Pädagogischer 
Jahresbericht 


Archivbureau der 
Schweizerischen 
permanenten... 





HARVARD UNIVERSITY 


LIBRARY OF THE 


GRADUATE SCHOOL 
OF EDUCATION 





Pädagogiſcher 


Jahresbericht 


732 
# 


? 


1907. J 


Sm Verein 
mit 


Schuldireltor Ed. Balſiger, Seminaroberlehrer E. N. Freytag, Profeſſor 

G. A. Kauſchild, Schuldireltor E. KRornrumpf, Lehrer Mart. Kudwig, 

Lehrer E. Hüttge, Stadtſchulrat Profeſſor Dr. ©. Ayonm, Oberlehrer Dr. Æ. 

Made, Oberlehrer G. Müller, Oberlehrer Dr. W. Opith, Landesſchulinſpektor 

Dr. K. Roſenberg, Shulrat Dr. &. Rothe, Stabtihulrat Dr. A. Hickinger, 

Seminardireltor Profeffor Dr. O. AblBorn, Schuldireltor FV. Weigeldt, 
Landesſchulinſpeltor Dr. W. Benz 


_ bearbeitet und herausgegeben 


von 


Shulrat Heinrich Scherer, 


Kreisichulinfpektor in Büdingen. 





Scehzigiter Jahrgang. 


Keipzig. 
Friedrich Brandftetter. 
1908, 


f. ERRUUAFE BCHOPE (OR EDUCATION 


LIBRARY 
8 a 2 —* 


NL Im.» > 3 DIE 


Minze dam 
— 3 Ä 


Drud von Oscar Branbftetter in Leipzig. 


Inhaltsverzeichnis. 





I. Abteilung. Bette 





— Sie Gnındr und Hilfswillenfhalten der Wädagogit 18. — Allgemeine 


Pädagogit 70. — Literatur: Geſchichte der Pädagogit und ihrer Grund» 
wifjenfchaften 94. — Grund« und Hilfswiſſenſchaften der Pädagogik 102. — 


übagogit 114. — Verſchiedenes 125. 





Allgemeine Paͤdagogik 111. — Bejondere 
t : 





II. Religionsunterridht. on Dr. O. Uhblgon . . . ... „128 
Überfiht 128. — Literatur: Allgemeine® 128. — Aur Glaubens: und 
Sittenlehre und zur Katedyismuserllärung 135. — Zur biblifchen Geichichte 186. 

— Zur Bibeltunde und Bibelerflärung 139. — Aur Sirchengefchichte 143. 
— Kirchenlied 146, 

II. Naturkunde. Bon Dr. a Not e 

üb 








Phyfit 206. — Chemie 219, 
IV. Deutjher Sprahunterriht. Bon E. Lüttge : . 225 


t 225. — Literatur: Allgemeines und M hodi * 288. — € H 5 
und KRechtichreibung 243, — Stilifti 


le 
und einzelne Aufjäke 253. 

V. Anfhauung3unterridt, Leſen, Schreiben. Von E. Lüttge . 255 
Überficht 255. — Literatur: Anfchanungs- und Schreiblefeunterricht 270. 
— Leſebücher und Bejebuchbehandlung 276, — Schreiben 282, 

VI Jugend: und Volksſchriften. Von Dr. ®. Opie.. . . . „283 
Überficht 283. — Literatur 288, 

VII. nen. Von M. Ludwi 6 


Allgemeines 306. — Literatur; Befiihte und Entwicklung bed Zeichen⸗ 
unterricht 320. — Freies Zeichnen allgemeinen Inhalte 324. — Ge— 


bundene® Beichnen allgemeinen alt 327. — Kachzeihnen 327. — 


Kunftgewerbe und SBiebhaberlünfte 330, — Hilfswiſſenſchaften 330. — 
nögemein 333. 


Mathematif. Bon Dr. — u a ic u 








VII, 








VI Inhaltsverzeichnis. 





es 449, — Lehrbücher für höhere Lehranſtalten 453. — 


er 
Bolks- und Mittelſchulen 456. — Allgemeine Geſchichte 456. — Alte 





chi 
— Biographiſches 484. — Duellenbücher, Zeittafeln und Bilder 494. — 
Kunft- und Kulturgefchichte 499. — Verſchiedenes 506. 
Geographie. Bon P. Weigedt . . . . . j . 515 
Überfiht 515. — Literatur: Methodifches 525. — — * che 
landskunde 527. — Leitfäden und Lehrbücher, die das Gefamtgebiet ber 
Erdkunde behandeln 531. — Mathematifche und phufitalifche Geographie 537. 
— Ginzelbejchreibungen, geographifche Gharakterbilder u. bergl. mehr 539. — 
Bilder- und Karteniverte 544, — Beitichriften, Jahrbücher und Verhand⸗ 
lungen 550, 
XI. Literaturfunde. on Dr. O. Won . . . . 554 
Überblit 554. — Literatur: Kiteraturgefchichtliches — Ausgaben bon 
Dichtungen. Zeitfchriften 557. — Schulausgaben 562, 
Stenographie. Von E. N. ’ . . 565 
Überficht 565. — Literatur: Lehrbücher und ä6nfidhe Unterricptäbeheffe 567. 
— Leſeſtoff 572. Theorie, Übertragungen 576. — Geſchichtliches, 
Statiftifches und Berichiedenes 579. — Schreibmaterialien 583. 
ZI. Haushaltungdunterridt. Bon P. Weigeldt . . . . . . „584 
XIV. Mufilalifhe Pädagogik. Bon E. Müller. . . . . 2... ..594 
berficht 594. — Literatur: Gefang. Lehr» und Übungsbücher 594. — 
Lieder für eine Gingftimme mit $tlavierbeglei 597. — Pioline 597. 
— Klavier 598. — Drgel 598. — Verſchiedenes 599. 
XV. Engliſcher Spradunterridt. Von G. R. Haufhid . . . . 600 
Einleitung 600. — Literatur: Kehrgänge mit Lefe- und Übungsfto 
rammatifen allein 606. — Korreſponden 607. — Konver⸗ 


* 


XI. 

































m 618. — — und — 620. 
XVI. Franzöſiſcher Sprachunterricht. Bon G. R. Hauſchild.. . 622 
Einleitung 622. — ‚Literatur: — und Didaktik m — — 





zur — — 660. — Grammalilen allein 662. — Lehrgänge mit Leſe- 
gehr- und Übungsſtoff 666. 


"DI. Abteilung. 
Zur Entwihlungsgefdidte der — 
A. Deutſchland. Bon Schultat H. Scherer 8 


Wech ſelbeziehungen zwiſchen Schule Zu Leben 3. —— * 
allgemeinen 10. — Schulorganiſation 18. — Lehrerſtand 44. — Schul- 


verwaltung 51. — Auslaͤndiſches ulweſen 73. — Zotentafel 77. 

B. Öfterreih. Von Dr. ®. BEER WERE 
Die Wechfelbeziehungen zwiſchen Schule unb Leben 78. — Erziehung unb 
Bildung 90. — ESculorganifation 103. — Schulverwaltung 107, — 
Behrerverhältniffe 115. — Perfonalien 119. 

C. Die Schweiz. Bon E. Balfiser . » > 2 2 2 2 2 220. . 124 
Die N N 

weſen in ben Kantonen 130. — Tolenſchau 143, 















Verzeichnis der Schriftfteller. 


(Seitenzahlen ber erjten Abteilung.) 


bel, er 


Albert, €. 

Aleris, MW. 
Altihul, Th. 103 184 
Amundjen, 


Amann, R. 215 


Bachmann, P. 411 
Bahder, K. v. 239 
Balter, %. 98 
Bamberg, F. 138 548 
Banderet, . 675 

a GE. 117 
—* J 208 420 
Barchewitz, O. 128 
Bargmann, A. 250 526 
Baron, M. 245 
Bartholome 101 
Bartmann, J. 246 
Baſchin, O. 538 
Baudiifin, Graf 282 
Baudler 646 
Bauernfeind, L. 326 
Baumgartner, A. 540 
Baum —— 


— 


Becker, nr 531 
— 94 
=. 6 er 


Beck, Pr D. 103 
Behader 391 

Behaghel, D. 238 
Behrend, P. 293 


Below 111 
Bendel, %. 172 
Bender, E. 330 


Berger, ©. 244 597 
Bergmann, 8. 660 
Bertling, DO. 94 
Beſſer, R. 615 
Bethe-⸗Kuhn, U. 294 
Beuhne, AU. 327 
Beyer, K. 135 
Bidlingmaier, F. 537 
Biedentapp, ©. 120 
Biedermann, R. 645 
Biedert, Ph. 112 
Bieler, = 398 399 422 
Bihler 6 


Bleibtreu, C. 

Bleiden, N 245 

Blennerhaffett, Ch. Lady 
491 493 


Blumberger, 5. 97 111 
591 


Blume, W. v. 489 
Blümlein, E. 299 
Bodemühl, DO. 564 
Bohnemann, U. 499 
Bohnitedt, H. 124 
Boek, P. 658 
Boldt, A. 324 
Böliche, W. 561 
Bolt, N. 297 
Boode, E. 172 
Bornemann, W. 132 
Bornhaf, $. 492 
Boromsfi 9 


Bott 635 — 
Rue: 559 562 
— 6. 246 


Brammer, H. 122 
Brandenburger, C. 481 
Braeß, M 

Bräutigam, ® 120 
Breymann, H. 630 
Brenfig, K. 458 
Ririegev-Zaflervogel, L. 


Britting, W. 579 (2) 
Brockhauſen, H. 194 
Brunswi 9 223 
Brüſch, W. 17 
Bubeniöef, %. 196 
Bücheler, *. 118 
(3. 632 633 (2) 
Burdhardt, N. 189 
Bürdner, R. 328 
Burkhardt 433 
——— D. 418 
Buſch, 8. 141 
Buth 122 
Buttler, €. 125 
Bittner, A. 374 375 
Buurmann, U. 497 587 
Burbaum, E. 487 
Gapitaine, W. 616 
——— St. 102 
Claſſen, W 
Tlausnitzer, E. 508 
Clay, A. C. 601 609 
Clemens, E. 572 


Gran, er 558 


Gramer 21 
Güpperd, A * 298 
— 494 
Dahn, E . 454 


VII 


Dalisda, E. 139 
Daenell, E. 483 
Dannemann, F. 150 


Devrient, E. 480 
Dickmann, O. E. U. 612 
Diefenbadher, J. 471 
Diehl, 

Dielmann, 230 


Dierde, va 548 (2) 549 


Donath, B. 167 
Donle, W. 207 
Dorenmell, 8. 246 
Doermer, 2. 223 


Drygalski, E. v 
Dubislav, G. 
Dumcke, J. 240 
Dunger, H. 238 

Dürr, E. 111 113 
Ebbinghaus, H. 105 
— — M.v. 


Seenbrer, F v. 540 
Eckſtein, K 


Eiermann, D. 246 
Einſiedel, K 
Fiſenreich, 6. 
Eismann, D. 560 
Eiöner, 8. 476 


Eläner, K. 321 
Ender, U. 145 
Engel, M. 595 
— Th. 198 
Engelte 247 
Engleder, F. 545 


Eppler, A. 590 
Epjtein, 2. 295 


Erbe, U. 502 
Erdenberger 633 
Erdmann, ©. A. 560 
— K. 418 
Erfurth, R 

Ermert, D. 250 


Faltenberg, W. 624 
a —8* v. 540 
8 


116 
— 376 
Fiebig, P. 139 
Siedler, A. 162 
ilef, E. v. 172 248 
IE M. 625 
iſcher 559 


— 546 656 
123 

— —_M. 186 

— B. 460 

— R. 166 

Fifon, E. 610 

let 617 
Flinzer, %. 327 
Floericke, K. 189 


örſt, D. C. 596 
örſter, F. W. 117 (2) 
ortwängler, J. 328 


aas, O. 165 
vancs, R. H. 174 176 
rancillon, . 655 (2) 


rand, H. 200 
rand v. Wichera, E 
294 


— Th. 248 

ranke, Th. 452 
Frantenbad), C. J. 335 
Fränzel, C 350 375 


ar D. Ga 
rid, J. 213 


Verzeichnis der Schriftiteller. 


dride, 3; 9. U. 187 148 


— 5 — S. 99 
iedrich, E. 536 
i F. 322 
Friefe, © 320 333 
Frießner, Ch. 589 
dr F. * J 

ro Ya 125 
— 


unk, G. 246 
Funke, A. 97 
ii 184 n 

ajdeczka, J. 419 
Gansberg, J 128 
Ganzmann, D. 666 667 

668 669 670 671 
Salt, J. 589 
Sattermann 122 


Yan G. 324 


Georges, M. 564 
44 


Gieſeier 362 406 407 (2) 
Gieſenhagen 200 
Girardet, F. 278 


‚M. 432 
Giſevius, P. 175 
Glaser, R. 419 

GE Ruwum, A. v. 


Gnau, E. 527 
Göbelbecker, L. F. 293 
Se J. 278 


Gomperz, 9. 114 
Göpfert 49 
Gothan, W. 164 
Götting, E. 212 
Gottſchalk, H. 133 
Götz, H. 208 


Graeber, C. 159 
Graff, L. v. 177 
Gramberg, &. 299 
Grand, 672 


Verzeichnis der Schriftiteller. IX 


Greyerz, DO. v. 275 
Grieſe, G. 352 376 
Grimm, Brüder 513 
Gröbler, 9. 652 
—— der, 6 si C. v. 96 


410 
* F. 326 
Gründler, E. 122 
Grunemann, F. 116 
Grüner, %. 211 


Gundlach, W. 131 
Günther, A. 124 


Gurlitt, C. 501 
Guthe, H. 541 


Hafen, M.v. 243 
alle, €. v. 475 
amann, E. M. 558 

Hamilton, 2. 611 

Hammer, ©. 419 

Hampp, *8 596 

Hanauſek, O. F. 103 

E 184 

Handmann, R. 174 

Häni, F. 528 


amad, D. 561 
rtenjtein, 5. 212 
tl, 9. 403 


Hartmann, W. 116 
— 8. 377 379 


Sale R. 156 
aſſert, K. 542 544 
Haßlinger, D. 330 
Hauffe, ©. 118 
auptmann, &. 530 
aufhild, ©. R. 616 
er, D. 608 
ichen, W. 297 
®. 250 


[4 


—— H. 396 
imerdinger, ©. 350 375 
Sn Gh. 247 
eine, ©. 615 
— K. 561 
Heinze, L 595 
— WM. 455 


Hellinghaus, D. = (3) 
ellwald, F. v. 
ellwig, P En 
—— 403 404 
elmolt, 8 F. 462 
eimrich, R. 574 
end, W. 280 590 
genmge, KR. U. 223 224 
ennings, &. 190 
Henningien, J. 295 
Hentichel, E. 35 
— W. 507 


Henze 120 
Hemmelmapr, %. v. 219 
Herdegen, U. 456 
Hering, W. 451 
Hermann, W. 141 
Herrmann, F. 647 


eritir, 574 
fe F 136 


2 
fr 


— u 136 
Hettner, U. 532 
Heun, 9. na 


Heyck, der 
Heymann, Th. 498 
Henn, E. 140 141 144 
Hiemeſch, K. H. 290 
Hinſtorff, C. A. 648 
Hintner, V. 239 
Dinge, DO. 482 

Hirſch 94 

Hirſchmann 647 

Hirt, 9. 239 

Hirk, A. 564 

Hoebel, &. 599 
Hodgkinſon, F. F. 602 
Hofer 208 

Hoffer, E. 187 
Hoffmann, C. 326 

— E. 302 

— F. 563 

— K. 94 

— P. 116 
Hoffmeiſter, v. 543 
Vormannı, B. 477 526 


Hofichulte, H. 617 
Hohnerlein, M. 590 


—* K. 117 159 
olz, ©. 513 
Holzhauer 537 
— J 538 
Hora, 
— * 131 (2) 
orowitz 
W. 404 
oſſann, K. 525 


uſter, R. 405 
üttner, A. 100 
achmann 96 
ahn, M. 103 


gg Ki; . 595 


Aue, . 125 


merböre, 8 533 
mbäufer, & — 
Sohn, €. 


— .578 
ßleib, 2 "143 
Jung, MD 165 


— A 155 
ünger, 322 

un Ken, Pers 245 
Sun * 


Ihee Ss 1180 
Kaifer, P. 145 
— W. 213 


Kalbfleiſch, W. 652 
Kälker, G. 121 
Kambli, C. W. 121 
Kameke, H. v. 608 
Kamp 591 
Kändler, M. 355 
Ranteleit, A. 120 
Kant, K. 239 
Kappftein, Th. 107 
Käsbad) 647 
Käjtner, DO. 114 
Kap, D. 412 
Kaulfuß, a zu 
Kehr, 6. 2 
Kehrbach, 8. 101 
Kehrein, %. 252 


X Verzeichnis der Schriftiteller. 


Lindheim, A. v. 112 
indner, Ih. 


329 


Keller, L. 114 126 487 


R ern B 105 





lärner, € 


- 248 
Klaußmann, U. D. 297 





Krufe, W. 59 

tüfner, &. 380 

Kugler, B. 484 
Imann, F. 322 


n 
Kühn, A. 589 (2 
— 491 594 
nu 


— . 472 

andau .v. 466 

— $: 196 204 
an 3 


— ) 


Lan enbed N. 533 
— 481 





ab Bi)» 
Lapel, R. 186 

aufamm . 569 583 
Lay, W. 357 


— du, 21 17 246 


— ®. 601 


Le menfic . 146 
i 
eja, I. 


Leip olbt, ©. 547 548 549 


R. 471 


Leite 






360 


ie — 
Liebe, ©. 118 
Lieber, 9. 397 
tebmann, W. 241 


tee .5 
ilien, ©. 332 


iltencron, W. v. 303 
indau, 9. 5 
inde, E. 72 (2 
inden, J. 164 











engreut 
güttelen, 8. 564 


Rüttge G. 242 253 
ußel, J. D. 

u , 

aa 5 


aas, O. 191 
Nachacek. .40 


Diabhrenbols, A. 206 
atdor . 
ango * 


dann, F. 127 
Says, %. 539 


uigın D. 


Verzeichnis der Schriftiteller. XI 


. 666 667 668 
669 67 671 
Meumann, E. 110 112 
Meyer, E. 510 644 

— J. 238 


— M. W. 300 (2) 

Meyer-Benfey, H. 110 

= aelis, 9. 673 
altfchte A. 527 

mie . 244 

— ” > 


ar la8, 4. = 
ge 437 
Möbuß 1 
Moinid 801 
Mohrbutter, A. 607 664 
Molenaar, H. 126 
Morill, B. 40 
Mofapp, H. 137 
Mosbadıer, 2. 413 
Muchau, H. 563 
Mügge, Th. 296 (2) 
an, W. 649 (2) 
er, ®. 176 
— er R. D. 173 
— ©. 118 198 


= er 
3.0.25 
Wiler : Bemburg, €. 


Müller-Erzbadı, MW. 214 
Miüller-Pouillet 206 


„W. 99 
Mündgelang, R. 299 
Münzer, R. 106 


Napravnik, F. 400 
Naft, C. 305 
Naumann, u ar 
Nernit, W 


Niebuhr, E. 467 
Nieden, %. 104 


Niederländer, J. 651 
Niemann, D 


Nieifen, %. 110 

Nitel, 3. 504 

Normann, E. 484 

— J. 188 197 
Ron Wallwitz, A. v. 


Nouvel, M. 589 590 
Nover, %. 294 
Nowack, H. 247 
DObenauer, E. 292 
Oblert, A. 661 

Opitz, ©. 614 

Oepka, 5. 533 
Oppenheim, H. 116 
Oppermann, U. 589 
Oppliger, F. 323 
Osburg, W. 595 
Oſtermann, W. 113 
Otto, B. 121 

Pabſt, A. 212 
Pannwitz, R 123 242 
Bape, PD. 384 

Bartih, J. 528 
Baflarge, ©. 540 541 
Paſſy, B. 673 

Paftor, W. 501 

Paul 647 

— (6, 594 

— K. 374 

— M. 137 

Bauljen, %. 125 

Pelz, A. 528 

Bend, A. 537 

Pendl, E. 544 
Poͤronne 613 

Peter, U. 394 400 
— 394 

Peters, N. 144 
Petersdorff, H. v. 493 
Petri 362 406 407 (2) 
Petzold, F. 653 
Petzoldt, P. 567 
Pfaundler, L. 206 
Pfleiderer, O. 148 
—— J. p. 


Pfohl, E. 654 

Are P. 160 
idel, A. 119 

Piening, E. 297 

Pierſon, %. 479 

— ®. 479 

PBiltorius, F. 295 

Path, 3. 391 392 

Plattner, Ph. 664 665 


rar J. * 


det * 47 
olad, F. 278 


oeſchel, J. 
Han, 2, 


Räther, H. 363 364 385 
Rathgen, K. 483 
—* * 627 


Hand, 9. 116 

Rebhuhn, A. 101 

Rechtichmied, Fi 
2 


Reim, E. 450 
Reimann, C. 121 
Rein, W. 101118119127 
Reiner, %. 94 
Reinhard, or. 675 

— R. 529 


Reinhardt, L. 456 539 
— W. 3 


Reinlein, = 511 

Reling, 8. 278 

Rethel, 4. 334 

Reufauf, A. 
144 


— €. 201 

Reuter, W. 564 
Richter, J. W. D. 301 
— K. 100 


— M. 398 

. 105 
— R. 107 
Niedel, B. 527 
Riemann, R. 557 
Rieß 9.902 


—R. 


140 141 


XI 


Rippel, %. 220 
Rißmann, R. 123 


Roden, U. v. 
—— 549 


nr N. 534 
Rolle, DO. 208 
Noeren, 9. 115 
Rofenberg, K. 156 
—— H. 455 
Roſt, B. 121 
Robbach, F. 451 
Rokmann, Ph. 639 
Roth, R. 482 


‚& 877 379 
Nuperti, R. 590 


Ruska 193 

Ruslin, 3. 121 280 

Ruthard, A. 598 

Sachs, 3. 423 432 

Sallwürl, E. v. 99 
563 

Sanders, D. 240 

Sapper, 4. 304 

Sauer, A. 165 


— K. L. 106 
Scaible, €. 5 
Schander, 8. 274 
Schanze, %. 408 
Scharitzer, R. 205 
Scharr, J. 241 (2) 
Sharveimann, H. 271 


res G. 617 


Scheel, 6 570 

Scheffler, 9. 210 211 

—— J C. 479 
Scheller, E 

——— v. 116 

Scherer, H. — 449 

Schick, M. 3 

Schieber, A. 305 
Schiele, 5. M. 132 


Schiff, 3. 570 
Schiffel, R. 162 
Shirfels, %. 122 5383 


Schiffner, F. 397 424 (2) 
425 


SEN, . 590 
Schill, R. 4 
Schilling je 

©. 206 


Schimmad, N. 435 
Schindler, H. 245 
— K. 246 


Scipfe, 8. 106 
Schladebach, * 563 
Schleiſiek, A. 596 
Schlemmer, K. 534 
Schlenker, K. 198 
Schlimbad), A Eh 
Scmager, DO 

Schmehl, Eh. or 423 
—— O. 181 (2) 


Sänis, F 152 
Schmitt, & * 
3. 1 


Sam, 6 564 


— = 480 
Schmig-Mancy 563 
Schnehen, J v. 109 
— 590 

503 564 

>46 
Schnesler, E. 215 
Schöne, E. 528 
Schönflies, A. 411 
—— W. 171 538 
—— a. 

—— 
Schramm, N. 5. 
Schramnıen, J. 251 
Schreber, 8. 215 
Schreiber, H. 270 
Schrempf, Ch. 97 
Schreyer, ©. 243 
— W. 134 


Schröber, J. 480 
Schroeter, R. 388 
Scubed, A. 273 
Schubert, H. 401 
Schülke, A 395 


Verzeichnis der Schriftſteller. 


ra u 425 
chulteß, 

Schultheb, 2. 659 

Schulz 279 

— 9. 124 509 

Schumann 635 

Schumpelid, A. 401 


Schmering, K. 426 433 
Schmwindrazheim, D. 333 
Schmingel, Ch. 136 
Schwochow, H. 122 
Geeßelberg, F. 111 


Gegger, F. 401 
Seide, Ki 479 


Seydlitz, E. v. 534 
Seyffarth, W. 392 416 
Giebengariner, M. 106 
Sieber 122 

Siebert, D. a 
Siegel, K. 9 

Sieverd, W. "S85 
Simmel, G. 97 448 
Simon, M. 394 433 
Simroth, H. 193 
Ginding, Ch. 597 
Sinmwel, R. 455 
Smalian, 8. 179 (3) 
Smidt, 9. 302 
Schmen, 9: — 
Sokoll, 

Soiger, — 538 
Sontag, ©. 252 
Spahn, W. 124 
Spanutd, 9. 137 
N, F. 580 


en G. 452 
Spieh, 9. 979 
Spindler, K. %. 303 
Splettitößer, MW. 247 
Splittegarb, E. 389 
Spörlin, M. 303 
Springer, W. 591 
Springmann, P. 215 
Gtade, 2. 464 
Stahl, . 

tahlber > (8) 
Staerf, SB. 46 
Staude 496 


Berzeichnis der Schriftiteller. 


Stedel, E. 530 


q 
eo 
rn. 
a 
Saar 
ur 
jez} 
a 


Steiger, %. 365 
Stein, ©. vorm 533 
— 9. 464 


— 1% 

Steinede, B. 528 
Steinmann, ©. 202 
Steinmüller, 630 


Stößel, €. 

Strauß, F. 95 160 

Streng, K. 

Strohmeyer, F. 613 661 
31 


Studer, D. 252 
Stuhlmann 540 
Stüntel, E. 486 
Sturm, U. 434 
— A. W. 611 


— 6. 271 
Sturmfel3, A. 614 


Sühring, 9. 274 
Sumpf, 8. 212 
Suter 591 
Sütterlin, 8. 
Smwoboda, H. 470 
Talhofer 291 
Tanck, W. 367 
370 
Zajchenberg, E. 190 
ecklenburg, A. 494 


369 


Terms, J. 123 
— F. X. 98 


Thieme, 9. 422 
Thiergen, D. 601 609 
Thimme, K. 141 
ur H. 334 


Thorſch, 3 109 


Thrändorf, E. 142 
Thunger, V. 121 
Tiechl, F. 456 
Tiſchendorf, R 535 
Tobler, F.2 


Treitichte, »- v.510 513 (2) 
Treicher, A. 409 
—— h3 M. 583 
Troojt, 8. 109 

Trüper, g. 127 
Tuckermann, W. P. 327 
Tümler, B. 192 
Tümpel, R. 190 
Türmer, W. F. 121 
— A. 498 


Ule, W. 539 
Unger, F. 398 409 
Balentiner, ©. 412 
Vianden, d; 591 
Vogel, P. 9 

— @. 588 


Bogeliang, W. 119 
Vogt, 9 437 
439 


Voigt, 8. 278 650 
Volkmar, E. 219 


Vollmann, NR. 244 531 

Vollmer, H. 300 

Volz, ©. B. 485 

et J. 417 

Voß, U. 589 

Mäber, 4. 481 

Waechter, E. 543 

Mader, 9. 645 

— K. 110 

Wagner, U. 199 

— 1, 203 549 

zug J. 294 

— W. 294 

Wahner, %. 280 

Walder, K. 108 

Wald, 8. 173 

Wal Berne, G. van de 
334 


Wallantſchek, K. 410 
Wallenfels, H. 608 654 
Walſemann, H. 371 389 


Walter, A 117 
— 8.3 


— M. 685 638 
ern v. Walthoffen, H. 


—— — 140 180 


Wa A 96 
Waſſerzieher, E. 563 649 
MWattendorf, 2. 95 
Mauer, A. 535 

— G. 4. 574 

Meber 612 

— E. 110 646 

— N. 596 

Meddigen, D. 293 
Wehrhahn 120 

Meicher 557 

Weiden, F. 242 564 
Meigand, 7.0.8. 239 
Meigeldt, P. 543 
ee E. 536 
Meinhold, U. F. 211 
Meisweiler, J. 


Wenzely, J. 410 
Werimeiſter, E. 139 
Werner, D. 108 
Mershoven, F. J. 611 
Wespy, L. 652 
Wettſtein, R. v. 195 
Wetzſtein, ©. 208 
MWidert, R. 99 
Widmann, ©. 460 
Wienecke, E 429 
Wiener, O. 293 
Wild, A. 115 
Wildermann, Mm. 170 


Wilke, E. 245 272 
— — 657 
Wille, J. 4 

Wins Wilbermut, % 


Winterfeld, A. v. 95 9% 


MWinteröperger, K. 388 
Minzer, 9. 140 


XIV 

Wipf, H. 247 
Wirth, 615 
Wirk 638 


Wis muß, G. 299 
85 


Mohl, 


Wu —1 
Mulle, ; 529 


Wunder ich, Th. 333 
MWünfche, A. 465 467 (2) 


P. 3 
Boll, 9 us 416 
Bolfeum, „&. 275 360 


Wurthe, W. 182 
Wuſtmann, R. 474 
Wuychgram, %. 493 
Woplel, 2. 676 
Wyß, M. 304 
oung, E. R. 302 
— D. 176 
9. 118 
ahn, u — 185 332 


— 6. m v. 538 
ee A. 644 ° 
645 


’ 


Verzeichnis der Schriftiteller. 


uſchla 


eiler, M 
eißig, E. 137 
elle, ®. 476 
elter, %. 238 
K. 
8*. 596 


Regifter der Kilder-, Karten- und Sammelwerke, 
Beitfchriften und anonymen Bücher. 


— 


Alkoholismus, Der 185 

Almanach, Deuticher 514 

Am BWebituhl der Zeit 126 

Anzeiger, Geographiicher 550 

Archiv f. Stenographie 582 

Alchendorff3 Sammlung außerlefener 
Werke d. Literatur 563 

Auf weiter Fahrt 299 (2) 

Auffäge u. Aufiagthemen 251 

Aus Albrecht Dürers — ——— 500 

— Natur und Geiſteswelt 176 179 185 
190 191 192 193 195 201 216 217 
434 474 481 483 502 511 512 (2) 

Ausiprüche und Worte Napoleon3 488 

Auswahl f. d. Schule a. d. Werfen 
deuticher Dichter 564 

Bahnen, Neue 126 

Bambergs Schulwandkarte 547 

Bibliothek deuticher Klaſſiker 561 

Bibliothöque frangaise 649 

Bilder a. d. Gefchichte 456 

— aus Rußland 545 

Blätter, Bunte 575 
= Bübagssiiche, ꝛc. 126 

— Beriodiiche, f. — —— ıc. 169 

Bücherei, Deutiche 5 564 

Büchlein „Heb mid) —* 291 

Bücherſchatz, Der, des Lehrers 182 

Shorgelänge 1. böf. Schulen 597 
orgelänge ö ulen 

Dentmäler „de älteren deutſchen Lite 
ratur 562 

er * literariſche 562 


—— d. ————— 590 

English Library 6 

Entwurf regt Seselans f.d. Religiond- 
unterricht 1 

Erde Deutfche si 

Euphorion 561 

Ex Oriente Lux 466 467 (3) 

it zum 16. Ddeutichen 

graphentag 553 


auenleben 493 494 
abelöberger-Bibliothef 573 
——e— afe 0 3. Badiſchen Rechen- 


— franzöſ. Schulausgaben 649 
— meſ. u. engl. Vokabularien 


Soeihes Werte 561 
aberland3 — 
aushaltungsſchule, Die 5 
——— 486 

ei org A 479 
ölzels Wandbilde 
ahrbuch, Illuſtr., * gatreiſen 551 

— der Schule Gabeisberger 582 

Jugend⸗Bibliothek, Stenogr. 572 

— und Bolksbibliothet, Deutiche 303 

Jugendblätter 80 801 
— Gtenogr. 575 
ugendfürforge 127 
ugendgarten, Der 304 
ugend riften, Münchner 302 
ugendjpiegel 302 
indergelangbucd 597 

Kochs deutiche Aaifiteraußg. 564 

Kritik d. Redeſchrift 5 

Kunſt und Jugend 388 

Kunſtwart, Der 562 

Land und Leute 541 

— — aus dem Königreich 


Sachſen 5 
— f. Kunſtpflege 334 
x * — gem. deutſche 127 
rplan . Buͤrgerſchulen in Han- 

Leſebuch, Dis es 276 
— f. d. Mittell. 277 
Refetabellen 273 
. Chemniger 595 

f. chulen 597 


Ira Münchener 274 


601 672 


Mee 
Meinholds Tierbilder 162 


XVI 


Mitteilungen aus der hiſtoriſchen Lite⸗ 
ratur 514 

— über Jugendfchriften 291 

—— zur Jugendſchriftenfrage 


— J Weltgeſchichte 483 

— Germaniae Paedagogica 
1 

2 le 

Miü Ber ——— 185 

Natur, Die 171 5 

Natur und Schuie, 163 

Nibelungen- u. Gudrun-Lefebuch 278 

Pädagogik, Die erperimentelle 126 

Parzival 564 

Petermannd Mitteilungen 550 

rt Naturgeichichte des Tierreich 


— Badiſches 348 349 373 

— f. Fortbildungsſchulen 407 

— Kölner 383 

— f. Bolfsfchulen 385 (4) 386 

Religiondunterricht, Der, in Dem Schulen 
eine brennende ‚tage 123 12 

Reuters Bibliothek 57 

Sagen, Altbayriiche 293 

Sammlung v. Dichtungen in Gabels— 
bergericher Stenogr. 572 

— Goͤſchen 189 (2) 193 223 411 412 
417 419 433 468 470 471 475 480 
481 482 505 528 542 568 644 

— naturmwiffenichaftl.-pädag. Abhand- 
lungen 183 

— belehrender Unterhaltungsichriften f. 
die deutiche Jugend 300 

ER naturw. Unterrichtswerk 188 


Schneiderd Typen-Atlad3 545 
Schöningh3 Ausg. deuticher Klaſſiker 564 
— Bench 273 

Schriften des Bereins zur Verbreitung 

naturmwillenichaftlicher Kenntniſſe 551 
— nel u. franz., der neueren 

Beit 611 648 
— Frankfurter 546 
Schulausgaben, Deutiche 563 
— deuticher Klaſſiker 563 
enge ng — u. engl. 612 

Saul Die deutjche 126 
Schülerbibliothef, —83 649 


Regiſter der Sammelwerke ꝛc. 


Schülerbibliothek, Goldene 497 

Schulgeheimniſſe 120 

Schulmann, Der Praktiſche 126 

Sonntagsbibliothef 302 

—— a. Gabelsbergerſchen 
Syſtems 5 

—— Deutſcher 582 

Stenographentag, Internat. 581 

Stenographie⸗Schreibhefte 583 

Studien, Pädagogiſche 126 438 

Tertausgaben franzöj. u. engl. Schrift- 
jteller 611 

Run, Lebengerinnerungen eined Hundes 

oO 


Tſchaikowsky⸗Album 598 

Zürmer, Der 126 

Über bausmirtichaftl. Unterweifung 591 

Übungsheft f. Zoologie 155 

Unterrichtöblätter für Mathematik und 
Naturmwiljenichaften 439 

Velhagen & Klafing® Sammlung deut» 
iher Schulaußgaben 563 

— franzöf. u. war ag 613 
614 650 651 

or aa a 18. * ER Kongreſſes 


— 16. deutſchen Geographentages 


— des 2 deutſchen Neuphilologen⸗ 

tages 641 
Vorbilder — 330 
Vorlageblätter f. d. Linearzeichnen d. 

Zimmerer 328 
Walhalla 502 
Weltgeſchichte a 
Wetter, Das 552 
Wie wir unjere Heimat ſehen 527 
Wifenihent un und Bildung 177 (2) 200 
Wochenschrift, Naturroiffenfhaftl 169 
Beitichrift, Geograpbifche 550 

— für Rehrmittelmeien ıc. 125 156 
— f. Philofophie und Pädagogik 126 
— f. bäbagoe- Pſychologie 2c. 127 

— }. Schulgeographie 551 

— f. Schulgefundheitspflege 127 

— d. — Deutſchen Sprachvereins 


—f y% deutfchen Unterricht 562 
Beitung, Pädagogiſche 127 


J. Pädagogik. 
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1. Einleitung. 


Unjere Zeit gleicht in vielen Dingen, namentlich” aber in pädago- 
giihen, vielfach der Zeit der Aufklärung; denn niemals ift wie auch in 
der legtgenannten Zeit jo viel und jo eifrig über Erziehung und Unterricht 
verhandelt worden wie heute. Es ift eine Übergangszeit, -in der ber 
Geift der modernen Kultur nad Erſchließung neuer Bildungsideale und 
Bildungspfade gebieterifch verlangt; in einer ſolchen Zeit ift von einer 
bejonnenen und zielbewußten Arbeit weniger die Rede al3 von Experi— 
mentierarbeit. „Eines nur lajtet m. E. wie ein Alp auf der modernen 
Erziehungsmweije: Das ift der Mangel an einer durchgreifenden und in 
ihren Grundzügen feititehenden Weltanjchauung! E3 fehlt ein die Geijter 
und ihr Tun zujammenhaltendes und fejten Zielen entgegentreibendes 
Kulturideal!“ (Dr. Käftner, Sozialpädagogik und Neudualismus, II, 3.) 
Im Grumde genofnmen find e3 auptlächlich zwei Dauptjtrömungen, 
welche die moderne Zeit mit aller Macht durchbrauſen und in Spannung 
halten: der Individualismus und der Sozialismus; aucd in der Päd— 
agogit machen jie jich geltend. Erziehung zur Perjönlichkeit, zum Geijtes- 
leben wird von den Individualiſten al3 Bildungsideal gejegt; ein in Be— 
jiehungen zum Kulturleben jich erichöpfendes und völlig darin auf- 
gehendes Leben wird vom Sozialiften erjtrebt. Dieſe beiden Strömungen 
beherrichen auch im allgemeinen das Urteil in der Gejchichte der Pädagogik; 
wa3 man vor einigen Sahrzehnten noch in den Himmel hob, das wird 
heute vielfach zu dem alten Eijen geworfen; man jchafft ſich neue Idole 
und betet fie an. Über denjelben Herbart, dem einſt Taujende das ju- 
beinde Hojianna zuriefen, jchreien Heute viele von feinen ehemaligen 
Anhängern das vernichtende Kreuzige; felten trifft man ein völlig ob» 
jettive3 Urteil an. Und fo geht e8 auch mit anderen Pädagogen; aud) 
Dittes 3. B. ift längft abgetan. Dagegen ſchwört man, wie früher auf 
Herbart und Dittes, jo heute auf M. und N. u. a.! Wie würde es heute 
einem Dittes ergehen? Noch tiefer wie einjt von den Herbartianern 
würde er von den Götzenanbetern als nicht „wiſſenſchaftlich“ herunter» 
gezogen werden; denn er predigte nicht in der gelehrten Spradhe und 
ihrieb nicht mit einem gelehrten Apparat, fondern echt wiljenjchaftlidy- 
volkstümlich. Wir müffen es mit Freuden begrüßen, daß hochachtbare Ge— 
lehrte, wie die Profejloren Natorp, Meumann u. a. ſich mit der wiſſen— 
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ſchaftlichen Erörterung, Unterſuchung und Begründung von pädagogiſchen 
Fragen in ſyſtematiſchem Zuſammenhange auf der ſicheren Grundlage 
ihrer Fachwiſſenſchaften (Philoſophie, Piychologie uſw.) bejchäftigen; denn 
jie ermöglichen es, daß die Pädagogik als Wiſſenſchaft im Einklang mit 
den Fortſchritten ihrer Grundwiljenjchaften immer weiter ausgebaut und 
jo auch der Pädagogik als Kunft eine unmer jichere und fejtere Grundlage 
jegeben wird. Allein damit ift die Sache doch noch lange nicht erledigt. 
Die Ergebnijje ihrer diesbezüglichen Forihungen, Unterfuchungen und 
Erörterungen müjjen auch der Erziehung und dem Unterricht Direft 
dienftbar gemacht werden; jie müjjen jedem Lehrer übermittelt und von 
demjelben verwertet werden. Nun jehe man ſich einmal die Werke diejer 
Gelehrten an und frage ſich, ob fie eine Speije für die große Mehrzahl 
der Lehrer bieten; man halte einmal eine Umjchau in der Lehrermelt 
und jtelle einmal fejt, wie viele von den Taujenden von Lehrern Dieje 
Schriften ftudiert und geiftig fi) zu eigen gemacht, fo daß fie für ihren 
Beruf einen wirklichen Nutzen davon haben. Auch wenn die Lehrer- 
bildung zur möglichſt höchſten Vollkommenheit geftaltet wird, wird dieſer 
Zuſtand nicht weſentlich ander3 werden; das iſt eben durch die Verhält- 
nijje bedingt. Der Mehrzahl der Lehrer fehlen Kraft und Zeit zu 
dem Studium ſolcher Werke; ihre Intereſſen find der Praris der Erziehung 
und des Unterricht3 zugewandt. Daher müjjen die Pädagogen, die ji 
mit der wiljenjchaftlihen Pädagogik eingehend bejchäftigen und zugleich 
mitten in der Schulpraris ftehen, die Vermittlung zwijchen dem Ge- 
Iehrten und dem Praktiker heritellen; ſie müjjen die Ergebniffe der mwijjen- 
Ihaftliden Forſchung in wijfenjchaftlich-voltstümlicher Form und in jteter 
Beziehung auf die Praris zur PDarftellung bringen und damit Dem 
Lehrer zugängli machen. Der Lehrer ift in erfter Linie Lehrer und 
nicht Foricher; die Schule ift eine Erziehungs- und Lehranstalt und nicht 
ein pädagogiſches Laboratorium. Die Ergebnijje der wiſſenſchaftlichen 
Forſchung in der Pädagogik, befonders auch die der erperimentellen 
Pädagogik, müſſen in erjter Linie dem Lehrer durch wiſſenſchaftlich— 
prattijch gebildete Schulmänner mit Nüdjicht auf die Schulpraris dar- 
eboten werden; von da an ſoll er, wenn er dazu Intereſſe, Kraft und 
Bei hat, zu dem Studium der Ergebnijje in jtreng wiſſenſchaftlicher 
Form jelbjt jchreiten. „Die Verbejferung der Methoden und da3 Aus- 
probieren der beiten Methoden,” jagt mit Recht Prof. Meumann (Vor— 
leſungen zur Einführung in die erperimentelle Pädagogik), „kann über- 
haupt — für den Lehrer — nie eigentlich Zmed, jondern immer nur 
ein Nebenerfolg des Unterrichts ſein“; das Kind joll nicht ein Verſuchs— 
objeft für die Methodik, ſondern dieje joll ein dienendes Werkzeug für die 
Entwidlung des Kindes jein. Aber Beobadhtungen über die Entwidlung . 
bes Kindes und die Einwirkung beftimmter Methoden auf diejelbe joll 
dennoch auch der Lehrer machen; er ſoll fie auch aufzeichnen und, wenn 
fie für die Förderung der Wiſſenſchaft wertvoll erfcheinen, dem wiſſen— 
Ihaftlihen Foricher zur Berfügung ftellen. Bon dieſem Geſichtspunkte 
aus foll der „Pädagogiſche Jahresbericht” wie feither fo auch weiterhin 
dem in der Arbeit der Schule, der Lehrerbildung und der Schulverwaltung 
ftehenden Schulmanne ein Wegemweijer und Natgeber jein; er foll ihn 
mit den wichtigſten Strömungen auf dem Gebiete der Pädagogik und ihren 
Grund- und Hilfswiljenichaften eines Jahres und mit der Literatur 
befannt machen, die ihm zur weiteren Belehrung in dem einen oder 
anderen Teil dienen kann. Wir wollen der Fortbildung der Lehrer und 
Schulmänner, nicht dem pädagogiſchen Spezialiftentume, dienen. 


Pädagogif. 3 
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Der zujammenhängenden Darftellung der Geſchichte der Philo- 
jopbie, die für den Pädagogen in erjter Linie in ihren Beziehungen 
zur Gejhichte der Pädagogik in Betracht fommt, ſchenkt man zurzeit eine 
grögere Aufmerkjamfeit; man ijt bejtrebt, dem Studierenden der Gejchichte 
der Bhilojophie ein tieferes und Hareres Verjtändnis der Wirklichkeit Durch 
das betreffende Studium zu erſchließen. „Es ijt unbejtreitbar,‘ jagt 
Prof. Dr. Bertling (Gejchichte der alten Philojophie al3 Weg der Er» 
forihung der Kaujalität, TI, 1, 1) im Borwort zu einem derartigen 
Verſuch, „daß die Lehrbücher alle, desgleichen auch die Vorträge, aufs 
redlichite bemüht jind, nicht bloß jedes der Syjteme für ſich genau dar— 
zujtellen, jondern auch das Verhältnis der einzelnen Syſteme zueinander 
Iharf und far zu bejtimmen: aber die Wege der einzelnen Bhilojophen 
und Schulen jind nun einmal jo verjchiedenartig, gehen fo kreuz und quer, 
dab man wirklich nicht leicht begreifen kann, was man denn al3 zus 
verläjlige Welterfenntnis aus ihnen entnehmen darf... Man hat oft 
gar nicht den Eindrud eines zujammenhängenden und vernünftigen Fort» 
Ihrittes in der gejhichtlihen Reihe der Syiteme; jie gleichen vielmehr 
verworrenen Waldmwegen, hin und her gehenden Gebirgsſtiegen.“ Alle 
Thilojophie hat es nad) Bertling mit der Kaujalität zu tun; demnach 
muß das Studium der Gejhichte der Philojophie dem Studierenden einen 
Haren Einblid in das Verhältnis der einzelnen Syſteme zu der Erkenntnis 
der verjchiedenen Richtungen der Kaujalitäten und ihr Zuſammen— 
wirken an der Löjung der hier‘ gejtellten Aufgaben verjchajfen. Von 
diefem Geſichtspunkte aus joll das Studium der alten Philojophie, mit 
dem ſich Prof. Bertling in jeiner Schrift bejchäftigt, dem Studierenden 
zeigen, daß jich die verjchiedenen Syiteme nur jcheinbar widerjprechen, in 
Wahrheit vielmehr ergänzen; er joll bemerfen, „daß die Geſchichte der 
alten Philoſophie trog der großen Berjchiedenheit und der vielfachen 
Gegenjäge der Syſteme doc) einen wejentlihen Erfenntnisfortijchritt be— 
deutet, einen Fortichritt, der ganz bejonders auch darin bejteht, daß man 
nachgerade die verjchiedenen Arten der wirklichen Dinge und Borgänge 
zum Gegenjtande der Beobachtung und des Nachdenkens machte und }o 
gerade durch die vielfachen Forſchungswege im Laufe der Zeit zum Be— 
wußtjein einer verfchiedenartigen Wirklichkeit Fam, und man ſich der Ein 
fit nicht verfchließen konnte, daß alle diefe Sphären der Wirklichkeit aud) 
untereinander wirtjamen Zujammenhang haben”. Eine allumfajjende, 
in ji) zufammenftimmende Welterflärung iſt durch alle die mannigfaltige, 
in ji) zufammenhängende und auch unter jich gegenjägliche Geiftesarbeit 
der alten Philoſophen nicht erreicht worden; trogdem kann nicht in Ab— 
rede gejtellt werden, daß durch jie das Verftändnis der Welt wejentlid) 
gefördert worden ift. Diejes Verjtändnis hat es immer mit der Er— 
tenntnis des faufalen Zujammenhangs des Wirklihen zu tun; immer 
begehrt der Philojoph zu ertennen, wie das Wirkliche, in deſſen Mitte er 
tteht, jo geworden iſt, wie e3 jeßt ift und wie es jich weiter entiwiceln 
werde, wie jedes einzelne jich zu dem andern verhält und woher oder 
wodurd) das Wirkliche jeine Eriftenz habe und worauf es Hinziele. Die 
alten Philoſophen haben jich bemüht, alle dieje Fragen zu beantworten; 
jie haben allerdings nur einen Schritt zur Beantwortung tun fönnen, 
Die Vorjofratifer wandten neben der Erforjchung des Kosmos auch der 
Eigenart und den Bedingungen der Erkenntnis ihre Aufmerkſamkeit zu; 
die Sophiften gingen noch weiter, indem fie die intellektuelle und ethijche 
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Betätigung des menschlichen Geifted zum Vorwurfe ihrer Forihung 
machten. Sokrates und Blato bejchäftigten ji) mehr mit dem Gegen- 
ftand der Erfenntnis; beim erjteren bezieht jie ji) auf die Tugend, beim 
legteren auf die Ideen. Mriftoteles wandte ſich wieder ber — 
ber Erfenntnis an und für fi zu; die Erkenntnistheorie mit der Logik 
machen den Hauptteil jeiner Philojophie aus. Die Stoifer betrachten 
Dagegen beide Teile nur als Vorbereitungsdijziplinen, al8 Organon des 
Forſchens; als eigentliche Philojophie jehen fie Metaphyfif und Ethik 
an. Die philojophiiche Forſchung der Alten war in ihrem Suchen nad) 
bem tiefjten innerjten Wejen des Wirklichen jo weit gefommen, „daß jie 
al3 Welturjache ein einiges ewiges Kraftiwejen erfannte, und zwar als ein 
geiftiges, perjönliches; auch jeine höchſte Entfaltung in der Menjchen- 
welt, nämlich im ethiihen Wejen des Menjchen, wurde geahnt“ (Bert- 
ling a. a. O.). 

Eine neue Blütezeit der Bhilojophie wurde durch Bacon von Verulam 
hervorgerufen; er führte die philojophiiche Spekulation auf die empirische 
Forſchung zurüd. Descartes verfolgt diefen Weg und gelangt zur Mathe- 
matik al3 Norm wahrer Wiſſenſchaft und Grundlage philofophiicher 
Spekulation; hinſichtlich des Inhaltes jchließt er fi) an Plato an. Bon 
ihm führt der Weg über Leibniz zu Kant; „es ijt die ungeheure Tat 
Kants, daß er den Subjeltivismus der neueren Zeit, die Selbftherrlichkeit 
des Ich und feine Zurüdführbarfeit auf das Materielle zu ihrem Gipfel 
hob, ohne dabei die Fejtigfeit und Bedeutjamfeit der objektiven Welt 
im geringften preiszugeben” (Simmel, Kant und Goethe). Aber auch 
einem Sant war e3 nicht vergönnt, ſich von dem Hergebradhten völlig 
loszulöjen; in jeinen Nachfolgern auf dem Boden der kritiſchen Philo- 
jophie vergrößerten jich jeine Fehler, biß das ganze Gedantengebäude 
nad) Hegel vor dem Anjturm durch die Naturwiſſenſchaft zufammenftürzte. 
Allmählich entjtand eine neue Whilofophie, die mit den Methoden der 
Naturwiſſenſchaft arbeitete; fie ift gleichfalls, wie die Naturwiſſenſchaft, 
in die Einzelforfhung eingetreten und hat die induftive Denkrichtung 
ji angeeignet und muß, wenn fie zum Biel gelangen joll, mit diefer die 
deduftive verbinden. „Der Unterſchied in dem Verfahren beider Wijjen- 
ihaften liegt nicht in der Methode, jondern lediglich in dem Forſchungs— 
gebiet. Für die Naturwiljenichaft ift leßteres den finnlichen Hilfsmitteln 
unjerer Erkenntnis zugänglich, der jinnlihen Beobahtung und dem 
jinnlihen Erperiment, ohne aber der gleichzeitigen Bearbeitung mit den 
logiihen Hilfsmitteln jemals entbehren zu können. Das philojophifche 
Forihungsgebiet dagegen ift das Gebiet des finnentrüdten Denkens, 
welches lediglich —*8— Unterſuchungsmittel zuläßt, die logiſche Beobach— 
tung und das logiſche Experiment.“ (Dr. Kern, Das Weſen des menſch— 
lihen Seelen- und Geifteslebens.) Als methodifcher Unterjchied zwischen 
beiden Forſchungsgebieten kann lediglich der Ausgangspunkt der Unter» 
juhung in Betracht fommen; „je nachdem vorausjegungslofe Beobach- 
tungen zum Ausgangspunkt genommen werden oder Borausfegungen, 
denen der Wert erwiejener Erfenntnijje beigemefjen wird, oder Annahmen 
allgemeinfter Art, die in unmittelbarer dialeftijcher Bemweisführung als 
Denfnotwendigleiten erörtert und erhärtet werden, je nachdem muß auch 
der Unterjuchungsmweg und Unterfuchungsweije in logifcher Geſetzmäßigkeit 
eine unterfchiedliche jein, mit anderen Worten, zum Ausgangspunkt in 
maßgebender Abhängigkeit ftehen‘. (Kern a. a. DO.) Bon diefen Ge- 
jihtspunften aus muß die Geſchichte der Philojophie die einzelnen philo- 
ſophiſchen Syſteme und Erörterungen ins Auge falfen; fie muß zeigen, 
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wie weit Ddiejelben den geftellten Forderungen entjprehen und melde 
Vortihritte in der Löjung der philojophifhen Fragen ihnen zu— 
tommen. Gie hat auch im verflojjenen Jahre in diefer Hinficht eine 
Anzahl wertvoller Beiträge zu verzeichnen, von denen die wichtigjten 
einer eingehenderen Betrachtung unterzogen werden jollen. 

Tas vorreformatoriiche Mittelalter hatte nad) jeiner Geiftesrichtung, 
feiner Stimmung und Sinnesweije in Dante feinen Ausdrud gefunden; 
denn er war nicht nur ein Kind, jondern ein Denker feiner Zeit und 
ipiegelt ihre Art in feinem Denken unter den Genoffen feiner Tage ver- 
hältnismäßig am meijten wider. Es iſt eine ganz andere Strömung, 
in welcher Voltaire zum Worte fommt; „eine andere Natur, ein ganz 
anderer Charalter, unter völlig verjchiedenen Verhältnifien der Umgebung 
und der geſchichtlichen Entwidlungsphaje, wird er der Mann jeines 
Beitalter3 mit deſſen Licht und deſſen Schatten: Produkte desfelben und 
von einem Einfluß auf dasjelbe wie vielleicht feiner der Mitlebenden”. 
(Dr. ®. Schmidt, Der Sinn de3 Lebens, II, 1, 4) Das Zeitalter 
Ludwigs XIV. hat ihn geboren, erzogen und gebildet; er wuchs auf, 
ohne die hriftliche Frömmigkeit anderes als in ihrer Abart, ihrer Kari- 
fatur und ihrem Hohn auf alles echte Chriftentum und wahre Frömmig— 
feit fennen zu lernen. Er hat jich eingehend mit den großen Problemeen 
der Menjchheit beichäftigt; alle feine Studien, foweit fie beſonders philo- 
lophiicher Natur waren, famen immer auf die Religion zurüd, Für 
das hiſtoriſche Chrijtentum fehlten ihm Sinn und Verſtändnis; „die 
Vernunft der Aufklärung, jo beftimmt fie den Glauben an den vergeltenden, 
allmächtigen Gott forderte, ließ es nicht zu. Aber mit dem lebens— 
langen Fanyre gegen da3 Sceindyriftentum in allen feinen Formen 
der Hierarchie, de3 Fanatismus, des Händewerks und Lippendienftes 
war es ihm völliger Ernit, und diefer Ernſt war jittlich-religiöjer Art“, 
(Dr. Schmidt a. a. D.) So wurde er der Führer der franzöfifchen Auf- 
Märung, bejonder3 nad der religiöjen Seite hin; al3 ſolchen hat ihn 
am beften der Führer der deutjchen religiöjen Aufflärung, D. Fr. Strauß 
(Boltaire II, 1,6), gezeichnet. Die deutſche Aufllärung ift von der fran- 
zöfiichen Direft wenig beeinflußt worden; Leſſing erwähnt 3. B. Vol» 
taire nur beiläufig. Die franzöjiihe Revolution und die nationalen 
Leidenschaften, die dad Emporfteigen Deutichlands zu politifcher Einheit 
und Macht begleiteten, haben dann noch ihre verdunfelnden Schatten 
auf die Bande geworfen, welche die geiftigen Größen Deutichlands und 
Frankreichs miteinander verbinden; in beiden Ländern wurde zudem 
die Revolution auf Konto der Aufflärungsichriftiteller gejet, die von 
maßgebender Seite daher mit Abfiht in den Hintergrund gejchoben 
wurden. Und endlich war es eine heftige Reaktion, die ſich in Frankreich 
mit Roufjeau und in Deutjchland im philofophifchen Idealismus gegen 
die Aufklärung erhob; fie jah in den franzöſiſchen Denfern, welche Vor— 
fäufer der Revolution waren, zum mindeften feine Bundesgenojjen ihres 
geiftigen Strebens. 

In Rouſſeau fommt der grundſätzliche Gegner der franzöfiichen 
Aufflärer zuerit zu Wort; und doch hat er nicht weniger al3 Voltaire 
die franzöfifche Revolution vorbereitet. Won beiden und von der von 
ihnen vorbereiteten Revolution auf dem Gebiete de3 geiftigen Lebens 
ift eine neue Zeit im Geiftesleben ausgegangen; darum mwird auch die 
Forschung immer wieder auf jie zurüdtommen, fie immer tiefer zu er- 
fajien ſuchen. Voltaire wollte die Korruption lieber paffteren laffen, als 
die Kultur aufhalten; Roufjeau dagegen ſah in der Kultur den Grund 
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alles Ubels und bekämpfte ſie daher. Es ſteht für ſie beide feſt, daß die 
Kultur ihrer Zeit reformbedürftig iſt; aber über die Urſache des Verfalls 
und die Mittel zur Rettung vom Verfall gehen ihre Anſichten auseinander. 
Voltaire ſieht das Übel der Zeit im kirchlichen Chriſtentum, darum be— 
fämpfte er es; Roufjeau jieht in der Kultur den Erbfeind, darum fordert 
er die Befreiung von ihren Fejleln. Man mag über Roujjeaus Confessions 
denken wie man will, jie find eine Selbftbiographie, die ihrer Natur nach 
unübertrefflih ift; ihr pinchologiicher und pädagogiiher Wert ijt nicht 
zu beftreiten. Daß die Erkenntnis der individuellen Natur des Einzelnen 
die Vorbedingung aller pädagogiihen Maßnahmen ift, darin liegt Die 
bon Rouſſeau in feinem Emile ſcharf hervorgehobene Wahrheit; aber als 
ausschließliche Norm ift der Naturbegriff, der feine konſtante Größe 
ift, ungeeignet. Es ift falich, daß, wie Roujjeau behauptet, die Natur 
unauslöjchliche Charaktere zumege bringe und auspräge; „der verläßliche 
Charafter, der in dem Wechjel der äußeren Verhältniſſe ftandhielt und jich 
ihm überlegen zeigt, ift nicht jowohl eine Naturgabe, als ein fittliher 
Erwerb“. (Schmidt a. a. ©.) Im Emile will Roufjeau das „Zurüd 
zur Natur‘ illuftrieren; Emil joll den Nachweis erbringen, daß der Menſch 
von Natur gut jei. „Inſofern war e3 eine Konftruftion von einem, 
wie es lautet, falihen Satze aus; ein jittliches Gutjein gibt es nicht 
ohne die Selbjtbeftimmung und »entiheidung des Menſchen. Das ‚Zus 
rüd zur Natur‘ in Politik und Religion war ein Irrweg und hätte, wenn 
er beichritten worden wäre, als Attentat auf die bejtehenden, hiſtoriſch ge- 
wordenen Berhältnilje jogar eine revolutionäre Richtung nehmen können.“ 
(Schmidt a. a. DO.) Wie Benrubi (Rouffeaus ethifches Ideal) nachzu— 
weiſen jucht (Pädag. Jahresb. 1904), befämpft Rouſſeau nicht die Kultur 
al3 jolche, jondern nur die Veräußerlihung des Dajeins durch fie, wo— 
durch nad) feiner Anjicht die Tugend verdrängt wird; von diefem Ge- 
jihtspunfte aus befämpfte er die Enzyflopädilten. „Das mwohlmwollende 
Eingehen auf die Individualität des Kindes, die Rüdjicht auf feine Eigen- 
art im Gefühl, im Innenleben, und auf feine Aufnahmefähigfeit, jelbft 
der Gedanke, die Erziehung unter dem Gejichtspunfte einer inneren Ent— 
faltung unſerer Fähigkeiten zu begreifen, it von bedeutjamen Werte; 
aber als eine Erziehung ſeitens der Natur läßt ſich dieje innere Ent- 
wicklung unferer Fähigkeit und unjerer Organe nicht ausgeben. Die 
Gelbterziehung it die Hauptjahe und das Ziel aller Erziehung von 
anderer Seite; entläßt uns die Schule mit der Fähigkeit und dem ernften 
Willen, ung jelbjt weiter zu erziehen, jo hat fie getan, was fie konnte, 
Mit diefer Selbiterziehung werden wir nicht fertig, folange wir leben; 
was man die Erziehung des Lebens nennt, die der Schule folge, ift nicht 
eine Erziehung, die die Natur oder die Dinge ausüben, fondern ift eine, 
die wir an ung ſelbſt unabläffig weiter vollziehen, indem wir der, freilich 
in fortgehendem Rapport mit unjerer Umgebung, Stimme des Gewiſſens 
lauſchen und uns zu Herzen nehmen, was wir und andere um uns her er» 
leben.“ (Dr. Schmidt a. a. ©.) In jedem Falle gibt Rouſſeau aber 
in jeinen Schriften Veranlaſſung zu einer falfhen Auffaffung des Ver— 
hältnijjes zwijchen Natur und Kultur; das zeigt fich auch in feinem Leben. 
Er ift ein Gefühlätheoretifer, der alle Welt reformieren will, aber ſich 
jelbjt nicht reformiert; er nahm feine Reformgedanfen nicht ernit, denn 
er folgt ihnen nicht. „Der Gedanke, auf die individualität des Kindes 
einzugehen, ift pädagogisch wichtig und unbejftritten wertvoll; aber er 
wird faljch, wenn unter Individualität die Natur des Kindes im ganzen 
verftanden und lediglich deren Entfaltung das Biel der Erziehung fein 
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fol. Nicht die Naturentfaltung, jondern die Naturverflärung Tann 
das Ziel fein, die geiftige, vergeiftigende, fittlichereligiöfe, perjönliche 
Verklärung dejjen, was wir unjere Natur, unfer Naturell, unſere Anlage, 
unjer Temperament, unjer Talent und unjere Eigenart nennen. Der 
Menſch als geiitleibliche Einheit, als Sinnen- und Geijteswejen zugleich, 
fann jeine Aufgabe nicht jchon darin jehen, feine Natur auszuleben, 
fondern erjt darin, jeinen Lebenszweck als Perjönlichfeit zu erfüllen; 
diejer ift ein Weltzwed und ein Selbitzwed.“ (Schmidt a. a. ©.) Das 
hat Roujjeau nicht beachtet; er fommt daher über einen gewiſſen Eudä— 
monismus faum hinaus. 

Zu den führenden Geiftern, über welche die Alten noch nicht gejchlojien 
find, gehört auh Herder; eingehend bejchäftigt ji) daher mit ihm 
Dr. €. Siegel in „Herder als Philojoph‘ (II, 1,13). Herder hat aud) 
für unjere Beit jeine Bedeutung noch nicht verloren; namentlid) was er 
in den beiten Jahren feines Lebens gejchrieben hat, das hat jeine Kraft 
noch nicht eingebüßt. Denn noch heute wirken in diejen Schriften wie 
zur Zeit ihres Erjcheinend das ‚Erleben einer neuen Wirklichkeit, das 
erite Schauen urjprünglicher Dichtung und wahrer Religiolität, die Sehn- 
fuht nad) dem Erfaften und dem Genuß eined unmittelbaren Dajeins 
und der unermüdlihe Kampf für da3 Recht der Realität gegen die tote 
Dürre der Abftraltion‘. (Nohl, Herders Leben und Werke.) In feinen 
Werfen fommt das Ringen und Kämpfen mit der falten Aufflärung, 
die alles Sein und Werden bi3 auf den legten Reſt mit dem Verſtand 
erfalfen will, zum Ausdrud; in feiner Zeit ift diefer Kampf wieder feit- 
dem jo ſtark hHervorgetreten mie jeßt. Er war eine Natur, die den 
Zwiejpalt zwiſchen Verftand und Gemüt ftarf empfand; er fonnte ſich 
daher feiner der zu feiner Zeit herrichenden Parteien völlig hingeben. 
In vielen jeiner Ideen ijt er feiner Zeit weit vorausgeeilt; manche von 
ihnen, wie die der Entwidlung in Natur und Gefchichte und die Ge— 
ftaltung des Schulwejens, bejchäftigen uns gerade in unjerer Zeit und 
ftreben nad) Realifierung im Sinne Herderd. Man hat Herder geradezu 
zu ben erjten Begründern der Deizendenzlehre zu rechnen oder ihn gar 
zum Borläufer Darwins zu ftempeln verjucht; dagegen haben andere, 
wie Dr. Götz (mar Herder ein Vorgänger Darwins ?), Stellung genommen, 
Dr. Göß beftreitet mit Witte, daß Herder, wie Bärenbah und neuer» 
ding Hanjen (Hädel3 Welträtjel und Herders Weltanſchauung) be» 
haupten, ein Borgänger Darwin gemejen jei; er gibt aber zu, daß 
Herder ji zur Pejzendenzlehre befannt habe. Dr. Götz kann daher dem 
Referent nicht zujtimmen, wenn berjelbe in jeiner Schrift: „Pädagogik 
in ihrer Entwidlung, Bd. IL, S. 197 jagt: „Der Entwidlungsgedanfe, 
der auf den Zujammenhang und die Richtung nach Gejegen hinausgeht, 
fehlt in Herder Natur» und Geſchichtsbetrachtung; Herder fommt über 
die Beichreibung, mit metaphufiich-theologischer Spekulation verbunden, 
niht hinaus.“ Wir können jedoch die beiden Hauptftellen, die auch 
Dr. Göt zitiert, nur in dem Ginne deuten, wie wir oben angegeben haben; 
denn wenn Herder jagt, „daß, je näher dem Menichen, aud) alle Gejchöpfe 
in der Hauptform mehr oder minder Ähnlichkeit mit ihm haben, und 
daß die Natur bei der unendlichen Barietät, die jie bietet, alle Leben» 
digen umjerer Erde nah Einem Hauptplasma der Organijation gebildet 
zu haben jcheint‘‘, und dann weiterhin behauptet, „die Natur‘ habe „ge— 
naue Grenzen um ihre Gattungen gezogen und“ laſſe „ein Gejchöpf lieber 
untergehen, al3 daß es ihr Gebilde weſentlich verrüde und verderbe‘, 
jo liegt darin aud) gar fein Grund, in ihm einen Vertreter de3 Ent- 
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wicklungsgedankens im Sinne der Defzendenzlehre zu finden. Daß Herder 
fein Vertreter der modernen Deſzendenzlehre war, hat nun aud 
Dr. Siegel (a. a. D.) eingehend bewiejen und damit aud die Anjicht 
de3 Referenten unterjtüßt; e3 gibt in der Tat für Herder nur eine Ent- 
widlung refp. durch äußere Einflüffe bewirkte Abänderung in relativ 
engen Grenzen. „Nicht die organiihen Wejen ſelbſt entmwideln ich“ 
nad) Herders Anficht, „jondern die ihnen zugrunde liegenden Kräfte; in 
diejen legteren manifeftiert jich die Urkraft auf immer höheren Stufen 
und tritt jo in immer komplizierter werdenden organijchen Gebilden 
in die Erjcheinung. Nicht um eine reale Entwidlung einer oder höchſtens 
einiger weniger tierijher Formen zur großen Mannigfaltigfeit aller 
Tierformen handelt es jich bei ihm, fondern um die julzeflive auf- 
einanderfolgenden Manifeftationen ber einen, allen —— zu⸗ 
grunde liegenden Urkraft“. Und dieſe Entwicklung der Urkraft verfolgt 
einen Hauptzweck, ſich der organiſchen Form zu nähern, in der ſich die 
größte Menge von Leben äußern kann, dem Menſchen; das iſt das 
Ziel der Entwicklung bei Herder. Und darum konnte auch der Referent 
(a. a. O.) ſagen: „Mit Herder kommt Goethe zur Lehre von der all— 
gemeinen Entwicklung, d. h. von der chronologiſchen Folge der Arten 
und der Zurückführung aller organiſchen Weſen auf eine Urform (Ur— 
pflanze, ——— aber Goethe ging über Herder hinaus und ſchaltete 
deſſen metaphyſiſch-theologiſche reſp. teleologiſche Spekulation aus. 

„Die Geſchichte der Pädagogik,“ ſo leſen wir in dem Proſpekt 
zu dem von R. Lehmann herausgegebenen Sammelwerk „Die großen 
Erzieher”, „bildet einen der jüngjten Zweige ber Geifteswiffenfhaften. 
Bor einigen Jahrzehnten nod) war das, was man fo nannte, nichts ala 
eine Reihe von Inhaltsangaben pädagogiiher Werke, verbunden mit 
ſehr äußerlihen Schilderungen erzieheriſcher und unterrichtlicher Ein» 
richtungen und Zuſtände. Das wiſſenſchaftliche Verſtändnis der Er- 
giehungägeihiite aber kann nur hervorwachſen aus einer methodijchen 

erarbeitung de3 geichichtlich überlieferten Materials einerfeit3 und ander- 
jeit3 aus dem vergleichenden Einblid in den Zujammenhang ber Rultur- 
entwidlung, für den die Erziehung einen der weſentlichſten Faktoren 
bildet. Die forgfältige Durchforſchung der Einzeleriheinungen wird daher 
als nächſte Aufgabe der Erziehungsgeihichte anzufehen fein. Eine der 
hauptſächlichſten Teilaufgaben diejer Einzelforſchung ift e3, die perfön- 
lihen Urjprünge und Beziehungen der großen Ideen und Syſteme zur 
Klarheit zu bringen, die in der Gejamtentwidlung der Erziehung hervor» 
getreten jind und zu einem großen Teil noch heute mittelbar oder un— 
mittelbar nachwirken. Es gilt zu zeigen, in welcher Weije fie aus den 
Zebenserfahrungen und aus dem Gedankenkreiſe ihrer Schöpfer entftanden 
oder aus dem Einfluß bedeutender Vorgänger erwachſen jind. Dies ift 
nur möglich, wenn das Wirken der einzelnen großen Erzieher in feinem 
inneren Zujammenhang erforicht und erfaßt wird, wenn ihre pädagogischen 
Schöpfungen al3 die Frucht eines erzieherifch gerichteten Lebens und 
Denkens verjtanden werden können. Dieje Aufgabe aber erfordert eine 
Neihe von Arbeiten biographiichen Charakters, die zunächft in ſich ab- 
geichloffene Bilder ergeben und hierdurch zugleich die Gefamtauffaffung 
fördern. In der Geſchichte der Pädagogik wie in aller Gejchichte über- 
— iſt es doch erſt die Bedeutung der Perſönlichkeit, welche Farbe und 
eben in die Betrachtung bringt.“ Wer dieſe Worte vergleicht mit den 
Worten, welche Referent in der „Einführung“ zu ſeinem Werke: „Die 
Pädagogik als Wiſſenſchaft von Peſtalozzi bis zur Gegenwart in ihrer 


Pädagogif. 9 


Entwidlung im Zufammenhange mit dem Kultur- und Geiftesleben‘ dar— 
geſtellt (j. II, 1,24), der fönnte verjucht jein, anzunehmen, daß ge» 
nannter Projpeft dem Berfajjer bei dem Niederfchreiben der Einführung 
vorgelegen habe; das ift jedoch nicht möglich, da die „Einführung“ jchon 
gedrudt war, al3 der Proſpekt in des Verfajjers Hände fam. (Siehe 
auch: Deutihe Schule 1906, ©. 679ff.) Ich meine nun durchaus nicht, 
daß die von mir aufgejtellten Forderungen und Richtlinien für die Ge- 
Ihichtichreibung der Pädagogik, die mit denen von R. Lehmann im 
wejentlichen zujammenfallen und denen ji) au) Dr. U. Heubaum (Päd. 
Jahresſchau 1906) anjchließt, „neu“ find; das Habe ich meines Wifjens 
noch nie gemeint. Ic habe fie aber wenigſtens ſeit etwa 15 Jahren auf» 
eftellt; denn feit diefer Zeit habe ich an der „Pädagogik in ihrer Entwic- 
ung im Bufammenhange mit dem Kultur- und Geijtesleben und in ihrem 
Einfluß auf die Gejtaltung des Erziehungs- und Bildungswejens‘ ge— 
arbeitet. Daß ich in der Auffaljung und Beurteilung einzelner Werke, 
Perjonen, Richtungen ujw. mit einem und dem andern Pritifer nicht 
übereinftimme, ift doch eigentlich jelbjtverjtändlich; die „reine Wahr- 
heit‘ ift uns allen verſchloſſen — aud) den geftrengen Herren Kritikern! 
E3 gibt unter ihnen jo merkwürdige Oberbonzen, die über alles den 
Stab breden, was nicht von einer Autorität jtammt, bei der jie ſchwören 
und immer ganz genau wiljen wollen, wie ein Werk beichaffen fein muß, 
e3 aber nie machen! ch meine immer, eine unvolllommene Tat wäre 
noch viel mehr wert ald3 Worte. Don diejem Gejichtspunfte aus beurteile 
ih als Neferent des „Pädagogiſchen Jahresberichtes“ die mir zur Be— 
urteilung vorgelegten Werke; einen Anſpruch auf Unfehlbarkeit mache ich 
auch hierbei nicht. Auch im verflojjenen Jahre ift die Geſchichte der 
Pädagogit um eine Anzahl guter Werke bereichert worden; haben jie 
auch im mejentlihen an den jeitherigen Auffajjungen einzelner Päd- 
agogen und ihrer Werfe oder einzelner Vorgänge nicht3 geändert, jo 
haben jic doch zur Hareren Erfajjung derjelben beigetragen. 

Sn 3. J. Winkelmanns „Einfältigem Bedenken“ ujm., 
das von Dr. Diehl herausgegeben worden ift (IL, 1,21), ijt ein wert» 
voller Beitrag zur Gejchichte des deutſchen Schulwejens gleichſam ent— 
dedt worden; Stadtſchulrat Kahl hat in den „Päd. Bl.” (1906, Heft 1) 
bereit3 auf Diehls Ausgabe diefer Schrift und deren Bedeutung hin- 
gewiefen. Winkelmann (geb. 1620 in Gießen) war ein Schüler des 
Balthajer Schuppius und ftand durch diejen in jeiner geiftigen und päd— 
agogischen Entwidlung unter dem Einflufje der Ratichianer Helwig u. a.; 
auf ber Univerfität Herborn, wo etwa 30 Fahre vor ihm Comenius 
ftubiert hatte, ift er wohl auch mit den Schriften de3 Comenius, Ratke 
u. a. „Neuerer befannt geworden und hat aud die pädagogijchen 
Schriften von Ariſtoteles, H uintifian u. a. gelejen. Deshalb nehmen 
auch jpäterhin neben den Problemen der Sedichte die der Erziehung 
jein höchftes Interejje in Anspruch; dies und die auf feinen Reifen ge» 
madten Beobachtungen über den furdhtbaren Niedergang im Bildungs» 
weſen veranlaßten ihn, eine Schrift zu fchaffen, in welcher unter Be» 
nugung der Ausführungen vieler pädagogischer Schriftiteller der Ver— 
gangenheit und Gegenwart er jeine pädagogiihen Grundanjchauungen 
darlegt: er ift ein Efleftifer, der aus den verjchiedenften Schriften Material 
jammelt und mit feinen reichen perjönlihen Anfchauungen zu einem 
einheitlihen Bilde verſchmilzt. „Er war fein großer Theoretifer, der 
etwa ein pädagogiihes Syſtem hätte jchaffen können, Er war aud) 
fein praftiicher Fachmann, der auf Grund langjähriger Schularbeit Rat» 
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ſchläge für die Praxis geben konnte. Er war ein junger, fleißiger Ge— 
lehrter, mit klarem Blick und geſundem Verſtande begabt, der in der 
Fülle der Not, die die Zeit bot, das herausfand, was denn eigentlich 
der „Hauptmangel“ war, die mangelhafte Erziehung, und der in der 
Fülle der pädagogiſchen Heilmittel, die ſeit Jahrzehnten angeprieſen 
wurden, gerade die herausfand, von denen man tatſächlich am meiſten 
erwerben fonnte. Dadurch, daß er die Gedanken, die ihm in dieſer 
Hinfiht gelommen waren, in einzigartiger volfstümlicher Form zujammen- 
faßte und in deutjcher Sprade herausgab, hat er jich für alle Zeiten 
einen Ehrenplag in der Reihe der hejiiihen pädagogischen Schriftjteller 
gelichert” (Diehl a. a. .D); dadurch, jo fügen wir Hinzu, gebührt ihm 
auch ein Pla in der Gejchichte der Pädagogik. Entiprehend den An— 
Ihauungen feiner zit erblict er den Rüdgang der Schulen feiner Zeit 
in der geringeren Wertſchätzung, welche man im Bergleich mit früheren 
Zeiten den Spraden und freien Künjten entgegenbringt; dieje Gering- 
Ihätung hat wieder ihren Grund in Mangel an — für die Schulen 
überhaupt, die man nicht mit Geld unterſtützt und an denen man un— 
taugliche Subjekte als Lehrer beſchäftigt. rt mwünjcht, daß das Reich 
eine einheitliche und durchgreifende Verbeſſerung des Schulweſens in Die 
Hand nimmt, was an Ratke und jein Material von 1612 erinnert; 
vor allen Dingen aber foll der Staat eine Schulaufjichtsbehörde aus 
Fachleuten einjegen und verforgen, welchem Kollegium auch die Abfaſſung 
einheitlicher Lehr- und Lernbücher obliegt. An der Spibe des Schulmejens 
joll ein Generalinjpeftor ſtehen; „nichts macht einen Knaben fo gelehrt al3 
des Inſpektoris Auge, war er nemlich auf des Praezeptori3 Lehrart, 
Fleiß und Schulamt fleißig acht gibt, ob die Praezeptoren in der vorge- 
Ichriebenen Lehrart auch fortfommen fönnen, ob jie auch darbey ver- 
harren“. Er foll faule und jäumige Lehrer zur Beiferung ermahnen, 
„wan aber je feine Beſſerung zu hoffen ift, gar abichaffen und eine 
andere tüchtige Perſon an feine Stelle unjäumlich verwenden; am aller 
füglichften fan der Inſpektor jein Amt verrichten, wan er jehends das 
Land durchreiſet, auch zu gemiljer Jahreszeit General-Schulpifitation 
in allen Städten, Fleden und Dörfern hält und erforjchet, was die 
Jugend für Frucht und Nutzen jchaffet, was von diefem oder jenem zu 
hoffen, ob bie mit ftattlichem ingenio begabten Knaben Mittel haben 
zu ftudieren oder nicht“. Dabei jollen aber auch die Pfarrer die ört- 
lihen Schulen wenigſtens einmal in der Woche bejuchen; aber die Ober- 
aufjicht über die Schulen foll der Staat dur) Fachmänner ausüben. 
Auch die Bildung der Mädchen foll der Staat im Auge haben; jie joll 
ſich nicht bloß auf die körperliche und geiftige Bildung, fondern auch auf 
die praftiihe (Nähen, Kochen) erftreden. Winkelmann gibt der Schul- 
erziehung den Vorzug vor ber Privaterziehung; er legt bejonderen Wert 
auf die in der Schulerziehung ftattfindende gegenfeitige Anregung. Nach— 
drüdlicdy betont er den Wert des Unterricht3 auch für Diejenigen, welche 
ih nicht dem Studium widmen wollen; er weift auf den großen Nußen 
hin, den der Schulunterricht für jeden hat. Endlich legt Winkelmann 
eingehend dar, was die „Lehrmeifter” dazu beitragen können, daß dem 
Schulmwejen wieder aufgeholfen werde; er beipricht darum alle Eigen- 
Ihaften, die nach feiner Anficht ein Lehrmeifter haben foll: Frömmig- 
feit, Gelehrſamkeit, Gejchidlichkeit, Fleiß u. a. In der Schulzudt joll 
der Lehrmeifter Maß zu halten fuchen; gute Worte, Vermahnung und 
Abmahnung müſſen das Beite tun. 

Sean Paul als Pädagoge wird von W. Münch zum Gegenjtand 
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eingehender Betradhtung gemadjt (II, 1,24); er zeigt eingehend, wie 
feine Zevana aus dem Leben und Schaffen des Dichter hervorgewachſen 
ift und hervorwachſen mußte. Seine pädagogiſchen Gedanken Fleidete er 
zunädjt in die Form des Romans; aus diejen Romanen wuchs die „Le— 
vana‘ hervor. „Bei Jean Paul ift das Auseinanderfallen der dichtenden 
und der betrachtend-lehrenden Schriftitellertätigfeit überhaupt fein 
völlige. Mit Betrachtungen find alle jeine Dichtungen reichlid) und 
zum Zeil überreichlid) durchzogen, ihrer irgendwie immer erzieherijchen 
Tendenz ward jhon oben gedadjt, und die Gewohnheit der fteten Seiten 
blide, der erläuternden, oft verblüffenden Bergleiche, der eingeflochtenen 
Wie, der mit aufgetiichten Wijjensbroden aus hundert Gebieten konnte 
fi in einem Buche von unmittelbar lehrhafter Beftimmung jo gut ent— 
falten wie in den Werfen der dichteriſchen Phantaſie.“ (Miünd a. a. ©.) 
In derjelben Zeit, al3 die „Levana“ erichien, ſprach Fichte unter Hinweis 
auf neue Wege der Erziehung die Hoffnung aus, daß durch jie eine 
Wiedergeburt Deutichlands hervorgerufen werden möge; Jean Pauls 
Gedanken waren viel anjprudhslofer, injofern er ja nur läutern und 
beredeln und weniger auf die Nation als auf die Familien wirken 
wollte. Es war eine pädagogiſch begrenzte Zeit, in welcher Jean Paul 
feine „Levana“ erjcheinen ließ; eine ganze Neihe von pädagogiichen 
Schriften von hohem Werte erjchienen um diejelbe Zeit (Niemeyerd Grund- 
ſätze, Peſtalozzis Wie Gertrud, Schwarz’ Erziehungslehre, Stephanis 
Spitem u. a.). Jean Paul hat aus all diefen Schriften geichöpft; aber 
er hat da3 jo Aufgenommene in feinem Geift verarbeitet und dem daraus 
entitehenden Gebilde jein Leben eingehaucht. Die Schätzung ber Selbſt— 
entfaltung bildet den Kern von Jean Pauls pädagogiicher Theorie; die 
Begünftigung diejer Selbitentfaltung ift daher die erfte und höchſte er- 
zieheriiche Aufgabe. Es mar dies eine Reaktion gegenüber dem Bor» 
herrſchen ber ee eine3 für die Schule oder fürs Leben nüßlichen 
Willens, wie wir e3 bei der alten Schulerziehung und der Philanthropen 
finden; demgegenüber betonte Jean Paul dad Entzünden von Leben 
an Leben ohne bejondere Berüdjichtigung des Bildungsftoffes. Das 
Biel der fo geförderten Erziehung ift der Idealmenſch mit harmonijcher 
Bildung in individueller Geftaltung; bei ihm fteht das innere perjönliche 
Tüchtigfein, entjprechend dem Geiſte aller der Beten unter feinen Zeit» 
genojjen, im Bordergrunde. 

Der Schwerpunkt der Pädagogik Schleiermader liegt in 
deſſen Ethik; von diefem Gefichtspunfte aus wird fie von Dr. R. Widert 
(Die Pädagogif Schleiermachers, II, 1,27) bearbeitet. In Schleier» 
machers „Pädagogiſchen Schriften‘, die auf Grund der in feinen „Vor— 
lefungen über Pädagogik“ gemadten Aufzeichnungen zujammengeitellt 
worden find, tritt dieje enge Beziehung zwiſchen Pädagogik und Ethik 
nicht fo Mar und jcharf hervor; denn er wollte die Pädagogik als jelb- 
ftändige Wiſſenſchaft darftellen und nicht in Abhängigkeit von einem 
Syſtem der Ethif. Man muß Schleiermachers Darftellung der Pädagogik 
aus dem zu feiner Zeit herrichenden Zeitgeifte beurteilen; diejer aber 
war der der Romantif. ‚Die Geifter waren aufs Höchſte geipannt 
und mwollten in fauftiihem Drange da3 ganze Weltall mit allen feinen 
sr und Tiefen erfafien; die Zeit war zu fühn für vorjichtig empirische 

feinarbeit und für mühlam forgfältige3 Sammeln eines reichen Materials, 
an deſſen Refultaten man allmählich zum Wllgemeineren emporflimmt.’ 
(Widert a. a. D.) Auch Schleiermacher fonnte ſich diefer Methode nicht 
entziehen: auch feiner Pädagogif muß er infolgedeilen das Spekulative 
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zugrunde legen, und die Frage nach der Erziehung aus der Idee des 
Guten zu beantworten ſuchen. Aber Schleiermacher war eine viel zu 
praktiſche Natur, als daß er auf das Konkrete verzichten konnte; „er 
verbindet daher mit dem Dedultionsprozeß, der alles vom Allgemeinen 
abzuleiten jucht, den Induktionsprozeß, der von unten, von den Er- 
Iheinungen aufjteigt; die Deduktion ohne Induktion bezeichnet er als 
unftatthaft und in der Quft ſchwebend“. (Widert a. a. DO.) Mber aud 
auf diefem Wege bleibt Schleiermachers Pädagogik in enger Beziehung 
zu feiner Ethik; im Hintergrund der erjteren erjcheint immer die leßtere. 
Dadurd) gewinnt Scleiermahers Pädagogik einen bejonderen Wert; 
auch in unjerer Zeit verdient jie volle Beachtung. 

Herbart3 pädagogiidhe Schriften Find von jeiner Pſycho— 
logie getragen, in diejelbe getaucht; eine fritiiche Betrachtung jeiner Päd— 
agogif wird daher immer von derjenigen jeiner Piychologie ausgehen 
müſſen. Eine überjichtliche Darftellung von „Herbarts Lehren und Leben“ 
gibt O. Flügel (Leipzig, Teubner); jie mag zur Einführung ins Studium 
von Herbarts Schriften geeignet jein. E. Stößel ſucht die Frage zu 
beantworten, ob Herbarts Pſychologie als ausreichende Grundlage der 
pädagogijhen Methodologie gelten fann? Herbart nimmt „im Anjchluß 
an das Unjichere und Unzulängliche der Selbjtbeobadhtung, welche der 
empirischen Pſychologie neben der Beobachtung anderer den Stoff liefert‘ 
(Stößel, Darjtellung, Kritif und Bedeutung der Herbartſchen Pſycho— 
logie, II, 1,29), Stellung zu der Vermögenstheorie und dem ganzen 
äußerlihen Fachſyſtem der Wolfihen Schule; dem gegenüber arbeitet 
er „auf eine einheitliche, fejtgegründete Konftruftion der Seelenlehre‘ 
(Stößel a. a. D.) Hin. „Mit vollem Recht und ganz im Einflange mit 
der modernen Anſchauung macht Herbart in zahlreichen Stellen jeiner 
Pſychologie auf das Fliegende, Jneinanderübergehende alles pſychiſchen 
Geſchehens al3 eines untrüglihen Beweismitteld gegen die Annahme 
von getrennten, jelbjtändigen Vermögen aufmerkſam“ (Stößel a. a. D.); 
„es zeigt jich, jagt er, „alles geiitige Gejchehen, wie wir ed an uns 
und anderen beobachten, al3 ein zeitliches Gejchehen, al3 eine bejtändige 
Veränderung, al3 ein Mannigfaltiges ungleichartiger Bejtimmungen im 
einem.“ Herbart erfennt den Vermögen als bloßen logiihen Gattungs- 
namen zur vorläufigen Klajlififation der pſychiſchen Phänomene eine 
gewilje Berechtigung zu; in diejer Hinficht machte er auch felbit davon 
Gebrauch. Er ſetzte aber an die Stelle der Vermögenslehre feine 
Vorftellungslehre; eine einheitliche Seelenlehre hat er damit wohl ge- 
ichaffen, aber auch eine einjeitige. Obwohl er die Empirie gegenüber der 
Spekulation auf dem Gebiete der pſychologiſchen Forſchung ſcharf betont, 
fo fonnte er fich doch von der metaphyjiichen Spekulation nicht losreißen; 
denn die reine Empirie, jo meint er jelbft, kann „unjere Erkenntnis nicht 
beträchtlicy erweitern. Was die Wiſſenſchaft mehr mei ala die Er- 
fahrung, das fann fie nur dadurch wiſſen, daß das Erfahrene ohne 
Vorausjegung des Verborgenen jich nicht denfen läht; denn nichts anderes 
eben al3 die Erfahrung ift ihr gegeben: in diefer muß fie die Spuren 
alles deſſen antreffen und erfennen, was hinter dem Vorhange jich 
regt und wirft“. Mit Hilfe der metaphyſiſchen Spekulation und der 
Mathematik juht nun Herbart die Lücden auszufüllen, welche die Empirie 
offen läßt, fuht er auf Grund der von der Ümpirie ges 
gebenen Spuren zu erforichen, was „hinter dem Vorhang ſich regt und 
wirkt‘, das wahrhafte Sein zu finden, welches die Urjache der Erſcheinung 
it; das Biel war fo hoch, daß er es nicht zu erreichen vermodte. Er 
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geriet deshalb vielfach in inhaltsleere Spekulationen, in ein Spiel 
mit Worten, hinein, denen jede Grundlage in der Erfahrung fehlt; 
„Die Notwendigkeit der Annahme einer intelligiblen Welt als Gegenjag 
und Ergänzung zur empirijchen, aljo auch die Unabhängigkeit des wahr- 
haft Seienden von unjerem Denken, wird man aber deshalb Herbart nicht 
abjtreiter wollen, zumal dieje Hypotheſen allen Philojophen, die nicht 
gerade dem Materialismus3 Huldigen, gemeinjam angehört“. (Stößel 
a. a. D.) Noch heute gilt, was Herbart jagt: „Das einfache Was der 
Seele ijt völlig unbefannt und bleibt es auch immer; e3 ijt fein Gegen- 
ftand der jpetulativen jo wenig als der empirischen Pſychologie.“ Jeden— 
falls jteht es heute für alle, die nicht auf Herbart eingeſchworen jind, feit, 
„daB das pſychiſche Gefchehen mit Herbart3 Lehre vom Sein des Realen 
völlig unvereinbar iſt“; die Seele ijt für die heutige Piychologie nichts 
mehr als ein Hilfsbegriff, der injofern unentbehrlich ift, „al3 wir durch» 
aus eines die Gejamtheit der piychiichen Erfahrungen eines individuellen 
Bewußtſeins zujammenfajjenden Begrifj3 bedürfen‘ (Wundt). Es ijt jelbit- 
verftändlich, daß dieje Mängel der Grundlagen der Herbartichen Piychologie 
auch bei dem Auf- und Ausbau derjelben jich geltend machen; in welche 
Widerjprüche, jpefulativ-willfürlihe Annahmen u. dgl. dabei Herbart gerät 
und geraten muß, iſt jhon von Dftermann, Ziehen u. a. nachgemiejer 
worden und wird aud von GStößel (a. a. DO.) zufammenfajjend nach— 
gewiejen. „So bleibt Herbart eigentlih nur der Ruhm, den Grund- 
problemen pſychologiſcher Forihung und Reflexion mit tieferer Einficht 
und intenjiverer geiftiger Kraft, Energie und (relativer) Klarheit nahe» 
getreten zu fein als alle Philojophen vor ihm’ (Stößel a. a. O.); er 
hat ‚zum erjtenmal ein doc relativ vollftändiges, ausgebautes und 
wiljenjchaftlich begründetes Syftem der Pſychologie aufgejtellt und da— 
durch den wirkſamſten Anftoß zur wiffenfhaftlihen Weiterbildung und 
Weiterforihung gegeben‘. (Stößel a. a. OD.) Unter Herbart3 Jüngern 
hält D. Flügel am hartnädigiten und fonjequenteiten an Herbart feit; 
bei ihm tritt „die Tendenz, Herbart3 Lehre jo zu interpretieren, daß in 
ihr wenigſtens die Keime zu fait allen neueren Errungenjchaften auf dem 
Gebiete pſychologiſcher Erfenntni3 zu finden fein fjollen, am ftärfiten 
und ausgeprägteften hervor”. (Stößel a. a. DO.) Sehr eingehend hat 
ſich Herbart mit dem pfychologiihen Begriff „Intereſſe“ beichäftigt; 
über diejen Begriff hat jich daher auch ein lebhafter Kampf entwidelt, 
dejien Führer Oftermann ift (Oftermann, Das Intereſſe); feine Defi- 
nition des Intereſſes fteht und fällt mit feinen pſychologiſchen Grund» 
anſchauungen, bei denen die Gefühlsfräfte und deren Bedeutung nicht 
zu ihrem Rechte fommen. Allerdings darf nicht unbeachtet bleiben, daß 
Herbart mandymal in jeinen pſychologiſchen Grundanſchauungen den Be— 
griff „Vorſtellung“ für identiih mit dem Begriff „Empfindung“ hält 
und dann darunter da3 gemeinjame Fundament für Borftellungen, Ge— 
fühle und Strebungen verfteht; das ift allerdings eine logijche Unge— 
börigfeit, die nur zur Verwirrung führen muß. Das Problem der 
Willensfreiheit ift von Herbart ebenfall3 nicht klar dargeftellt worden; 
fonjequent muß fein Vorftellungsmehanismus zum ftrengjten Deter— 
minismus führen. Infolgedeſſen könnte auch bei Herbart von Sittlich» 
feit und Unfittlichleit feine Rede jein; auch eine Erziehung ift für ihn 
nicht möglich. Auch diejes Problem muß daher zu logischen Widerjprüchen 
führen; jie ftehen und fallen mit Herbart3 piychologiihen Grundan— 
Ihauungen. „Das Problem der Willensfreiheit ijt das jchmwierigfte wie 
das michtigfte aller piuchologiich-ethiichen Probleme; feine endgültige 
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Löſung ift bis heute noch nicht gefunden.” (Stößel a. a. D.) Gie wird 
dadurch erjchwert, daß man in ſie religiöje und firchliche Intereſſen, 
egoiftiiche und utilitariftiihe Motive einjchiebt; fie müſſen völlig aus— 
Icheiden, wenn die Löjung gelingen ſoll. Die heutige Piychologie bietet 
jedody die Mittel zu einer befriedigenden Löjung diejes Problems; mit 
diefer Löſung kann ſich auch die Pädagogik genügen laffen. Der Menſch, 
fo lehrt uns die heutige Piychologie, ijt in feinem Wollen weder gänzlich 
frei, noch gänzli unfrei; Anlage und Erziehung bejtimmen ihn im 
Wollen, im Charakter. Ohne Zweifel hat Herbart durch jeinen Kampf 
gegen die unhaltbar gewordene Seelenvermögenslehre eine Tat voll» 
bradt; allein anderjeit3 kann auch nicht beftritten werden, daß er dabei 
zu radikal vorgegangen ift. Geine Piychologie hat, jo muß man vom 
objektiven Standpunkte aus bekennen, im allgemeinen nur noch hiſtoriſche 
Bedeutung; im einzelnen enthält jie jedoch wertvolle Beobadhtungen, 
die auch für die Pädagogif von Wert find. E3 fehlt jeiner Piychologie 
die jichere phyliologiihe Grundlage; er wird infolgedefjen von vorn» 
herein zu metaphujiich-jpefulativen Behauptungen gedrängt. Auch 
Herbart war ein Kind feiner Zeit und Hat bderjelben genug getan; für 
unjere Zeit kann er doch nicht mehr ala Führer dienen. Für die Päd- 
agogif aber brauchen wir eine auf der Pſychogenetik (genetiihen Piycho- 
logie) aufgebaute Darfjtellung der Entwidlung des Seelenlebens; da3 
al fann als pädagogiihe Pſychologie angejehen werden, auf welcher 
ſich die piychologifhe Pädagogik aufbaut. Die Grundlagen zu einer 
folchen pädagogischen Pſychologie werden durch die Kinderpfychologie ge- 
legt; auch die Pinchopathologie Liefert ihr wertvolle Beiträge. In den 
piuchologiich-pädagogiichen Laboratorien und in der Schule wird der 
Stoff für diefe pädagogiihe Piychologie gefammelt; ihre Aufgabe ijt 
e3, fie zu einem einheitlihen Ganzen zu verarbeiten. Herbarts Pſycho— 
logie fann dieſen Fortſchritten der piychologifhen Forihung gegenüber 
nicht mehr ihren Pla als Grundwiſſenſchaft der Pädagogik behaupten; 
fie kann jelbft nicht den Weg zu dem von Herbart aufgeftellten Erziehungs- 
ideal bahnen. Denn Herbart3 Erziehungsideal will eine vollendete fitt- 
liche Berfönlichfeit; feine Piychofogie aber weijt nur, wie Ströle (Herbart3 
Pſychologie im Verhältnis zu feinem Erziehungsideal, Stuttgart, Belferfche 
Verlagsbuchhandlung) nachweilt, „nur von einem Gedankenmechanismus“. 

Herbart3 Pädagogik ijt durch die Verbindung mit derjenigen von 
Biller mehr oder weniger verdunfelt worden; e3 ift daher Gefahr vor— 
handen, daß fie durch die vornehmlich an Zillers Pädagogik ausgeübte 
Kritif in eine unverdiente Stellung und in Mifahtung gerrät. Mit 
Recht wird daher von Verehrern Herbarts deſſen Pädagogik in Verbindung 
mit feiner Pinchologie reſp. Philofophie hinfichtlich de Wertes einer 
fritifchen Unterjuchung unterzogen; jie hoffen dadurch Herbart die ihm 
zufommende Stellung in der Pädagogik zu fihern. Indem die „Billerfche 
Schule für die Didaktif nur einige befondere Gedanken und Anregungen 
Herbart3 hervorftellte und dieje Gedanfen in der Schulprari3 vielfach 
mechanijiert und übertrieben hat, hat jich immer deutlicher der ſchlimmſte 
Erfolg herausgeftellt, daß der Ruf Herbart3 aufs ſchwerſte geichädigt 
ift. Ja man fann jagen: die Zillerihe Ausarbeitung gewilfer Punkte 
feiner Lehre ift geradezu ein Unjegen für die Sache Herbart3 geworden“. 
(Dr. Häntſch, Herbart3 pädagogiiche Kunft und von pädagogiicher Kunft 
überhaupt, II, 1,28.) Daher muß Herbart von Ziller getrennt werden; 
denn nur jo kann SHerbart3 Pädagogik richtig gewürdigt werden. Die 
Herbartiche Pinchologie, das fteht heute für den objektiven Beurteiler feft, 
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kann heute nicht mehr als Grundlage der Pädagogik angeſehen werden; 
ſie muß erſetzt werden durch eine auf der wiſſenſchaftlich-genetiſchen 
Pſychologie der Gegenwart aufgebauten pädagogiſche Pſychologie. Zu 
beiden hat auch Herbart dauernd wertvolle Beiträge geliefert; er hat 
aber auch gezeigt, in welchen engen Beziehungen die Pädagogik zur 
Pſychologie ſteht, und hat damit die Pädagogik zur Wiſſenſchaft erhoben. 
„Die Anſchauungen und Lehren der Pſychologie Herbarts decken ſich nicht 
einmal ganz mit ſeiner Pädagogik und noch weniger bleibt die Pädagogik 
der Herbartſchen Schule den pſychologiſchen Lehren des Meiſters und 
deren Konſequenzen treu“ (Stößel a. a. O.); beſonders kann Herbart 
da, wo „er ſich von dem abſtrakt-ſpekulativen Gebiete ſeiner pſycho— 
logiſchen Reflexion entfernte und den realen Boden empiriſcher Tatſachen 
und Erfahrung (in ſeiner Pädagogik) betrat, ſich der Erkenntnis von 
der Macht des Gemüts im Menſchen nicht verſchließen.“ (Stößel a. a. O.) 
Die Jünger Herbarts machen daher oft die größten Anſtrengungen, 
um die Theorien ihres Meifterd jo zu deuten, daß jie den heutigen, 
unabmweisbaren Forderungen der piychologiichen Wiſſenſchaft entſprechen; 
dadurd) wird aber die Geſchichte der Pädagogik gefäliht. Herbart hat 
für jeine Zeit genug getan; in jie fällt der Anfang der empirijchen 
Pſychologie und der Begründung der Pädagogik auf jie. Er hätte ein 
ſein müſſen, wenn er ein für alle Seiten gültiges Syſtem der 
Pſychologie und Pädagogik aufgeitellt hätte; eine hiftoriiche Ehrenftellung 
aber tft ihm für alle Zeiten jicher. „Herbarts Pädagogik bietet an 
vielen Stellen Mufter einer wahrhaft bewunderungswürdigen Menjchen- 
beobadtung und Geelenjhilderung. Das ift ein Hauptzug und Vorzug 
diefer Pädagogik, daß ihr Schöpfer ſich jo Liebevoll und tief in das Ge— 
triebe der menjchlichen Seele verjenft hat.” (Häntih a. a. D.) Wenn 
auch jeine allgemeine Geelenlehre fein ganz zutreffendes Bild und feine 
ausreichende Erflärung menſchlichen Seelenlebens gewährt, jo find doch 
feine außerordentlich feinen Schilderungen jeeliihen Lebens für den 
Lehrer wertvoll; denn er muß vor allen Dingen die konkrete individuelle 
Geſtaltung und Entwidlung des Geelenlebens verftehen. Dasjelbe gilt 
gilt aud) von der fogenannten Stufenlehre des Lernprozejjes; auch hier 
bleiben einzelne Darlegungen wertvoll, wenn auch das Ganze an ſich nur 
noch hiftoriihen Wert hat. Neuerdings hat v. Sallwürf gegen Herbart3 
Didaktik den Vorwurf erhoben, daß fie ſich „‚diesjeit3 des logifchen Ge— 
biete3’ bewege. „Ich finde nur,‘ jagt dagegen Häntſch (a. a. D.), „daß 
in den Erfenntnisjtufen Herbart3 beides, Piychologiiches und Logijches, 
ohne ausdrücliche Betonung de3 Unterjchiedes jich verquidt. Man findet 
in ihnen pſychologiſche Anweiſungen für das BZuftandelommen der Er- 
fenntnis und Anweiſungen, die von logiſchen Rückſichten diftiert er- 
jcheinen. Als Hauptaufgabe ſchwebt Herbart eine gewiſſe logische Arbeit 
vor, nämlich Begriffsbildung, und als Endziel, au3 vielfacher Wieder- 
holung von Klarheit, Ajjoziation, Syſtem und Methode hervorgegangen, 
ein aus einzelnen Haren Begriffen bejtehender, reich verbundener und 
Inftematiich geordnneter Gedanfenfreis. Aber in den Abjchnitten über die 
Stufen fommen dieje Abjichten nicht Far und gefondert zum Vorſchein, 
fonderr in der genannten unflaren Berquidung und in unvollftändiger, 
ungenügender Bezeihnung.” Er mill doch durch feine vier Stufen 
„höchſte Gelenkigkeit des Denkens, d. h. höchite Bemeglichkeit, die Be- 
griffe nach ihrem Inhalte zu verbinden und zu fcheiden“, herbeiführen ; 
„in biefem bemwußten Vorgehen ift doch die Abjicht einer ftarfen und 
wirflih logiſchen Schulung nicht zu verfennen“. (Häntſch a. a. O.) 
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Durd) die Stufe ber Klarheit joll ein „Zuftand gejpanntefter Aufmerkfam- 
feit unſeres Bewußtſeins“ hervorgerufen werden, „wodurch wir ung 
in eine einzelne Sache mit Sorgfalt verjenten, aljo * le ifcher 
Alt der Erkenntnis, der Apperzeption” (Häntih a. a. O.); es sol aber 
auch „das einzelne zum klaren, d. h. von anderem an ee 
Vorftellen‘ gebracht, aljo eine logiſche Arbeit vollbracht werden. Die 
Alloziation joll das „geklärte Einzelne in viele zufällige Verbindungen, 
am meiften mit dem ihm Verwandten“, bringen; „ie übt die Begriffe 
durch Heranziehung von Ähnlihem und Verwandtem vielfadh ein und 
Ichafft jo außer einer formalen Beweglichkeit des Geiſtes die Gelenfig- 
feit des Denkens. (Häntſch a. a. DO.) Es it aud Ajjoziation, „wenn 
zur Abicheidung, zur Abftraftion der unweſentlichen Merkmale von dein 
wejentlichen Bergleichdmaterial herangezogen wird; in dieſem Sinne ift 
Alloziation ein Bejtandteil der Begriffsbildung jelbft und in der Klar— 
heitsjtufe jchon enthalten, weil diejer Stufe Begriffsbildung, das Ent- 
mijchen der verjchwommenen Borjtellungsmajjen zu Haren Begriffen, 
vorgejchrieben ift. Man jieht, daß e3 hier bei Herbart an jcharfer und 
außihöbfenber Vejtimmung ber Stufenbegriffe jehr mangelt; Herbart 
läßt die Aſſoziation mit der Aufgabe, Beweglichkeit des Geiſtes, Gelenkig— 
feit des Denkens zu ſchaffen, Begriffe einzuüben, ber Plarheitsftute 
folgen” (Häntih a. a. D.), obwohl fie „tatjächlich bei der Gewinnung 
und Bildung neuer Begriffe innerhalb der Slarheitsjtufe ſchon eine 
Nolle jpielt”. (Häntih a. a. DO.) Indem Herbart von der Stufe des 
Syſtems fordert, daß jie „jede Vorſtellung an ihren rechten Ort ftellt 
und ihr Verhältnis zu anderen, neben- und höhergeordneten erfennen 
läßt, daß fie Vorftellungen aufeinander reduziert und bis zur höchiten 
Überfhau jchließlih führt, verlangt er eine fortgejegte, fich fteigernde 
Begriffsbildung‘ (Häntih a. a. O.), weil bei ihm mit Vorftellung immer 
auch der logiihe Begriff bezeichnet wird. ‚Der Sinn der Syftemftufe ift 
aljo der, daß die vorher durch ‚Klarheit‘ und ‚Ajloziation‘ gewonnenen 
und eingeübten Begriffe nun noch in eine Ordnung durch weitere Ab- 
ftraftion verjeßt werden, mwodurd der vorliegende Begriff einen fejten 
Plab zu neben-, unter- und übergeordneten Begriffen erhält.“ (Häntſch 
a. a. 0.) Ddurch die „Methode“ ſoll endlich „der Zögling lernen, die 
wonnenen Hauptgedanken in dem Untergeordneten wieberzuerfennen. 
Fährend Alloziation Gedankenmaterial herbeibringt, um den Begriff 
erjt bilden zu helfen oder ihn zu feitigen, und das Syſtem zu höheren 
Begriffen in einer ganzen Ordnung auffteigt, geht die Methode von 
feften Begriffen, höheren oder niederen, aus und ftellt Aufgaben, dieje im 
bejonderen zu juchen und anzumenden. Gie will etwas dargebotenes 
Neues durch vorhandene feite Begriffe beftimmen. In diejer abjteigenden 
Richtung will die Methode als Erkenntnisſtufe durch fortgejegte Übung 
gleichfalls die Gelentigleit des Denkens erreichen.” (Häntſch a. a. D.) 
Die vier Begriffe (Klarheit, Aſſoziation, Syftem, Methode) wollen aljo im 
ganzen „al3 ein logiicher Erfenntnisgang gedeutet jein, der die be— 
geiffliche Durhbildung des Geiſtes, auf welcher wiederum die Ausbildung 
im Urteilen und Schließen beruht, zum Ziele hat. Alle vier Stufen zu— 
fammen dienen der Bereinheitlihung de3 Bewußtſeins, find alfo unter 
dem Begriff der Belinnung zu bringen. Die Tätigkeit aller vier Stufen 
muß aber aud) in dem 1 Zuſtande angeſtrengter Aufmerk— 
ſamkeit, in dem Zuſtande der Vertiefung, geſchehen“. (Häntſch a. a. O.) 
Die Begriffsverflechtung: Vertiefung — ——* — Aſſoziation, und Be— 
ſinnung — Syſtem und Methode, iſt alſo falſch und darum abzulehnen. 
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„Die vielfach eindringende Beihäftigung mit einem Gegenftande im 
Zuſtande höchſter Vertiefung, wie fie durch die vier Stufen gefordert 
wird, bedeutet ein wirkliches Erfaſſen des Gegenftandes, d. h. klare 
Erfenntnis des einzelnen und Anſchluß des einzelnen an das Ganze 
ber Perjon. Bejtändig wird der Lehrer bei feiner Arbeit am Geifte des 
Zöglingd denken müſſen an Klärung trüber Borftellungsmajfen zu Be- 
griffen, an vielfahhe Verbindung, an Einordnung in Höheres, an An— 
wendung de3 Allgemeinen auf Bejonderes; aber e3 wird nicht immer 
nötig jein, alle vier Stufen zu durchlaufen. Die Unterrichtämaterialien 
und Fächer find jo verjchiedener Art, und fie ftellen in ihrem pſycho— 
loigihen und logiſchen Gehalt jo verfchiedene Anforderungen für die 
Behandlung an den Lehrer, daß fie von den Vorſchriften die vier Stufen, 
die ja im mejentliden nur auf Begriffsbildung Hinauslaufen, nur zu 
einem Teile getroffen werden. (Häntih a. a. DO.) Daß mit diejen 
Stufenbegriffen ein unverftändiger Gebrauch gemacht wird, Liegt zum Zeil 
an der Unflarheit an Herbart3 Ausführungen und Anweiſungen über die 
Stufen; „was die Stufenbegriffe jagen wollen, das ift vielfach) nur an— 
gedeutet und auf Ummegen herauszufinden”. (Häntih a. a. DO.) Aber 
„e3 iſt entichieden ein Verdienſt Herbart3, eine großzügig organijierte mo- 
raliſche Ausbildung durd das Hilfsmittel des Unterricht3 angeregt zu 
haben, indem er die großen und reichen zufammenhängenden Gedanken— 
maſſen der Geſchichte und poetifchen Literatur für die Charafterbildung 
in Bewegung gejegt Haben will. Das, was aus diejen Gebieten menjd)- 
lichen Lebens und Werdens für das Rindesalter wirkſam werden kann, 
joll mit ergreifender Gewalt in eine bie fittlihen Grundſätze hervor— 
ftellenden Betrahtung auf das Rindesgemüt eindringen und den Ge— 
danfenfreisS des Kindes beftimmen helfen”. (Häntih a. a. OD.) Das 
Studium der Schriften Herbart3 ift nicht leicht, denn fein Stil „ift ber 
Stil höchſter Knappheit, ftärkfter Zufammendrängung des Ausdrudes; 
er ilt ungemein anziehungsreich, weit zurücdreichend und umbherreichend 
in den Beziehungen, aber unbejtimmt und unausdrüdlih im Fort— 
Schritt, nur mehr andeutend, viel verjchweigend und die Ausfüllung bem 
Leſer überlajjend. Ohne daß e3 merklich gemadt ift, wird oft ein zurüd- 
fiegender Gebdankenfaden wieder aufgenommen und weitergejponnen. 
Der Lehrer aber muß finnen, zurücdeilen, bi$ er das früher verlajjene 
Ende findet, da3 zum neuen Anfang paßt. Der Lehrer muß immer wieder 
Brüden jchlagen, um das Überfprungene zu verbinden. Im Ausdenken 
unvermittelt hingeftellter Gedanken ergeben fich vielfach erjt die Be— 
ziehungen, die unmittelbar an das Vorhergehende anjchliegen und aud) 
unmittelbar zum Nächiten fortleiten. Nach umftändlihen Hin- und Her- 
Ichieben und Rufen nad) Verknüpfung gelangt man zum Verſtändnis, bei 
miederholtem Lejen erjt, bei wiederholtem Hin- und Herjinnen füllt 
jich der allgemeine Ausdrud, und der Reichtum der Schrift ſtürzt hervor“. 
(Häntih a. a. DO.) Dann aber erntet der Lehrer da3 Ergebnis als 
Lohn für feine mühevolle Arbeit; er lernt daraus ‚jene wunderbar feine 
Kunſt der Beobahtung und Beurteilung des Zöglings, der durch— 
dringenden inneren Erfenntni3 der Bildungzitoffe und Bildungsmittel, 
und daraus hervorgehend, die Kunft der feinen Einwirkung auf Gemüt 
und Geijt de3 Zöglings. Die Ausführungen Herbart3 jpannen den Geift 
aus zur Überjicht, zur Einordnung des Bejonderen ins Allgemeine, 
Er wird dadurch aud) an ‚Methode‘ gewann; db. h. zu der wichtigen Fähig- 
feit erzogen, von allgemeinen Gedanken aus neue Glieder zu produzieren‘, 
(Häntid) a. a. O.) | 
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2. Die Grund- und Hilfswiffenfchaften der Pädagogik. 

„Die Pſychologie ijt das Auge der Pädagogik; nur joweit dies 
Auge Har jieht, wird die Pädagogik felbft Har und durchfichtig fein.“ 
(Beeg, Einführung in die moderne Piychologie, II, 2,6.) Es kann 
demnad) dem Lehrer, der auf der Höhe feines Berufes jteht, nicht 
erlaſſen werden, piychologifche Studien zu machen. Die üblichen Leit— 
fäden können demjelben nicht al3 Grundlage dienen; er muß tiefer graben. 
Auch die Bücher, die ſich als „pädagogiſche“ Piychologie bezeichnen, 
find meiftens dazu nicht geeignet; denn die Verſuche, welche in diejer 
Hinjiht gemacht worden Jind, haben mehr oder minder bemwiejen, daß 
man über die didaktiihe und methodiiche Allgemeinheiten nicht hinaus- 
fommt. Allerdings joll fi der Lehrer und muß er fich, jchon mit 
Nücdfiht auf die zu ihm zur Verfügung ftehende Zeit und Kraft, mit 
denjenigen Teilen der Pſychologie beichäftigen, die zur Pädagogik in Be— 
ziehung ftehen, und ſich joldhe Bücher zum Studium derjelben auswählen, 
welhe mit Nüdjiht auf die Pädagogik, deren Grundlage jie fein foll, 
gejchrieben find; infofern fann man von einer „pädagogischen Pſycho— 
logie ſprechen. Zum Studium gelehrter, rein mit Rückſicht auf die 
Bihchologie als Wifjenfchaft gefchriebenen und umfangreihen Werfen 
hat der Lehrer in den meiften Fällen weder Zeit noch Luft; deshalb 
it es auch völlig gerechtfertigt, wenn Schulmänner auf Grund Diejer 
Werke für den Lehrer geeignete und genießbare Bücher bearbeitet. Man 
übt zurzeit an ſolchen Werfen jcharfe Kritik, während man die Werfe 
gelehrter Profeſſoren, die oft auch ihre großen Mängel und fehler haben, 
an und für ſich al3 volltommen betradjtet. Ja es gibt Kritifer und 
auch Nichtkritifer, denen ein Buch im Werte um jo höher fteht, je weniger 
verjtändlid; es ift! Don dieſen Einfeitigfeiten muß ſich der Kritiker 
fernhalten; er muß, völlig objektiv, das Gute anerkennen, wo er es 
findet, und ebenjo da3 Mangelhafte tadeln. Die „pädagogiiche” Pſycho— 
logie, d. h. die Piychologie, welche der Pädagogik zur Grundlage dienen 
foll und mit der fich der Lehrer in erjter Linie zu befchäftigen hat, unter» 
jcheidet fich von der Pſychologie im allgemeinen nah Inhalt und Form. 
Hinjihtlich des Inhaltes ftehen bei ihr die Erörterungen im Vorder— 
runde, welche zu der Pädagogik in der engiten Beziehung ftehen; hin- 
— der Form halten wir die genetiſche Darſtellung, welche ſich 
dem Entwicklungsgange des kindlichen Geiſtes anſchließt, für die geeignetſte. 
Denn die Pädagogik hat es mit der Entwicklung des Kindes zu tun; 
ſie ſoll die Richtlinien angeben, nach welchen dieſelben gepflegt und ge— 
leitet werden ſoll, damit ſie nicht auf Irrwege gerät. Die Pſychologie 
gibt an, wie unter normalen Verhältniſſen ohne Rückſicht auf die Maß— 
regeln der Erziehung diefe Entwidlung ftattfindet; fie muß aljo der 
Lehrer in erfter Linie fennen. Dieſe Darftellungsform ift auch im 
Weſen der Piychologie begründet; denn fie iſt „eine ftreng empirifche 
Wiſſenſchaft“, eine „Wiſſenſchaft der unmittelbaren Erfahrung‘. Sn 
der erjten Einführung in die Pinchologie, im Seminar, wird diefe Be- 
ziehung zwilchen Piychologie und Pädagogik bejonders ftarf hervortreten 
müſſen; damit joll jedoch der beliebten Manier, die allgemeine Pädagogik 
völlig in die Piychologie einzujchacdhteln, nicht da3 Wort geredet werden, 
Schon bei der Vorbereitung auf die zweite Prüfung follte jich der Lehrer 
mit einem Buche, wie 3. B. Jahn, Die Piychologie al3 Grundwiſſen— 
ſchaft der Pädagogik (II, 2,5) beſchäftigen; weiterhin wird er in „Bee, 
Einführung in die moderne Pinchologie“ (TI, 2,6) einen guten Führer 
finden, der ihn zur rein wiljenichaftlihen Piychologie hinüberführt, mie 
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fie in den Schriften von Ebbinghaus, Wundt, Ziehen u. a. zur Dar— 
ftellung fommt, mit deren Studium der Lehrer feine pſychologiſche Bil- 
dung vollenden wird. Im einzelnen bieten fich heute dem Lehrer noch 
manderlei Schriften zur Ergänzung feiner Studien an, die ſich mit ein— 
zelnen Teilen der Piychologie beichäftigen; in erjter Linie find hier Die 
Darftellungen über die Entwidlung des Geelenleben3 beim Kinde zu 
nennen. Wenn in neuerer Zeit die Anfprüche der „Kinderſeelenkunde“ 
und der „erperimentellen Pſychologie“ auf bejondere Berüdfichtigung 
ſeitens des Lehrers etwas ſtark hervortreten und von ihren Vertretern 
oft geringihäßig auf die feitherige Piychologie herabgefehen mird, fo 
wollen wir da3 nicht billigen, aber auch nicht jo jcharf verurteilen, wie 
dies 3. B. Jahn (a. a. DO.) tut; der Ausgleich wird fich bald ein- 
ftellen. Neben die „pädagogiihe Pinchologie‘ tritt die „pſychologiſche 
Pädagogik“; fie Stellt die Erziehung im Anſchluß an die pſychiſche Ent- 
widlung des Kindes in den Vordergrund und berührt fich infolgedefjen 
fehr eng mit der pädagogiichen Pſychologie. Wer eine „Pſychologie 
für die Erziehung jchreibt, würde jeiner Aufgabe unmöglich gerecht werden, 
wenn er jich nicht gefliljentlich an der Röfung pädagogiicher Probleme ver- 
ſuchte. Er muß e3 tun, um wiederum die unentbehrliche Vorantwort 
auf die Frage nad) dem Wejen der mechanijchen und pſychiſchen Geſetz— 
mäßigfeit zu erhalten und ſich dementjprechend Aufichluß darüber zu 
verichaffen, ob das Prinzip der blinden Notwendigkeit im Geiftesleben 
ebenjo ausfchließlich herrfcht ala in der Natur“. (Beetz a. a. DO.) Das 
führt aber von jelbft Hin zu philojophiichen Erörterungen, denen bie 
Pſychologie, auch die pädagogiiche, nicht ganz au3 dem Wege gehen fann. 

In der „Shitematiichen Philofophie‘ von Hinneberg hat Profejjor 
Ebbinahaus die „Pſychologie“ bearbeitet; mehr ala einen Überblid über die 
Grundlagen des Geelenleben3 kann er natürlich nicht geben, mweshalb 
er eine ausführlichere Darftellung in dem „Abriß der Pſychologie“ (II, 
2,10) veröffentliht hat. Er weiſt darauf hin, da die Pinchologie 
ihre Entwidlung als Wiſſenſchaft eigentlich erft mit dem Aufſchwung 
der Naturmwiftenthaften im 16. Jahrhundert beginnt; fie erhielt eine der 
naturwiſſenſchaftlichen Forſchungsmethode entnommene Methode der For— 
hung und Hilfsmittel zur Erforihung ihrer Grundlagen. Die Bor- 
gänge des geiftigen Lebens, jo lehrten nunmehr die führenden Geijter 
auf dem Gebiete der Piychologie, find in einer Hinficht völlig gleich» 
artig denen der äußeren Natur, mit denen fie auch verbunden find; 
„ſie find jederzeit vollftommen eindeutig bejtimmt durch ihre Urjachen 
und jie können niemal3 anders jein, al3 wir jie tatfächlich finden‘. Die 
engliiche Aſſoziationspſychologie machte den Verſuch, die verfchiedenen 
nebeneinander geftellten Fähigkeiten der Seele (Gedähtnis, Phantafie, 
Berftand) und ebenjo die großen begrifflihen Ergebnijje ihrer Betätigung, 
wie namentlich da3 Bewußtſein des Ich und das der Außenwelt, ſämtlich 
al3 natürliche und fozujagen mechanische Ergebnifje des von den Aſſo— 
ziationsgejegen beherrichten Vorftellungstriebes zu begreifen; Herbart juchte 
in feiner Weife diefen Verſuch zu einem Syſtem auszubauen. Die 
Fortichrittc der Naturwiſſenſchaft find auch weiterhin der Pſychologie 
zugute gefommen; namentlich) der von ihr geförderte Entwiclungsge- 
danke ijt auch von der piychologiichen Betrachtung ergriffen und für das 
Verſtändnis der feeliihen Vorgänge fowohl innerhalb der Cinzelfeele 
wie innerhalb der menſchlichen Gemeinschaften fruchtbar verwertet worden. 
Die größten Einflüffe erfuhr die Piychologie von der Sinnesphhfiologie; 
jie lieferte der pſychologiſchen Erkenntnis Wrbeiten, deren Ergebniffe 
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auf dem Experiment und genauer Mejjung beruhten. Ihr fanı bald die 
Gehirnphyfiologie zu Hilfe; ihr verdankt die Piychologie die Erfenntnis 
von dem innigen und jehr verwidelten Zujammenhang zwiſchen phy— 
ſiſchen und pſychiſchen Vorgängen. Fechner hat in feinen „Elementen 
der Pſychophyſik“ (1860) die Abhängigfeitsbeziehungen zwiſchen Geele 
und Körper der rein empirijchen Unterjuhung und Eroberung zugänglid; 
gemacht und damit die phyjiologiiche Piychologie begründet; er fchreitet 
zu dem wichtigen Grundgedanfen fort, daß feeliiche und körperliche Vor— 
gänge und Zujammenhänge auch in ihren Einzelheiten ſich gegenjeitig 
entiprechen. An der weiteren Ausbildung feiner Gedanken haben jeitdem 
Phyſiologie, Pathologie, phyſiologiſche Pſychologie und Biologie gearbeitet ; 
jie haben verjucht, die gejegmäßige Zufammengehörigfeit und Zuordnung 
im einzelnen feitzuftellen. Zu einem auch relativen Abſchluß ift man 
noch nicht gefommen; wertvolle Beiträge zur klareren und einheitlichen 
Auffaſſung des menjchlichen Seelen» und Geifteslebens liefert uns Die 
vorliegende Literatur. 

Das feeliihe Leben, das ift als Ergebnis der diesbezüglichen 
Forfhungen zu betrachten, ijt nicht allein an das Gehirn, jondern 
aud) an alle übrigen Zeile und an die Ausftrahlungen des Nerven- 
ſyſtems in den peripheren Organen und damit auch an leßtere 
jelbft gefmüpft; das Gehirn ijt nur das gemeinfame Bereinigungsorgan 
für das ganze Nervenjyitem, und zwar gilt dies bejonder3 für die 
raue Mafje des Großhirnmantels, die aus zahlreichen Nervenzellen 
Besten) bejteht. „Für jedes geiftige und körperliche Gejchehen lafjen 
ih) unter Vermittlung des Nervenſyſtems gejegmäßige Beziehungen auf- 
finden und geltend machen; nur inwieweit jie tatjädhlich bejtehen, bedarf 
noch der Unterſuchung.“ (Dr. Kern, Das Wejen des menſchlichen Seelen- 
und Geijteslebens, IL, 2,11.) Aber es fteht auch feit, daß, „wenn phy- 
fiihe Bewegung, wie jie in den Gehirnvorgängen zum Ausdrud kommt, 
geiftige Wirkungen, oder wenn geiftige Vorgänge phyſiſche Wirkungen 
haben jollen‘, dies immer „einen Verluſt oder einen Zuwachs an phyjischer 
Energie, ein Verſchwinden oder ein Auftauchen von Energie im phy— 
fiichen Bereich, eine Änderung des phyſiſchen Energievorrats‘ (Dr. Kern 
a. a. D.) bedeutet; von diefem Gejichtspunfte aus muß daher der Zu— 
jammenhang von Seele und Leib reip. die beftehende Wechjelwirkung 
zwijchen beiden erflärt werden. Eine Einigung ift über diefe Frage noch 
nicht erreicht worden; man jpricht immer noch von einem Parallelismus 
zwiſchen phyſiſchen und pſychiſchen Vorgängen, ohne jedoch eine Er- 
Härung von dem Zuſammenhang rejp. der Wechſelwirkung von phyſiſchem 
und piychiichem Gejchehen geben zu können. Es ijt eine Tatſache, 
„daß gewiſſe jeelifhe und gewiſſe körperliche Vorgänge mit NRegelmäßig- 
feit zeitlich zujammentreffen und zwar bis in weitgehende Einzelheiten 
hinein‘ (Kern a. a. D.); diefer Tatjache gegenüber ift der Schluß be» 
rechtigt, daß es ein „außerhalb der Reihe der jeeliichen und ebenjo 
außerhalb der Reihe der körperlichen Vorgänge Tiegendes Drittes fein 
muß, welches jenen zeitlichen Zujammenfall erzeugt”. (Kern a. a. DO.) 
Allein auch durch diejen Schluß, der uns nicht, wie bei Kern, notwendig 
ericheint, fommen wir nicht zum Biel; e3 wird nur eine andere Er— 
Härungsweije verjuht. Denn „wollen wir erkennen, jo müſſen mir 
uns der bereititehenden Erfenntnismitiel in deren vollem Umfange be- 
dienen und müſſen — ſoweit es berechtigt ift — gegenftändlid und 
räumlich unfer Vorſtellen zur Anſchauung ausbilden; dann erft wird 
der Inhalt des Weltgefchehens uns voll begreiflich in alfen feinen Tiefen 
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und in allen Seiten ſeines inneren Zuſammenhangs“. (Kern a. a. O.) 
Das rein pſychiſche Geſchehen, das Denken, können wir nicht räumlich 
erfaſſen; aber zwiſchen ihm und dem phyſiſchen Geſchehen Liegt eine 
Summe von Geichehnijfen, die phnfifch-pfychiich und daher auch vom 
phyſiſchen und pſychiſchen Gefichtspuntte aus erfaßt werben müſſen. 
Erſt der Eintritt in das eigene Ich, in deſſen gefchloffene Lebenseinheit, 
berechtigt uns, „neben die räumlich-körperliche Betrachtung der Lebens— 
borgänge aud) eine raumlossfeeliiche Betrachtungsweife treten zu lafjen, 
in welder dann die Duantitäten de3 räumlichen Geſchehens in Quali— 
täten des raumlojen Gefchehens ſich ummandeln, die körperlichen Ver— 
änderungen in den feelijch-geiitigen Grundvorgängen des Empfindeng, 
Fühlens, Wollens und Denkens einen entjprehenden Ausdrud finden 
müßten“. (Stern a. a. D.) Das bejagt aber doch wohl ebenjoviel, als 
wenn man von einer Umwandlung der phyliichen Energie in pſychiſche 
fpriht; der Teßte Grund diefer Ummwandlung bleibt und allerdings ebenjo 
unbefannt wie bei der Ummandlung der Energie der Bewegung in jolche 
der Wärme. Wir fennen nur die Außerung der Energie; ſie jelbft, 
ihr Wefen, ift uns unbekannt und wird uns wohl aud unbelannt 
bleiben. Seit einem Dezennium etwa ift „das Erhaltenbleiben der Energie 
auch bei den Lebeweſen, ja fogar bei ihrem höchiten Vertreter, dem 
Menſchen, durch Verſuche direkt bemwiejen;.... auch in dem menfchlichen 
Organismus ift mithin fein Pla für die freie Betätigung felbftändiger 
Seelen”. (Ebbinghaus, Pſychologie in „Syſtematiſche Philofophie‘‘.) 
„Seele und Nervenſyſtem jind nicht zwei getrennte und nur äußerlich 
in Wechſelwirkung ftehende Barteien, fie find nur eine Partei, find 
ein und dasſelbe Reale, nur diejes einmal fo, wie e3 unmittelbar von fich 
jelber weiß und für ſich iſt, das anderemal jo, wie e3 ſich anderen 
gleichartigen Realen darjtellt, wenn es von dieſen verleidet, was wir ge- 
jehen werden oder geleijtet werden nennen.“ (Ebbinghaus, Abriß der 
Pſychologie) Im Menjchen äußert ſich alfo die Energie im mwefentlichen 
in zwei Formen (Funktionen), in der phyſiſchen und pſychiſchen; jede 
Form (Funktion) hat ihr Organſyſtem, die beide aber in inniger Ver- 
bindung miteinander ftehen. „Der gejamte Organismus des Störpers 
bildet eine Lebenseinheit mit der Funktion, durch Anbildung neuen 
Stoffes und durch Ausscheidung verbraudten Stoffes ſich zu erhalten und 
zu entwideln, ji) zu ergänzen und zu mehren. Dieje Funktion voll- 
zieht fich unter dem regelnden Einfluß des ſympathiſchen Nervenſyſtems, 
welches alle Körperteile gleichmäßig — und verſorgt. Die andere 
Funktion beſteht in der Anknüpfung, Erhaltung und Mehrung der Be— 
ziehungen zur Außenwelt. Ihr gehört das Syſtem der Ginned- und 
Bewegungsnerven an, welches gemeinſam mit dem ſympathiſchen Ge— 
ſchlecht in Ausläufern beiderlei Urſprungs auch ſämtliche Organe durch— 
ſetzt und verſorgt. Ihre Vereinigung finden beide Syſteme in dem 
Zentralnervenſyſtem (dem Rückenmark und Gehirn).“ Kern a. a. O.) 
Auf dieſem einheitlichen Zuſammenhang der Lebenstätigkeit im einheit— 
lichen Einzelweſen baut ſich auch das Bewußtſein auf; aus dem großen 
Strom der piychiichen Energie heben ſich einzelne Funktionen infolge 
mannigfaltiger Ajjoziationen mit befonderer Stärke hervor und gelangen 
jo in einen Zuftand, den wir ald bewußt bezeichnen. „Bewußtſein ijt 
nicht die notwendige Vorausſetzung feeliichen Lebens, jondern ein über» 
geordneter Teilvorgang desjelben, und zwar ein Vorgang im vollen 
Sinne diefes Wortes, der in ftetigem Gejchehen und jtetiger Neubildung 
durh das Denken hergeftellt und ergänzt werden muß, ein höherer 
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Grad der ſeeliſchen und geiſtigen Einheit. Und inſofern wird für das 
Bewußtſein als materiellen Beziehungsvorgang derjenige Sonderteil der 
nervöſen Vorgänge in Anſpruch zu nehmen ſein, in denen ſich die engſte 
Vereinigung der nervöſen Ein- und Ausſtrahlungen vollzieht; das ſind 
die Vorgänge der Aſſoziation und Koordination, deren materielle Grund— 
lage wir der Hauptjache nad in der Organifation und der Struktur 
des Großhirnmantels gefunden haben. Seiner Struftur und Funktion 
entjpriht die Zujammenordnung von Vorjtellungen, die Bildung von 
Gefühlen, deren Umwandlung in Zwede und jchlieglicy die den Willen 
darftellende Zujammenordnung der Bewegungen zu zwedvollen Hand— 
lungen. Durch die Neichhaltigfeit der Ajjoziationen wird Einheit im 
räumlichen Sinne, im ſeeliſchen Sinne Bemwußtjein, erzeugt. Bei weniger 
reichlihen Aſſoziationen tritt das Bewußtſein zurüd, um gänzlich zu 
jhwinden, wenn Aſſoziationen der Empfindungen nicht jtattfinden oder 
wenn Empfindungen ohne weitergehende Ajjoziationen in refleftoriicher 
und automatijcher Art zu Handlungen führen.” (Kern a. a. DO.) Seele 
und Bewußtjein jind aljo nicht identische Begriffe; das Bewußtſein 
ift nur ein gejteigertes Geelenleben. In diefem Sinne, in dem des 
urjählichen Zuſammenhangs muß der piyhophyfiiche PBarallelismus und 
die Lehre von der Identität von Leib und Seele (Monismus) aufgejaht 
werden; e3 find zwei parallel laufende Äußerungen der Weltenergie, 
die durch ihre gemeinjame Wurzel in faujalem Zujammenhange jtehen, 
in ihrem weiteren Verlauf und ihrer weiteren Entwidlung aber völlig 
unabhängig voneinander jind, da jede Energieform in eigener Weije wirft 
und jid) entwidelt. Nur von dieſem Standpunfte aus iſt man berechtigt, 
zu jagen: „Seele und Körper, jeeliihes und materielles Geſchehen find 
eins, find genau dasjelbe; nur die raumerzeugende Anjchauungsmeife 
macht aus der Seele den Körper, verwandelt die jeeliiche in förperliche, 
materielle Vorgänge.” (Kern a. a. O. 

Die Beobachtung des Seelen- und Geijteslebens beim Kinde und beim 
Erwachſenen zeigt, daß auch das feelifchegeiftige Leben nur ein ein« 
heitliches Ganzes ijt und die einzelnen Ericheinungen nur Teilvorgänge 
oder Teilbeichaffenheiten eines einheitlihen pſychiſchen Grundvor— 
ganges find; eine Sonderung in Gmpfindungs-, Denk-, Gefühls- 
und Willensporgänge ift nur mit Gewalt und Willtür, nur mittels be— 
grifflicher Analyte durchzuführen. Von dieſem Gefichtspunfte aus betrachtet 
bricht der Gegenſatz zwiſchen Intellektualismus und Volunta— 
rismus, ber in unſerer heutigen philoſophiſchen Pſychologie noch eine 
große Rolle ſpielt, in ſich zuſammen; denn die ganze Entwicklung des ſeeliſch— 
geiſtigen Lebens geht auf den pſychiſchen Grundvorgang der Empfindung 
zurück, der allein der Erklärung bedarf. In ihr tritt die Weltenergie 
in einer beſonderen Form auf, die durch die Gehirnzellen hervorgerufen 
worden iſt; wie dieſe Umwandlung der phyſiſchen Energie in die pſy— 
chiſche vor ſich geht, das können wir nur beſchreiben, nicht erklären. 
Ob wir nun die Entwicklung des Seelen- und Geiſteslebens dem Denken 
(Intellettualismus) oder dem Willen (Voluntarismus) zuſchreiben, das 
ift reine Willfür; es it eben die Weltenergie, welche vermöge ihrea 
Weſens fi) auswirkt. Wenn wir bedenken, daß phyſiſche und pſychiſche 
Energie nur Formen diefer Weltenergie find, jo werden wir begreifen, 
daß e3 auch unbewußte piuchiiche Vorgänge gibt; fobald dieſelben ver- 
möge ihrer Intenjität al3 Empfindungen in das Ganze des Geelenlebens 
eintreten, werden fie bewußt, d. h. jie werden Gegenjtand eines Erijten- 
tialurteil3, weshalb man von „unbewußten” Empfindunegen nicht reden 
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follte. „Empfindungen ſind bedingt durch gewiſſe Veränderungen unferes 
jeeliihen Zuftandes, die wir als jinnliche zu bezeichnen pflegen; Voraus— 
jegung des Entjtehens von Empfindungen ift Berwußtjein und das Urteil, 
daß die erlittenen Zuitandsveränderungen uns aufgezwungen ſind.“ (Kern 
a. a. DO.) Schon in ber Empfindung ijt aljo einerjeit3 ein Wirken, iſt 
Aktivität, und einerjeitS ein Urteilen, Denken, enthalten; jomwohl der 
Intellektualismus wie der VBoluntarismus fommen alſo bei biejer Auffaffung 
zu dem Recht, das ihnen gebührt. Und dasjelbe tft bei den Gefühlen der 
Fall; aud Hier treten Üttivitäi und Denken in Xätigfeit, jobald jie 
ala solche uns bewußt werden. Das beruht jchon darauf, „daß mir 
feinerlei Gefühle fennen, die nicht in irgend einer nicht immer leicht zu 
vermittelnden Weiſe an Empfindungen oder an Empfindungsmajjen, 
d. h. an Borftellungen inhaltlich gebunden jind;... die außerordentliche 
Mannigfaltigfeit der Gefühle ift lediglich bedingt und bejtimmt durd) 
den Borjtellungsinhalt, durch welchen jie hervorgerufen und auf 
welchen jie gerichtet find“. (Kern a. a. DO.) Das Üigenartige und 
Charafterijtiihe der Gefühle bejteht darin, daß in ihnen eine notwendige 
Beziehung irgend eines Empfindungs- oder Vorjtellungsinhaltes auf das 
Ich enthalten ijt, und zwar auf deſſen Wohl und Wehe, auf feinen 
Einheitsbejtand, auf dejjen Förderung oder Vedrohung; „Gefühl it aljo 
das im Urteilen entjtandene Bewußtiein des Wertes irgend einer Ver- 
änderung des Inhaltes für dieſes Ich, für deſſen gegenwärtiges und 
zulünftiges Sein im Sinne ſeines Wohl und Wehe. (Stern a. a. O.) 
In allen Fällen ift aljo das Maßgebende die Art der im Denken ent« 
jpringenden Beziehung eines Empfindungsinhalts; erfolgt dieſe Be— 
— auf das Ich, entſteht das Gefühl, erfolgt ſie auf die Außen— 
welt, ſo geht daraus eine Wahrnehmung reſp. Vorſtellung hervor. „Auch 
im letzteren Falle treten natürlich Gefühle auf, ſobald in dem Vor— 
ſtellungsinhalte irgend ein Zuſammenhang zwiſchen Jh und Außen- 
welt mitenthalten iſt oder ſobald ich den Einfluß eines neu auftretenden 
Empfindungs- oder Gedanfeninhalt3 auf meinen ſchon vorhandenen Be— 
ftand an Vorftellungen im Sinne von Übereinftimmung oder vom Wider- 
ſpruch in Betracht ziehe; die Beteiligung des Ich innerhalb des Be— 
ziehungsinhalt3 iſt aber in jedem alle die notwendige Grundlage für 
das Auftreten von Gefühlsinhalt.” (Kern a. a. D.) In innigfter Be- 
ziehung zu dem Voritellungs- und Gefühlsleben fteht endlich aud) das 
Willensleben; ja es ijt eigentlih jchon in ihm enthalten. Denn „der 
Wille enthält zunächſt den Trieb mit den zu ihm gehörigen Empfindungen 
und Gefühlen, daneben aber nod) ein weiteres: die geijtige Vorwegnahme 
eines Endgliedes der empfundenen Tätigfeiten, das zugleih als Luft» 
volle Beendigung der gegenwärtigen Unluft oder als Aufrechterhaltung 
der gegenwärtigen Luft vorgejtellt wird“. (Ebbinghaus a. a. D.) Das 

Geelen- und Geiftesleben ift ein einheitliches Ganzes, dad wir nur — 
analytiſches Denken in Teile zerlegen können; aber es ſteht auch mit dem 
phyſiſchen Leben in ſo inniger Verbindung, daß nur auf dem angegebenen 
Wege eine Trennung möglich iſt. Leben und ſeeliſche Vorgänge fordern und 
bedingen ſich gegenſeitig; ſchon in der einfachſten Zelle ſind die Be— 
dingungen für die Entfaltung beider gegeben. Die chemiſchen Vorgänge 
rufen hier Reaktionen hervor, die wir aber mit dem Denken nicht 
weiter zergliedern können; bei den höher entwickelteren Organismen 
aber wird das chemiſche Leben bes Bellprotoplasmas zum Organleben, 
welhes im Nervenſyſtem nur jeine feitere Einheit erhält. Erflären 
lafjen ſich allerdings diefe Vorgänge nicht, jondern nur bejchreiben; wir 
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fünnen fie wohl noch zurüdführen auf Atombewegungen und damit 
zufammenhängenden Energiewechjel, aber immer gelangen wir an einen 
Punkt, wo die Erflärung ein Ende Hat und nur noch Bejchreibung 
möglich ift, denn Stoff, Bewegung, Kraft und Energie find immer nur 
Denkbegriffe, mittel3 derer wir die Natur begreifen. Auch der Begriff 
der Zweckmäßigkeit ift ein Denkbegriff, den wir in die Bejchreibung 
des Lebens aufnehmen, aber nit erflären können; wir finden ihn 
in dem Natur- und Geiftesleben. Denken aber ift Entwidlung; dieſe 
ift aber nicht bloß ein Weiterbilden bereit3 vorhandener und vorgezeichneter 
Formen und Tätigfeitsweijen, jondern die entwidlungs- und denfmäßige 
Erzeugung neuer —— neuer Zuſammenhänge und neuer Funktionen. 
Denn bei aller Einheit des Entwicklungsprinzips tritt doch eine weit— 
gehende Differenzierung ein, in welcher untergeordnete Einheiten mit 
eigenartigem Charakter ſich bilden; das gilt für die materielle wie 
für die geiſtige Entwicklung. Die Geſetze, die in ihr zum Ausdruck 
fommen, find zugleich die Weltgeſetze; dieſe aber find der Ausdruck 
ber Weltidee und beherrſchen die Weltenergie. 

Wie dad Denken innig mit dem Gefühl, fo fteht es auch innig 
mit dem Willen in Berbindung; denn Denken iſt ein aktiver Vorgang. 
Aus der Grundform ber * Energie, der Empfindung, geht das 
Vorſtellungs- und Denk-, das Gefühls- und Willensleben hervor; während 
das erſtere nach außen, nach der Erforſchung der Außenwelt, geht, richtet 
ſich das Gefühlsleben nach innen und geht dann, indem es ſich mit dem 
Denkleben verbindet, im Willensleben nach außen. Während Vorſtellungs— 
und Denkleben der Erfaſſung der Außenwelt dienen, richten ſich Ge— 
fühls- und Willensleben auf die Erhaltung des Lebens durch Beherrſchung 
der Außenwelt im Dienſte des Eigenlebens, des Ich. „Jede Gefähr— 
dung der Icheinheit wird als Unluſt, jede Förderung als Luſt in die 
Icheinheit aufgenommen und ſchließlich jede Anderung des Empfindungs— 
inhalts in dieſem Sinne beurteilt, was zu den höheren Gefühlen des 
geiſtigen Schmerzes, der Trauer, des Kummers, der Sorgen oder Hoff— 
nungen ujw. führt.” (Kern a. a. O.) Die Aktivität des Denkens wird 
in Verbindung mit dem Gefühl, bei dem die Aktivität nicht hervor- 
tritt, zur —A Entwicklung, die mit dem ſteigenden Bewußtſein 
zum Inſtinkt, zum Trieb, zum Willen wird und Zwecke ſetzt; Gefühl 
und Erkenntnis, die ſich gleichzeitig entwickelt haben, vereinigen ſich ſo 
im Willen. Durch dieſe Auffeffung de3 Geelen- und Geifteslebena wird 
der Gegenja zwiſchen Intelleftualismus und Boluntarismus über- 
wunden; es jind nur verjchiedene Formen ein und derjelben Weltenergie, 
bie in beiden zum Ausdrude fommen. In ihr liegt die Aktivität ein- 
geichlojfen, aber auch dad Streben nad) innerer Einheit; diefes fordert 
eine fortjchreitende Entwidlung des Gedankeninhaltes, und das Aus— 
wirken desjelben in der Willenshandlung und kommt in der Zielſtrebig— 
feit zum Ausdruck. Gie richtet jih auf Erhaltung und Förderung 
des Einzel- und Gejamtlebens; fie ift die Äußerung der zweckmäßigen 
Lebensbetätigung al3 einer befonderen Form der Weltenergie oder Welt- 
idee, die in ftetiger Entwicdlung begriffen if. Eine Form dieſer Ent- 
wicklung iſt die Außenwelt einſchließlich des menjchlichen Körpers als 
phyſiſche Energie, eine andere Form die Innenwelt, die in der Willens- 
handlung wieder auf die Außenwelt einwirkt; in dieſer Innenwelt aber 
erhält diefe Weltenergie durch das Gefühl für den Menjchen eine be- 
jondere Bedeutung, einen Wert; fie wird für ihn zu einer bejonderen 
Form der Wirklichkeit. Neben dem materialiftiihen Weltinhalt, welcher 
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nur Gedanfeninhalt ift, entfteht, ebenfalls als Gebankeninhalt, ein ibeali- 
ſtiſcher Weltinhalt, welcher nicht materialiftiich gedacht werden fann, 
aber nicht weniger Wirklichkeit und reelle Sein befikt; dieſer idealiftijche 
Weltinhalt tritt uns entgegen in Wiſſenſchaft, Kunft, Ethit und Reli— 
gion. „Gleich dem gegenftändlichen Weltinhalt ift auch der geijtige in 
niemals ruhender Entwidlung begriffen und übt auf den gegenjtändlichen 
Inhalt feinen beherrſchenden und umgeftaltenden Einfluß aus, wie die 
Kulturerzeugnijje, wie die Weltgeichichte e8 uns in gewaltigen Zügen 
vor Augen führt; jener gefamte Inhalt mit all feiner Entwidlung ift 
eine fejt in jich geſchloſſene Einheit, und die Einheit jchließt fich zu- 
jammen in der Gleichheit der ideellen und materiellen Formen des 
Weltinhalts.“ (Kern a. a. O.) Dieſe Einheit wird hergeftellt durch 
das Denten; es ijt die höchſte Entwidlungsform der pſychiſchen Energie, 
die auh im Willen zum Ausdrud kommt. 

Neben den äußeren Sinnen hat der Menjch noch einen inneren Sinn, 
ber bem Bewußtjein Eindrücde zuführt; es ijt dies das Gefühl. Die 
Gefühle nehmen eine beftimmte Stelle in der Zeit, aber nit im Raume, 
ein; in Verbindung mit dem Erkennen werben die Gefühle auch gegen- 
ftändlih. In inniger Verbindung mit den Gefühlen und ihren Be— 
ziehungen zu dem kann ftehen die Willendafte; ja man fann ben 
Willen auch al3 den Gegenjtand der inneren Erfahrung anjehen, und 
„alle die Gefühle, die infolge der gegenftändlichen Yuffaffung als jeine 
Eigenihaften wahrgenommen werben müjjen, find die verfchiedenen im 
Laufe der Er eintretenden Stimmungen dieje8 Willens, d. h. die ver- 
ſchiedenen Willenszuftände, jo daß der Menſch durch den inneren Sinn 
al3 Wille wahrgenommen wird, wie dur den äußeren Ginn als 
Körper“. (Deneke.) Der Nero de3 inneren Sinnes ift der Sympathifus; 
durch ihn werden unter dem Einfluß körperlicher Veränderungen Ge— 
fühle rejp. Willensalte hervorgerufen, die dur da8 Denken zum Be— 
wußtjein fommen. Dieſer Willensaft kann durch einen äußeren oder 
inneren Reiz hervorgerufen werden; der leßtere bejteht in einer Tätig- 
feitävorjtellung, durch welche ein Willensaft und durch diejen eine förper- 
lihe Beränderung hervorgerufen wird, die aber mit dem Willensaft zu 
gleicher Zeit ausgelöft wird. Durch den inneren Reiz, durch den durch 
die Vorjtellung (Motiv) hervorgerufenen Reiz wird vermittelft des Sym— 
pathikus pſychiſche Energie in phyſiſche umgeſetzt, und diefe ruft in den 
motorijchen Nerven die Bewegung hervor; der Willensalt ift die Be— 
gleiterfcheinung. „Reflexe jind jolche Alte ded Organismus, die nicht 
durch eine Tätigfeit3vorftellung in einer bem Anhalt diejer entjprechenden 
Weiſe ausgelöft werben und entweder nachträglich oder auch, wie jede 
andere Bewegung, gleichzeitig durdy den äußeren Sinn fonftatiert werden 
fönnen‘; der betreffende Meiz berührt aljo nicht den Sympathifus und 
infolgedejjen aud, nicht den inneren Sinn. Der Wechjel der Stimmung, 
die Gemüt3bewegungen, Affelte u. a. find Reflerafte des Willens, d. h. 
Übergänge von einem Willenszuftand zum andern, die nicht durch Tätig- 
feit3vorftellungen in einer bem Inhalt diefer Vorſtellungen entjprechenden 
Weiſe ausgelöft werden, jondern durch andere Neize; dazu gehört auch 
in gewiljem Sinne die Aufmerfjamfeit, die wohl durch eine mehr oder 
weniger zutreffende Borftellung ala Neflerzuftand des ganzen Orga— 
nismus ausgeübt wird. Irgendwelche NReizgefühle (Organgefühle) liegen 
aljo den einfachften Handlungsformen, den Reflerhandlungen, zugrunde ; 
jie treten in der Form jinnlicher Begehrungen deutlicher bei den Trieb» 
bandlungen hervor. „Je nachdem Vorjtellungen den Gefühlszujtand des 
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Individuums beeinflufjen oder unbeeinflußt lajfen, leiten fie eine Willens- 
handlung ein oder gehen jie ohne Willenshandlung vorüber‘ (Dr. Kern 
a. a. 8): aud) fie ftehen aljo mit Gefühlen in Verbindung. „Wie bie 
anfteigende Beteiligung de3 Borftellungslebens den Trieb zum Begehren 
und weiter zum überlegten Wollen macht, jo jeßt die jchwindende Be— 
teiligung des Vorftellungslebend3 den Trieb zum Inſtinkt und weiter 
zum bloßen Reflex herab, zur einfachſten, gänzlich unvermittelten Art 
der Überleitung von Reflex in Handlung; völlig fommt das Gefühl ala 
Antrieb zu Handlungen erft in diejen urjprünglichften Handlungen, die 
wir fennen, den Reflerhandlungen, zur Geltung.“ (Dr. Kern a. a. O.) 
Der urſprünglichſte Reiz für den Willen ift ein Unfuftgefühl; Quft- 
gefühle wirfen nur injofern al3 Antrieb zu Handlungen, als ſich mit 
ihnen ein Unluftgefühl, ein Gefühl des Entbehrens, hinzugejellt, das 
durch) die Handlung ausgejchaltet werden ſoll. Die die Gefühle be- 
gleitenden Borjtellungen haben lediglid) die Bedeutung ordnender und 
richtender Gejihtspunfte; durch jie joll und fann das Wirken der Ge- 
fühle geregelt werden, jo daß zmwedmäßige Handlungen erfolgen. Die 
erperimentelle Piychologie bemüht ſich zurzeit ganz bejonders um eine 
nähere Erfenntnis der Gefühle; allein zur vollen Klarheit iſt man auch 
auf diefem Wege noch nicht gefommen. Die jinnliden (phyſiſchen) Ge- 
fühle entjtehen offenbar infolge der Reaktion des Nervenapparates auf 
äußere Reize; die durch diefe Heize hervorgerufenen Empfindungen, welche 
zu Gefühlen werden, zeichnen jich durch bejondere Stärke aus, infolge» 
dejien eine Störung (Spannung) im Gejamtleben des Organismus hervor- 
gerufen wird, die Nic als Luſt- oder Unluftgefühl äußert. Die phyfifchen 
Gefühle ericheinen uns als ein Ausdrud der Mitleidenjchaft, in welche 
der eigene Schzuftand durch irgendweldhe äußere Einwirkungen oder 
innere Vorgänge gezogen wird; fie treten niemals gejondert auf, ſondern 
immer nur als Beichaffenheit des piychiichen Gefamtvorgangs, aus dem 
jie nur durch analyjierende Betrachtung gewonnen werden fünnen. „In 
den Gefühlen kommt das perjönlidhe und individuelle Sein zur un— 
bedingten Herrſchaft im Gegenjag zur Erkenntnis, welche über das Ich 
hinausjtrebt zum überindividuellen Sein der Welt mit ihrem Inhalt“ 
(Dr. Kern a. a. D.); in ihnen hat der Wille feine Grundlage, beffen 
Inhalt ein rein empirischer ift. Eine gewiſſe Unmittelbarfeit im Auf- 
treten zeigen bie Gefühle nur dann, wenn das Urteil über den Wert 
der grundlegenden Ich-Veränderung ohne weitere auf der Hand liegt; 
ift dies nicht der Fall, jo tritt vor dem Auftreten des Gefühls ein auf- 
fallendes Schwenten der Bewertung ein, das bei den intellektuellen Ge— 
fühlen geradezu als ein eigenes Gefühl empfunden wird. Bei mider- 
jtreitenden Überlegungen und Erwägungen, bei welchen fi) da3 Urteil 
im Laufe bderjelben ändert, tritt regelmäßig aud eine gleichlautende 
Anderung de3 Gefühlszuftandes ein; das Gefühl begleitet in dieſem 
Falle ald nebenhergehendes Werturteil bejtändig da3 Ergebnis der lo— 
gischen Urteile und verändert ſich mit diefen. „Während die phyſiſchen Ge- 
fühle für alle Lebeweſen derjelben Art ob der Gleichartigkeit ihrer Empfin- 
dungsfähigfeit im mwejentlichen die gleichen und nur dem Grade nad) ver— 
ichieden jind, fo daß Schmerz und Luſt hier bloß nach der individuellen An— 
lage, nad) dem Maße der Empfindlichkeit verrinnen, hängen Entjtehung und 
Intenſität der pſychiſchen Gefühle jedes einzelnen wefentlich auch von jenem 
Faktor ab, zu dem die Beziehung hergeftellt werden foll; deshalb wirkt 
ein und dasjelbe Ereignis auf verjchiedene Menſchen fo verfchieden, je 
nad) den Erlebniffen (Vorftellungen), mit denen es in Beziehung tritt. 
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Den einen läßt es gleihgültig, weil e3 ohne Beziehung zu feinem Vor— 
jtellungsleben bleibt; dem andern bereitet e3 aus dem gegenteiligen 
Grunde Schmerz, und dem dritten Freude; und dies alles, troßdem der 
objeltive Tatbeſtand in jämtlihen Fällen derjelbe war.“ (Miünzer, Aus 
der Welt der Gefühle) Der Affekt beruft auf einem über— 
ftürzten Werturteil; durch dasſelbe wird das Gleichgewicht ge— 
jtört und dadurch ein hochgradiges Angftgefühl hervorgerufen. Bei 
den Reflexbewegungen und Neflerhandlungen, ebenjo bei den Inſtinkt— 
und Triebhandlungen fommt das Werturteil infolge der Vererbung und 
Übung dieier Vorgänge nidht zum Ausdrud; die fie begleitenden Gefühle 
jind Daher auch nicht bemerkbar. Durch da3 Werturteil unterjcheidet 
jich das Gefühl deutlih von der Empfindung; die Empfindung jchließt 
jich unmittelbar an eine erlittene Zujtandsveränderung an, während das 
Sefühl ein Urteilsvorgang ijt, welcher fih an fie anſchließt. Ohne 
diejes Urteil und die durch dasjelbe hervorgerufene Zieljtrebigfeit würde 
der Wille eine einheitliche, zielvolle oder im höheren Sinne zweckbewußte 
Zeitung verlieren; das ijt die grundjäßliche Bedeutung des Gefühlslebeng 
in allen jeinen Formen. 

„Ein gemeinjamer Zug von heute ift das Verlangen nad) Bildung, 
in gewiſſem Sinne in allen Schichten der Bevölferung ohne Unterichied 
des Geichleht3. Das Ziel aller wahrhaften Bildung ift und fann immer 
nur die Perfönlichkeit jein. Ohne dieſes Richtung gebende und den Weg 
einhaltende Ziel bleibt alles Iernbare Willen äußerlicher Beſitz, ben 
man haben fann, al3 hätte man ihn nicht. Eine ausgeprägte Berfäniche 
feit zu werden, läßt ji aber nicht einmal in Ausficht nehmen, ohne 
daß man jich über jeine Lebensaufgabe und Lebensbeftimmung Rechen 
ichaft gibt, ohne daß man fich auf jich ſelbſt befinnt, ohne daß zu der 
Weltanihauung und der Stellung der fittlihen Frage gegenüber eine 
maßgebende Lebensanſchauung hinzutommt.” (Dr. W. Schmidt, Der 
Sinn de3 Lebens.) Daher gehört die Philoſophie zu den wichtigiten 
Beitandteilen der Bildung eines jeden Menjchen, der jich über das 
Niveau der allgemeinen Bolksbildung hinausheben will; für die Bildun 
des Lehrers aber iſt fie von ganz bejonderer Bedeutung. Denn fie if 
für ihn nicht nur für jeine allgemeine, fondern auch für feine berufliche 
Bildung unentbehrlich; ohne fie ift, wie im „Pädagogiſchen Jahresbericht‘ 
Ihon mehrfach eingehend erörtert worden ift, eine gründliche Erörterung 
und Löjung pädagogiiher Yundamentalfragen ganz unmöglid. Gie führt 
ihn außerdem in eine geijtige Arbeit ganz eigener Art ein und erweitert 
dadurch jeinen Geſichtskreis, gibt ihm die Mittel zur Bildung einer 
Welt- und Lebensanihauung. Die Philofophie will eine Gejamt-Welt- 
anficht geben; fie geht über die Erfahrungsmwiifenfchaften hinaus. Des— 
halb kann man ihre Lehren auch nicht durch bloße Abftraftion aus den 
Erfahrungswiſſenſchaften, alfo auf dem Wege ber Induktion, gewinnen; 
fie erfordert eine jelbftändige Tätigfeit, die fich außer auf das induftive 
noch auf das jpefulative Denken, die geniale Intuition und die Phan— 
tajie ftüßt. Über die Methode der philojophiihen Forfchung felbft find 
die Philojophen allerdings noch nicht einig; allein allmählich zeigt fich 
doh eine Berftändigung in den mejentlihen Punkten. Auch im ver- 
flofienen Jahre find Hierzu wertvolle Beiträge geliefert worden, wie die 
nachfolgenden Darlegungen zeigen werden. 

Die Grundlage zur philofophiichen, durch logiſches Denken zuftande 
fommender Welt- und Lebensanihauung muß das anjchauende, pinchifche 
Denken, das auf ber unmittelbaren Erfahrung beruht, Tiefern; es läßt 
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den AZujammenhang aller geiftigen, jeeliihen und phyſiſchen Lebens— 
vorgänge und Weltbegriffe Har hervortreten. Eine jcharfe Grenze läßt 
ſich hier nicht ziehen; pſychiſches und logifches Denken find nad) unferer 
Auffafjung Ausflug oder Äußerungen der Weltenergie. Dieſe entwidelt 
ji) nad) Gejegen, die beim Menjchen im Denten ihren Ausdrud finden; 
das Nervenſyſtem in jeinen verjchiedenen Formen, bejonder das Gehirn, 
find feine Organe. Der Begriff des „Denkens“ entjipricht lediglich dem 
in ber materiellen Natur zum Ausdruck kommenden Begriff der Ent- 
widlung; Denten iſt „Gedankenentwidlung‘, Entwidlung und Denten 
jind aljo Äußerungen der Weltenergie, die in den Organismen ala 
„Leben“ hervortritt, aljo ‚Äußerungen de3 Lebens; ihre Berjchiedenheit 
wird durch die WVerjchiedenheit der Organismen bedingt. Der „Ma— 
terialismus“ hat den myſtiſchen Begriff der ‚Lebenskraft‘ bejeitigt; 
aber neuerdings regt ji der „Vitalismus“ wieder mit der Behauptung, 
daß ſich das Leben mechaniſch, mit Hilfe der befannten, die organiiche 
Welt beherrichenden phyjifaliihen und chemifchen Gejege, nicht begreifen 
laſſe. Die Aufgabe der Naturwiſſenſchaft iſt e3, alle Lebensäußerungen 
zu bejchreiben und auf den einheitlihen Ausdrud von Stoff und Be- 
wegung, von UÜrjahe und Wirkung zu bringen; damit ift die Grenze 
der Erkenntnis allerdings noch nicht erreicht, denn es ijt noch eine Er- 
Härung des Warum in bezug auf die bejondere Art des kauſalen Ge- 
ichehens möglid. In bicler Erklärung jpielt die Zielſtrebigkeit der 
Lebensäußerungen, der Organismen, eine große Rolle; jie ijt bei allen 
Lebeweſen, von den niedrigſten bi3 zu den höchiten Formen, zu beob- 
achten und äußert jich in der geichlojfenen Einheit in Bau und Funktion, 
in der Erhaltung diejer Einheit, der Wiederherftellung derjelben bei 
Berlegungen und der Erzeugung neuer Cinheiten von gleidyer Art. 
„Das Leben tritt al3 ein gleichberechtigtes Gebiet in den Nahmen ber 
Naturwillenjchaften ein; es ijt weder Chemie allein noch auch Phnfit 
allein, noch aud) beides im Verein, jondern es ijt ein Gebiet, in welchem 
eigenartige Erjcheinungsmweilen des Stoff3 unjerer Erkenntnis fi) dar— 
bieten.” (Kern a. a. D.) Es ift „nichts als eine Außerungsweiſe des 
Stoff3 und feiner phyfiichen, d. h. rein phyſiſchen (nicht pſychophyſiſchen), 
Energieformen“; es iſt „nur eine unter den vielen Formen, melde 
Stoff und Bewegung anzunehmen imftande find“. (Kern a. a. D.) Dieſe 
Erjcheinungsform der Weltenergie kann die Naturwiſſenſchaft befchreiben ; 
auf eine Erklärung muß fie, wie aud) bei den phyfifaliichen und chemifchen 
Erjcheinungsformen, mit der jie innig zufammenhängt, verzichten. Die 
Philojophie aber geht über das Beihreiben vermittelft de3 logiſchen 
Denkens hinaus; fie jucht das Leben zu erklären. Das logiſche Denken 
aber ijt nur der Höhepunkt in der Entwidlungsreihe des Denkens; ihm 
muß als breiter und umfajjender Untergrund das phyſiſche Denten 
vorausgehen. Sie jind beide Erjcheinungsformen der Weltenergie und 
hängen daher innig miteinander zujammen, gehen ineinander über, ent- 
wideln ſich auseinander; fie find alfo beide nur Ausdrudsformen des 
Lebens. Zweckmäßigkeit und Hielftrebigfeit der Funktion im lebenden 
Organismus jind demnach nur auf körperliche Wejen bezogene Ausdrücke 
für die Einheit, den einheitlihen Zujammenhang und die folgerichtige 
Entwidlung des Denkens. Weiter fommt auch das logiiche Denken nicht; 
auch es, und jomit die Philojophie, muß jich mit dem Befchreiben be— 
nügen. „SBielitrebige Entwidlung iſt einerjeit3 der umfaljendere, ander- 
* der unvollkommenere Inhalt von Vorgängen, welche auf den höheren 
Denkſtufen in die logiſchen Formen der folgerichtigen Gedankenbildung 
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und mit diejer in die Form der zwedbewußten Willenshandlungen über- 
gehen.“ (Kern a. a. 2.) Das ‚Leben‘ hat e3 mit den materiellen, 
das „Denfen‘ mit den immateriellen Vorgängen zu tun; was fi im 
eriteren als Urjahe und Wirfung darſtellt, ericheint im letzteren als 
Zwedmäßigfeit und Zielftrebigfeit. Die Naturwiſſenſchaft fennt alfo nur 
Urſache und Wirkung, feine Zmedmäßigfeit und Zielftrebigfeit; dieſe 
beiden leßtgenannten Begriffe gehören vielmehr der Philojophie an und 
jallen hier mit den Begriffen Grund und Folge zujammen. 

Eine uhcmatiine Philoſophie“ ift von einer Reihe nam- 
bafter Philojophen (Dilthey, Riehl, Wundt, Oftwald, Ebbinghaus, Euden, 
Paulſen, Münch, Lipps) bearbeitet worden und al3 Teil der ‚Kultur 
der Gegenwart“ erichienen; obwohl da3 Werk uns nicht zur Beurteilung 
vorliegt, werden wir ihm doc unjere Aufmerkſamkeit widmen. W. Dilthey 
erörtert zunächſt „Das Wejen der Philoſophie“; zur Beſtimmung diejes 
Begriffs wendet er verjchiedene Methoden an. Zunächſt wendet er ſich 
dem hiſtoriſchen Verfahren zur Beftimmung des Wejens der Philojophie 
zu; er jucht die Wejenszüge der Philojophie aus dem Zufammenhange 
der Syſteme abzuleiten. ‚Platon iſt der erite, der das Weſen des 
Bhilofophierens - zum Bemwußtjein erhoben hat; indem er von den Er- 
fahrungen jeines eigenen philojophiichen Genies ausgeht, fchildert er 
den philojophiichen Trieb und jeine Entfaltung zum philofophiichen 
Wiſſen.“ Dieſes erftredt fih) auf den ganzen Umfang des Wiſſens; 
„Bhilojophie ift die Bejonnenheit, welche alles menihlihe Tun zum Be— 
mwußtjein, und zwar zu allgemeingültigem Wiſſen, erhebt; fie ift eine 
Selbitbefinnung des Geiftes in der Form des begrifflihen Denkens”. 
Der legte Zweck alled Tun liegt aber nad) Sokrates-Plato in der Glüd- 
feligfeit; diefer muß auch die Philofophie dienen. Daher unternahmen 
die ſokratiſchen Dialoge Platond eine Auflöfung der Lebensprobleme; 
da dieje aber zu einem allgemeingültigen Willen nicht erhoben werben 
tonnten, jo enden dieje Dialoge negativ, d. h. der Widerftreit blieb un— 
lösbar. Bei Ariftoteles ift Philofophie „nicht mehr höchfte Steigerung 
der PBerjönlichkeit und der menſchlichen Gejellichaft durch das Wiſſen; 
fie juht das Wiſſen um feiner felbft willen‘. Die Philofophie begründet 
und umfaßt bei ihm alle Wiſſenſchaften; ‚sie fchafft eine Theorie des 
Willens als Grundlage jeglicher Art von wijjenfchaftlicher Arbeit”, deren 
Mittelpunkt eine univerjale Wiſſenſchaft des Seins, die Metaphyſik, ift. 
Auf die in diefer Philojophie durchgebildeten teleologiſchen Weltauffaffung 
„gründet ſich jchließlih der Zufammenhang der Wiflenjchaften, welcher 
von der Erfenntni3 der Natur durch die dehre vom Menjchen zur Be- 
fimmung des lebten Zwecks für die Individuen und die Getetlicaft 
reicht; . . . jo entjteht der neue Begriff der Philofophie: al3 die Ein- 
heit der Wiſſenſchaften bildet fie den objektiven Wirflichkeitszufammen- 
hang in Begriffen ab, der von der Erkenntnis Gottes bi3 zur Erkenntnis 
der Zwedjegung im Menjchen reicht“. Diefe Auffaffung der Philofophie 
lag der Organijation der Philoſophenſchulen zugrunde; fie waren nicht 
nur Mittelpuntte der Diskufjion über die Prinzipien, fondern auch 
Arbeitsftätten pofitiver Forſchung. Nach dem Zerfall diefer Schulen 
mit dem Zerfall des Reiches Alexanders reiften die Einzelwiſſenſchaften 
zur GSelbftändigfeit heran; e3 entjtanden philofophiihe Schulen, melde 
den Einzelwijlenichaften dienten. Daneben entwidelte fih allmählich 
die Qebensphilofophie, welche im Gegenjat zu den jelbftändig gewordenen 
Einzelwifienichaften eine eigentiimliche Aufgabe erhält; fie ift „Lehrerin 
des Lebens, Erfinderin der Geſetze, Anleiterin zu jeder Tugend“. 
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Als nad; langer Unterordnung der Philojophie unter die Religion und 
nad) der Vorbereitung durch die Renaijjance die Philojophie, unterjtügt 
durch die zu neuem Leben erwachte Naturmwilienichaft, wieder felbitändig 
wurde, da entjtand ein neues Verhältnis der Kräfte der geiftigen Kultur; 
Wijjenihaft und Philofophie traten, eng verbunden miteinander, in 
Ihärfften Gegenja zur Religion und führten die Richtung auf objeltive 
Welterfenntnis mit dem Charakter der Allgemeingültigfeit zielbewußt 
durch. Die eigentlihe Philojophie, die Metaphyſik, jonderte ſich, ihres 
eigenartigen Charakters immer mehr bewußt werdend, von den Cinzel- 
wiljenfchaften ab; fie findet den ihr eigenen Gegenftand im Sein, das 
in feiner Einzelwijjenichaft als folcher gegeben iſt. Die Philofophen 
biejer Zeit, von Descartes bis Leibniz, gehen von den Borausjegungen 
aus, welche die mathematijhen Naturwiſſenſchaften machten, die aber 
jenjeit3 der Einzelgebiete derjelben liegen; von da aus fonjtruieren jie 
ihre philojophiihen Syfteme. Die konjtruftive Methode diejer Denter 
unterlag dann der Erfenntnisfritif eines Lode, Hume und Kant; nad) 
ihnen it die äußere Welt nur als Phänomen für uns da, Realität 
ijt nur in den Tatſachen des Bewußtſeins vorhanden, auf melde jeder 
Zujammenhang der äußeren Wirklichkeit zurüdgeht. „Die einfachen Be— 
griffe und Sätze, melde die Eonjtruftive Philojophie zugrunde gelegt 
hatte, jind jonad) nur vom Berjtande ijolierte und abſtrakt formulierte 
Elemente diejes Zuſammenhangs“; jie find nicht, wie die fonjtruftive 
Philojophie annahm, in der Wirtlichfeit enthalten. Von Scelling bis 
Schopenhauer ift auf dem Grund der von Kant der Philojophie gegebenen 
Richtung der Begriff der Entwidlung in die Philojophie eingeführt worden; 
„3 war ber legte und vollkommenſte Verſuch, eine eigene philojophiiche 
Methode zu entwideln‘. 

Sm 19. Jahrhundert hat ji die Philojophie nad) zwei Richtungen 
hin entwidelt. Die eine, im Anſchluß an Kant, vertreten durch Fichte, 
Schelling, Schleiermader, Hegel und Schopenhauer, ging von dem Zu— 
fammenhange des Bewußtjeins aus; die andere, im Anſchluß an Leibniz, 
vertreten von Herbart, Fechner und Lotze, ging von dem im Bewußtſein 
al3 Inbegriff der Erfahrungen Gegebenen aus und führte diejes auf 
geiftige Tatjahen und Zuſammenhänge zurüd. Die erjteren juchten 
aus dem Bemwußtjein heraus den allgemeingültigen Zujammenhang des 
Univerjums zu erflären; damit überjchritten jie die Grenzen alles Er- 
fahrbaren und gerieten infolgedefien mit ihrer Weltauffaffung in Wider- 
jprudy mit der von den Erfahrungsmiljenfchaften gegebenen. Die andere 
Richtung, die das Gegebene durch die Hypotheſe eines geiftigen Zujammen- 
hangs zu widerjpruchslojer begrifflicher Erkenntnis bringen wollte, geriet 
nicht minder in Widerjpruch mit den Erfahrungswilienichaften; auch fie 
fonnte mit ihren Realen, Monaden und anderen Hypotheſen die Rätſel 
der Innen- und Außenwelt, welche die Erfahrungswiſſenſchaften übrig 
lafjen, nicht löjen. Die Philofophie der Gegenwart fucht vorwärtstajtend 
eine Stellung des Bewußtſeins zum Gegebenen, welche den Forderungen 
der neu gegründeten Erfahrungsmiljenichaften entjpricht; fie glaubt dieſe 
Stellung zu finden durch den Aufbau der Bhilojophie auf eine Theorie 
der Erkenntnis. „Wenn die Einzelmilienichaften das Neid) der ge- 
gebenen Wirklichkeit unter jich aufgeteilt haben und jede einen Ausschnitt 
aus ihr behandelt, jo entiteht eben hiermit ein neues Neich: dieje Wiſſen— 
Ichaften jelber. Der Blid wendet ji) vom Wirflichen zum Wiffen von 
ihm und findet hier ein Gebiet, da3 jenjeit3 der Einzelwijjenjchaften 
liegt... Erfaßt man died Gebiet in feinem vollen Umfange, jo eignet 
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ber Philvjophie die ganze Lehre von der Begründung de3 Wiſſens im 
ganzen Gebiete der Wirflichkeitserfenntnis, der Wertbeftiminung, der 
Zwedjegung wie der Regelgebung. Und ift nun fo der ganze Inbegriff 
des Wiſſens ihr Gegenjtand, jo fallen unter ihn die Beziehungen der 
einzelnen Wiſſenſchaften zueinander, ihre innere Ordnung, nad) welder 
jede neue die frühere vorausfegt und ſich über fie mit den ihrem eigenen 
Gebiete angehörenden Tatſachen aufbaut.” (Dilthey a. a. D.) Helmholk 
„bat das Exiſtenzrecht der Philojophie neben den einzelnen Wijjenfchaften 
darauf begründet, daß jie im Wiljen ihren befonderen Gegenftand habe; 
immer werde die Philojophie das notwendige Geſchäft verbleiben, ‚die 
Duellen unjeres Wijjens und den Grad feiner Berechtigung zu unter- 
juhen‘ ... Wenn die Erfahrungsmwifjenichaften die einzelnen Teile oder 
Seiten der Wirklichkeit erforichen, jo bleibt der Philojophie die Aufgabe, 
die innere Beziehung der Einzelwiljenichaften aufeinander zu erfennen, 
nach welder jie zujammen da3 Ganze der Wirklichkeit zur Erkenntnis 
bringen‘. (Dilthey a. a. D.) Dieje Aufgabe ift eigentlich der Philoſophie 
ſchon jeit Bacon geftellt; von ihm ab hat die Philojophie al3 Enzyklopädie 
der Wiſſenſchaften bewußt das Prinzip der inneren Beziehungen der 
Wiſſenſchaften geſucht. Comte hat endlich die pofitive Philofophie „als 
das Syſtem der inneren Beziehungen der Wiſſenſchaften nach ihrer ſyſte— 
matijchen und hiſtoriſchen Abhängigkeit voneinander famt ihrem Abſchluß 
in der Soziologie zur Darftellung gebracht“ (Dilthey); ihre Bedeutung 
für die philojophiiche Arbeit liegt darin, daß fie die Wifjenfchaften reinigt 
von jedem unbemweisbaren Zujaß, der aus den metaphyſiſchen Auffaffungen 
hervorgegangen ift. ber biete Richtung der Philojophie beachtete zu 
wenig die Realität der inneren Erfahrung, die in dem Bewußtſein gegeben 
it; in der Möglichkeit, die Mannigfaltigfeit der Erzeugnifje des menjd)- 
lihen Geiſtes, wie fie in den Geifteswijjenichaften zur Erfaffung gelangt, 
aus ihrem Urſprung tiefer zu erfennen, gründet jich diejenige Anjicht 
von dem Wejen der Bhilojophie, welche fie als Wiffenfchaft der inneren 
Erfahrung oder als Geifteswiljenjchaft begreift. ‚‚Diefer Standpunkt hat 
ſich jeit der Zeit entwidelt, in welcher die Piychologie im 18. Jahrhundert 
durch die Ausbildung der Wijoziationslehre eine empirische Grundlage 
erhielt und jich vor ihr ein mweites Reich fruchtbarer Anwendungen in ber 
Erfenntnislehre, Afthetif und Ethik auftat“ (Dilthey); ald der Begründer 
diefer Richtung fan Hume angejehen werden. Wenn nun aud) jeit den 
früheften Zeiten bis heute noch die Anjichten über Wejen und Aufgaben 
der Philojophie auseinandergehen, jo fieht man doch in der ganzen Ent- 
widlung die Tendenz zur Univerjalität, zur Begründung; jtet3 ringt 
in ihr der metaphyfiihe Zug, in den Kern des Ganzen der gegebenen 
Welt einzudringen, mit der pofitiviftiichen Yorderung der Allgemein— 
gültigfeit ihres Wiſſens. „Im Unterfchied von den Einzelmwifjenichaften 
Jucht fie die Auflöfung der Welt- und Lebensrätfel felbit; und im Unter- 
ihied von Kunſt und Religion will jie diefe Löfung in allgemeingültiger 
Weile geben.” (Dilthey.) Jedes philojophifche Syſtem, das im Laufe 
der hiftoriihen Entwidlung entſtanden ift, ift ein Verſuch der Ver— 
wirflichung unter den gegebenen Bedingungen; jedes brachte einen Weſens— 
zug der Philofophie zum Ausdruck und ift jomit ein Teil des Ganzen, 
in welchem allein die ganze Wahrheit ift. In inniger Beziehung zur 
Philojophie, zu den Welt- und Lebensrätjeln, ftehen Religion, Literatur 
und Dichtung; fie müſſen bei vielen gebildeten Menſchen die Philofophie 
erjegen. Die Entwidlung de3 Chriftentums und die der Literatur und 
Dihtung find ohne den Einfluß der zeitigen Philojophie nicht zu ver- 
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ftehen ; ohne die ſyſtematiſche Arbeit durchzumachen, Löfen hier die führenden 
Geifter unter dem Einfluß der Philojophie ihrer Zeit aus der Kraft 
ihres eigenen Weſens die Welt- und Lebensprobleme. „So oft eine 
Epoche des ſyſtematiſchen Dentens zu Ende gegangen war, fo oft die 
Zebenswerte, die in ihr galten, der veränderten Lage de3 Menijchen 
nicht mehr entjprachen und die fein und fubtil dDurchgearbeitete begriffliche 
Welterfenntnis neu erfahrenen Tatjahen nicht mehr genugtun fonnte, 
traten folche Denker hervor und kündeten einen neuen Tag im Leben 
der Philojophie an.“ (Dilthey a. a. D.) 

Nahdem Dilthey (a. a. DO.) „aus den Tatbeftänden, die den Namen 
der Philojophie tragen, und aus den Begriffen von ihnen, wie jie in 
der Geſchichte der Philojophie fich gebildet haben“, induktiv die Wejens- 
züge berjelben abgeleitet hat, jucht er dad Wefen der Philofophie aus 
ihrer Stellung in der geiftigen Welt zu erfajjen; er geht dabei von der 
Pſychologie aus, weil wir „Hiftorifch gegebene Züge immer nur aus 
der Innerlichkeit des Seelenlebens“ verjtehen. „Alle menſchlichen Er- 
zeugnijje entjpringen aus dem Seelenleben und deſſen Beziehungen zur 
äußeren Welt”; die Negelmäßigkeiten in demjelben, in ihrem faujalen 
Zufammenhange, ftellt die Wilfenfchaft feſt. Dabei zeigt ſich eine ge- 
wiſſe Zielftrebigfeit; denn wo „die feelifche Einheit das ihr Wertvolle 
erfährt, da reagiert jie in Aufmerkjamfeit, Auswahl der Eindrüde und 
Verarbeitung derjelben, in Streben, Willenshandlung, Wahl unter ihren 
Zielen, Aufluchen der Mittel für ihre Zwecke“. (Dilthey.) Durch dieje 
Auffafjung des Erlebten und Gegebenen entjteht im Menſchen ein Welt- 
bild; die Baufteine dazu liefern die Einzelwiljenfchaften; aber der Trieb 
zur Erfafjung de Wertvollen in ihm al3 Ziel alles Strebens geht 
vom Innenleben aus. Die Zielftrebigfeit treibt das Geelenleben zur 
Entwidlung; fie geht von Stufe zu Stufe, ohne jedoch dabei ihre Einheit 
zu verlieren, nad) mwelcher da3 Innenleben ftrebt. Daraus geht eben 
die Philojophie hervor; Welterfenntnis, Welterfahrung und die Prin- 
zipien des Handelns wachſen in ihr zu einer Einheit zujammen. Da 
das Einzelmwejen zugleich ein Glied der Gejellfchaft ift, fo muß die Philo- 
jophie auch zu den aus dem jozialen Leben hervorwadhfenden Fragen 
Stellung nehmen; jie fann beftimmt werden al3 eines der aus dem ge- 
jelichaftlihen Leben hervorwachſenden Kulturfyfteme und fteht in Der 
innigften Beziehung zu Kunft und Religion; in ihnen löft fich ber 
Menſch aus der Gebundenheit an das Gegebene und bejinnt fi) auf fich 
jelbft und den Zujammenhang der Dinge. Die in ihnen zum Ausdrud 
fommende Weltanihauung durchläuft im typiſcher Entwidlung in ben 
Epochen des menjchlichen Lebens verjchiedene Stufen; Zeit und Dirt 
bedingen ihre Mannigfaltigfeit. „In der Struftur der Weltanfhauung 
ift immer eine innere Beziehung der Lebenserfahrung zum Weltbilde 
enthalten, eine Beziehung, aus der jtet3 ein Lebensideal abgeleitet werden 
kann“ (Dilthey); jie ijt bei Religion, Kunft und Philofophie in Einzel- 
heiten verjchieden, worin deren Verjchiedenheit begründet iſt. „Religiös 
ijt eine Weltanjchauung, jofern fie ihren Ursprung in einer bejtimmten 
Urt von Erfahrung hat, die im religiöjen Vorgang begründet iſt“; 
es ift dies der Verkehr mit dem Unfichtaren, in dem die religiöje 
Erfahrung den höchiten und unbedingt gültigen Lebenswert und in 
dem unjichtbaren Gegenjtande diejes Verkehrs den unbedingt gültigen 
höchſten Wirfungswert, das, von dem alles Glück und alle Seligteit 
ausgeht, erfährt, woraus jich dann aud ergibt, daß von dieſem Unficht- 
baren aus alle Zwecke und Regeln des Handelns bejtimmt werden müſſen. 
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Dieſe religiöſe Weltanſchauung hat ihren Mittelpunkt in dem religiöſen 
Erlebnis, in welchem die Totalität des Seelenlebens wirkſam iſt; die 
in ihm gegründete religiöſe Erfahrung beſtimmt jeden Veſlandieil der 
Weltanſchauung. In der älteren Religion iſt Glaube und Praxis (Kultus) 
eng miteinander verbunden; Religion ift hier „die Technik, das Unfaßliche, 
der bloß mechaniſchen Veränderung Unzugängliche zu beeinflujfen, feine 
Kräfte in ſich aufzunehmen, ſich mit ihm zu vereinigen, in erwünſchtes 
Verhältnis zu ihm zu treten‘ (Dilthey); zur Ausübung diefer Technik 
bildet ji ein bejonderer Stand, der Priefterftand, aus. Allmählich 
arbeiten jich aber aus den rohen Formen religiöje Ideen hervor, die 
zu einer religiöjen Weltanſchauung verjchmelzen; jie fommt bei religiöjen 
Genies zum volltommenften Ausdrud. „Die allgemeinfte abjchließende 
reale Auffalfungsform für den göttlich bedingten Zufammenhang der 
Dinge ift die teleologifhe Auffaffung der Welt; ... an diefem Punkte 
geht nun die religiöjfe Weltanjchauung über in die philofophifche” (Dilthey), 
in welcher Verbindung die verjchiedenen. Typen der religiöjen Weltan- 
ſchauung entfjtehen. Die Aufnahme der Theoreme der griechijch-römifchen 
Philoſophie in das Chriftentum war eine innere, in den Bildungsgejeßen 
der Neligiofität jelbjt liegende Notwendigkeit; aber es zeigt fich dabei die 
Unmöglidjfeit einer Umſetzung der religiöjen in die philofophifche Welt- 
anſchauung. Denn „dort bejtimmt das große Erlebniß von einem uns 
bedingten, unendlichen, gegenftändlichen Werte, dem alle endlichen unter» 
geordnet jind, von dem unendlichen Lebenswerte bes Verkehrs mit diejem 
unjichtbaren Gegenjtande das ganze gegenjtändliche Auffaſſen und bie 
gejamte Zweckſetzung; . .. hier dagegen ein ruhiges Gleichgewicht in 
den jeeliihen Berhaltungsmweijen, ein Anerfennen dejjen, was jede der— 
jelben hervorbringt, ein Benußen ſonach der Einzelwiſſenſchaften“. 
(Dilthey.) Aber die religiöfe Weltanſchauung hat die philofophifche vor— 
bereitet; die Typen der erjteren jtehen in der mannigfaltigiten Be— 
ziehung zu der leßteren. 

Eine Berförperung finden die philojophiichen Ideen, die Welt- und 
Lebensanjhauungen in der Kunft, vornehmlich in der Pichtkunft; denn 
jede Kunſt macht an einem einzelnen und begrenzt hingeftellten Beziehungen 
jihtbar, die über e3 hinausragen und ihm daher eine allgemeinere Be— 
deutung geben. Alle anderen Künſte jind an die Bergegenmwärtigung 
eines ſinnlich Gegebenen gebunden, die Dichtung allein jchaltet frei 
im ganzen Bereiche der Wirflichleit wie der Ideen; denn fie hat in der 
Sprade ein Ausdrudsmittel für alles, was in ber Seele des Menjchen 
auftreten fann. ‚Alle dichteriichen Werfe vom flüchtigften Volksliede 
bis zur Dreftie des Äfchylos oder dem Fauft Goethes ftimmen darin 
überein, daß fie ein Geſchehnis darjtellen: dies Wort in einem Sinn 
genommen, in bem e3 Erlebbares wie Erlebtes, eigene wie fremde Er— 
fahrungen, Überliefertes wie Gegenmwärtiges einjchließt; die Darftellung 
in der Dichtung ift der unwirkliche Schein einer Realität, nacherlebt und 
zum Nacherleben dargeboten, herausgehoben aus dem Zujammenhange der 
Wirflichfeit und den Beziehungen unſeres Willens und unjeres Inter— 
ejjes zu ihnen.” (Dilthey a. a. D.) Das Nacherleben in der Dichtung 
ift ein anderes al3 das Erleben in der Wirklichkeit; denn folange jemand 
in der Kunſt vermweilt, ijt aller Drud der Wirklichkeit ihm von der Geele 
genommen. Zugleich aber werden neue Vorgänge durch) das Nacherleben 
hervorgerufen; der Dichter läßt den Lejer aus dem vorgeftellten Ge— 
Ihehni3 ein über dasjelbe Hinausreichendes fchöpfen, das er als Motiv 
in da3jelbe hineingelegt hat. „Jedes Iyrijche, epifche oder dramatifche 
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Gedicht erhebt ein einzelned Erfahrnis in die Beſinnung über feine 
Bebeutjamteit; es hat alle Mittel dazu, dieſe Bedeutjamfeit fehen zu 
lafjen, ohne fie auszusprechen.” „In der Regel geht dann die Dichtung 
irgendiwie dazu fort, die Bedeutjamfeit dejfen, mas vorgeht, auch einen 
allgemeinen Ausdrud zu geben”; ... ja viele große Dichtungen „ver— 
binden die Ideen über das Leben, wie fie aus Gejchehnijjen hervor— 
ehen, zu einer zujammenhängenden und allgemeinen Auffajjung des 
Bebens, Dagegen verläßt die Dichtung ihr eigenes Bereich, jo oft fie 
losgelöft vom Erlebnis Gedanken über die Natur der Dinge auszujprehen 
unternimmt; dann entjteht eine Zwiſchenform zwiſchen Dichtung und 
— (Dilthey.) In der Beſinnung über die Bedeutung des 
ebens „liegt die Tendenz zu einer Weltanſchauung; dieſem inneren 
Zuge im Dichten kommen Lebenslehre, Philoſophie und Wiſſenſchaften 
um ihn her entgegen... Was er von ihnen auch aufnehmen mag: der 
Urfprung feiner Weltanſchauung“ in der eigenen Lebenserfahrung „gibt 
derjelben eine eigene Struftur. Sie ift unbefangen, alljeitig und une 
erjättlich, alle Wirklichkeit in jih aufzunehmen, im Unterjchied von der 
religiöjen; ihr gegenftändliche3 Auffaljen der Natur und des legten Zus 
fammenhang3 der Dinge ift immer an der Vertiefung in die Bedeutjam- 
feit des Lebens orientiert”. (Dilthey.) Die Weltanihauung des Dichters 
kann in einem einzelnen Werfe nicht zum Ausdrud kommen, jondern 
nur in dem Bujammenhange, in dem die in den einzelnen Werfen hin— 
geftellten Lebensbezüge zueinander ftehen. Auch ba, wo, wie 3. B. bei 
Schiller, fih dem Dichter von außen dad Gerüfte einer Weltanjchauung 
aufdrängt, da ruht doch nie die Kraft der Umbildung in ihm; „je freier 
er aber aus der Erfahrung bes Lebens jchöpft, defto mehr fteht er unter 
ber Madıt des Lebens jelbft, das ihm immer neue Geiten zuwendet. 
So offenbart die Gejchichte der Dichtung die unendlichen Möglichkeiten, 
das Leber zu fühlen und zu gewahren, die in der menjhlihen Natur 
und ihren Beziehungen zur Welt enthalten find; ... der Dichter ift 
auch darin der wahre Menſch, daß er ſich der Wirkung des Lebens 
auf ihn frei überläßt. Die Struktur der dichteriichen Lebensanfichten 
ift der begrifflichen Gliederung der philoſophiſchen Weltanfchauung ganz 
heterogen; fein regelmäßiger Fortgang von jener zu dieſer fann ftatt- 
finden”. (Dilthey a. a. ©.) Dennoch wirft auch die Dichtung auf Die 
Philojophie; ein regelmäßiger, beftändig fortdauernder Einjluß geht von 
ihr auf die Philojophen aus. Gie hat der Philojophie den Weg bereitet; 
fie hat die Entwidlung der Weltanſchauung großer Philofophen und die 
bes philojophiichen Allgemeinbewußtfeind mächtig beeinflußt. 

„So verfnüpft die Tendenz zur Entmwidlung einer Lebensanficht 
und einer Weltanichauung Religion, Dichtung und Philoſophie; in diefen 
geihichtlichen Beziehungen hat jich die Philofophie ausgebildet. Die 
Tendenz zu einer allgemeingültigen Welt» und Lebensanjchauung war 
von Anfang an in ihre wirkſam“ (Dilthey a. a. D.); fie hat dabei nach 
zwei Seiten um ihre Selbjtändigfeit zu fämpfen gehabt, mit dem Prieſter— 
und mit dem Gelehrtentum, welche fie beide gefangennehmen wollten. 
Das Prieftertum wollte fie der Theologie dienfibar machen, unterordnen; 
das Gelehrtentum mollte jie in den Einzelwiſſenſchaften aufgehen Laffen. 
„Sie entjaltet jih auf der umfajjendften Grundlage, fundiert auf das 
empiriiche Bemwußtjein, die Erfahrung und die Erfahrungswiffenichaften, 
nah den Bildungsgejegen, die in der Vergegenſtändlichung der Er— 
lebnifje im begrifflihen Denfen gegründet find‘ (Dilthey); fie nimmt 
auch die Erzeugnijje des Gefühls- und Willenslebens in diefe Begriffe 
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auf. Alle Momente, welche das Leben bilden, legen fich in ihr zufammen 
zu einem Syitem von Begriffen; „die höchiten Begriffe aber, zu denen 
dieje Syſteme gelangen, das allgemeine Sein, der legte Grund, der un« 
bedingte Wert, das höchſte Gut, faſſen fi) zufammen in dem Begriff 
eines teleologijhen Weltzufammenhangs, in welchem die Philofophie fich 
mit der Neligiofität und dem künſtleriſchen Denken begegnet‘. (Dilthey.) 
Sr diejer Weije begrifflich erfaßt, begründet und zur Allgemeingültigkeit 
erhoben, bezeichnet man die Weltanſchauung ala Metaphpfit ; fie entfaltet 
ji in den mannigfaltigjten Gejtalten je nad) der Individualität, der 
Nation, dem Zeitalter ujw.; e3 bilden ſich Grundtypen der Metaphnfit, 
welche in den enticheidenden Unterjchieden der menfchlihen Welt- 
anſchauungen mwurzeln. Troß ihrer Verjchiedenheit im einzelnen kann 
doch ein Zujammenhang verfolgt werben, welcher die dadurch entftandenen 
Gruppen von Spitemen zu einem einheitlichen Typus verknüpft; es ift 
immer und immer da3 Suchen nad dem legten Grund, dem abjoluten 
Sein und dem höchſten Wert, daS deutlich hervortritt. Die Wirklich» 
feitserfenntnis, von ber dieſes Suchen ausgeht und ausgehen muß, 
hat ihre Grundlage in dem Studium der Natur; „denn diejes allein 
vermag den ZTatjachen eine Ordnung nad) Geſetzen abzugewinnen; in 
dem Zujammenhang der jo entjtehenden Welterfenntnis regiert der Be— 
griff der Kaufalität”. (Dilthey.) Wenn derjelbe das Erfahren einfeitig 
bejtimmt, jo ift für die Begriffe von Wert und Zweck fein Raum; 
das führt dann zum naturwiljenjchaftlich bejtimmten Poſitivismus. Wird 
dagegen die Weltanjchauung von der Verhaltungsweiſe des Gefühls- 
lebens bejtimmt, jo fteht fie unter dem Geficht3punfte der Werte der 
Dinge, der Lebenswerte, der Bedeutung und des Seins der Welt; die 
ganze Wirflichkeit erfcheint dann al3 der Ausdrud eines im einzelnen 
wirfenden Göttlichen, das nad) teleologijcher Kaujalität die Erfcheinungen 
beftimmt (objektiver Idealismus, Pantheismus). Und endlich kann die 
Weltanjhauung aud vom Willensverhalten aus beftimmt werden; dann 
entjteht au3 ihr die Auffafjung von der Unabhängigkeit des Geijtes von 
der Natur oder feine Tranſzendenz, und es bilden fi) die Begriffe 
von der Perfönlichkeit Gottes, der Schöpfung u. a. heraus. „Jede 
diefer Weltanſchauungen enthält in der Sphäre de3 gegenftändlichen 
Auffajjens feine Verbindung von Welterfenntnis, Lebenswürdigung und 
Prinzipien des Handelns; darin, da ſie der Berfönlichkeit in ihren 
verjchiedenen Leiftungen immer Einheit geben, beruht ihre Macht.‘ 
(Dilthey.) Das Streben der Metaphyfit in den verjchiedenen Typen 
geht auf Auflöfung des Welt» und Lebensrätſels; ihre Form ift die All— 
gemeingültigfeit. Sie hat ein boppeltes Antlig; mit dem einen wendet 
jie fi) der Religion und Dichtung, mit dem andern den Einzelwijjen- 
ihaften zu. Sie ift nur unter der Vorausſetzung möglich, daß es 
einen Punkt in dem Geheimnis des Lebens gibt, der dem ftrengen 
Denten zugänglich fei; ijt dieſe WVorausfegung richtig, dann iſt Die 
Philoſophie mehr als jede Religion, Kunft und Einzelwijfenichaft. Aber 
bis jeßt ift diefer Punkt noch nicht gefunden; auch über die Methoden 
zur Auffindung desjelben gehen die Anjichten auseinander. Bis heute 
hat die Philofophie noch nicht vermocht, die Welt in ihrem Weſen durch 
ein metaphyſiſches Syitem zu erfafien und allgemeingültig dieſe Er- 
fenntni3 zu ermweilen; aber in den verjchiedenen typifchen Weltanſchau— 
ungen der PBhilojophie tritt uns diejelbe „eine Welt entgegen, „vie 
fie erjcheint, wenn eine mächtige philofophifche Perfönlichkeit einer der 
Verhaltungsweiſen zu ihr die anderen unterwirft”. Und wenn die philo- 
3* 
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ſophiſche Arbeit bis jetzt auch das Welt- und Lebensrätſel noch nicht 
gelöſt hat, ſo wächſt mit ihr doch beſtändig die Beſinnung über das Denken, 
über jeine Formen und über ſeine Geſetze; es werden die Bedingungen 
der Erkenntnis unterfuht und die Bejinnung über die Borgänge, in 
denen die Weltanichauung entjteht, begleitet die Bildung derjelben. Gie 
tritt in ein Verhältnis zu allen Seiten der Kultur; jie führt das Denken, 
das in ben einzelnen Gebieten der Kultur jich vollzogen hat, weiter, 
Auch die Lebenserfahrung geht bei methodiicher Bejinnung, welche den 
jubjettiven Charakter der Wertbejtimmungen zu überwinden jtrebt, in 
Philojophie über; hier tritt jie ganz befonder3 mit Religion und Dicht» 
funft in Verbindung. Sie ift endlich Bejinnung über den Willen und 
jest denjelben in Beziehung zu den Jdealen und ihren Lebensordnungen, 
zu den Zweden und Gütern; dadurch tritt jie in Verbindung mit der 
Ethik. „So iſt Philojophie eine Leiftung, die aus dem Bedürfnis des 
einzelnen Geiftes nad) Bejinnung über fein Tun, nad) innerer Gejtaltung 
und Feftigkeit des Handelns, nad) feſter Form jeines Verhältnijjes zum 
Ganzen der menſchlichen Gejellichaft entipringt; fie ift zugleich eine 
Funktion, welche in der Struktur der Gejellihaft gegründet und für die 
Volltommenheit des Lebens derjelben erforderlid ijt: jonadh nur Funk— 
tion, die gleihförmig in vielen Köpfen ftattfindet und dieſe zu einem 
gejellichaftlihen und Hiftorifchen Zufammenhang verbindet.” Sie geht 
aus der Drganijation des menjchlichen Geifteslebens hervor; jie ent» 
ſpricht dem Bedürfnis desjelben nad) einer legten Tyeitigfeit der Stellung 
zur Welt und dem Streben, die Bindung des Lebens an jeine ein» 
geichräntten Bedingungen zu überwinden. Gie äußert ji unter den 
verjchiedenen Bedingungen des gejchichtlichen Lebens; diefe Äußerungen 
jind einzelne Leijtungen, die in dem einheitlichen Weſen der Philojophie 
gegründet find. „Ihre Geſchichte wäre verjtanden, wenn aus dem Zu— 
jammenhange der Funktionen der Philojophie die Ordnung faßlich würde, 
in welcher, unter den Bedingungen der Kultur, die Probleme neben- 
einander und nacheinander auftreten und die Möglichkeiten ihrer Auf» 
löſung durchlaufen werden, wenn die fortjchreitende Befinnung des Willens 
über ſich ſelbſt nach ihren Hauptitadien befchrieben würde, wenn bie 
Geſchichte verfolgte, wie die in den Zwedzujammenhängen der Kultur ent» 
ftehenden Theorien durch den zujammenfalfenden philofophifchen Geiſt 
auf den Zujammenhang der Erfenntnis bezogen und dadurd) fortgebildet 
werden, und wie die Philojophie in den Geifteswilfenjchaften neue Di— 
Iziplinen jchafft und dann an die Einzelwiffenfchaften abgibt‘; jie wäre 
verjtanden, wenn jie zeigte, wie aus der Bewußtjeinslage einer Epoche 
und dem Charakter der Nationen die bejondere Gejtalt eingejehen werden 
fann, welche die philojophiihen Weltanfhauungen annehmen, und zu— 
gleich doch das bejtändige Fortichreiten der großen Typen dieſer Welt- 
anjhauungen, So überliefert dann die Gejchichte der Philofophie der 
ſyſtematiſchen philofophifchen Arbeit die drei Probleme der Grundlegung, 
der Begründung und Zujammenfaffung der Einzelwifjenfchaften und die 
Aufgabe der Auseinanderjegung mit dem nie zur Ruhe zu bringenden 
Bedürfnis Tegter Bejinnung über Sein, Grund, Wert, Zweck und ihren 
Zujammenhang in der Weltanſchauung, gleichviel, in welcher Form und 
Richtung diefe Auseinanderjegung ftattfindet. (Dilthey.) 

Wiſſenſchaft und Philofophie werden heute von dem Entwidlungs- 
gedanken beherricht; jeit Darwin ift diefer Gedanfe wieder neu belebt 
und alljeitig begründet worden. Ohne daß die Wirkſamkeit der fremd» 
artigen, von außen fommenden Einflüjfe auf die Lebensbedingunger 
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ber Organismen geleugnet wird, fteht heute „mehr als je die Anjicht 
in Geltung, daß innere, im Wejen de3 Organismus liegende Entwicklungs— 
bedingungen auch hier die Grundlage und die Entjcheidung abgeben für 
die Entjtehung von Zweckmäßigem als Reaktion auf Einwirkung der 
äußeren Umgebung, dab aljo die faujale Notwendigkeit der Folgen ala 
zielitrebige Entwidlung zum Ausdrud kommt”. (Kern a.a.D.) In 
der Philojophie treten an die Stelle der Naturgebilde die Gedanfengebilde; 
die innere Triebfeder (Entwidlungsbedingung) iſt hier das Denken. Für 
die äußeren Einwirkungen tritt hier die Abhängigfeit des Gedanken— 
zujammenhangs ein; die Entwidlungserzeugniffe treten als Bildung einer 
Bedantenzufammenhänge und Gedanfengruppen auf. „Während die leb- 
loje Welt nur Gedankeninhalt ift, der ein eigene Denken, d. h. eine 
eigene Entwidlungsfähigkeit, nicht beiißt, der aljo nur durch Entwiclung 
anderer Gruppen von Gedankeninhalten in Mitleidenjchaft gezogen, ver- 
ändert und in jeinen Abhängigfeitsverhältniffen beeinflußt wird, find die 
lebenden Wejen Gelbjtdenfen und Selbſtentwicklung, ihr entwidiungs 
fähiger Gedankeninhalt aber von mehr oder weniger unterſchiedlicher 
Art, ſeine Entwicklungsweiſe ebenſo unterſchiedlich, wenn auch den gleichen 
Entwiclungsgefeßen unterworfen‘ (Kern a. a. D.); hier tritt das auf, 
was Wundt al3 „Heterogenie der Zwecke“ bezeichnet, nämlich die Tat- 
ſache, „daß bei ziel- und zweckbewußten Willenshandlungen ftet3 noch 
Nebenwirkungen auftreten, welche über den Umkreis de3 verfolgten Zwecks 
hinausreichen, und daß aus diefen Wirkungen neue Gedanfenverbindungen 
entjtehen, welche eine abermalige jchöpferiihe Wirkfamfeit entfalten 
können“ (Kern a. a. D.); dieſes Gefeß ift dem Geiftesleben des Menfchen 
und der Menjchheit entnommen und hat fich in dem Verlauf der Welt- 
geichichte taujendfach bewahrheitet. So wird das Entwicklungsgeſetz zum 
Weltgeſetz; Weltentwidlung und Welterfenntnis fließen in ein3 zufammen, 
bedingen und befruchten jich gegenfeitig. Wir erkennen die Welt, und 
diefe Erkenntnis wählt von Jahr zu Jahr; dadurch machen wir uns die 
Welt untertan. Einheit der Entwidlung als Einheit des Denkens ift 
der Ausgangspunft und das Ziel aller Entwicklung; dies gilt auch für 
da3 geijtige Leben. In diefem Prinzip der Einheit liegt eingejchloffen 
bas „Sollen“, welches unjerem Denken und Wollen gebietet, da3 Sollen 
de3 logiihen Denkens und des ethiichen Handelns; e3 gründet fich auf 
die Einheit de3 Denkens, welche der ideale Grund und das ideale Ziel 
aller Entwidlung it. Das Urjprüngliche, die Grundlage, auf melcher 
diefe Einheit des Denkens ſich aufbauen muß, ift die Wirklichkeit, wie 
fie von der Beobachtung erfaßt wird, die Erfahrung; auf diefer Grundlage 
wird das Denken zum beherrichenden Weltprinzip. Es beginnt mit 
der Empfindung, welche durch die Einwirkung (Reize) der Außenwelt 
auf das Gehirn hervorgerufen werden und als eine Ummandlung der 
phyſiſchen Energie in pfychiiche anzufehen find; aus ihnen entwickeln 
ſich zulegt die Denkbegriffe, durch welche die Außenwelt in eine Innen— 
welt umgewandelt und dadurch in ihrer Form völlig umgeftaltet reſp. 
neu geichaffen wird. Dadurch wird e3 möglich, die Außenwelt zu er» 
Hären, d. h. den kauſalen Bufammenhang, Urfahe und Wirkung, feſt— 
zuftellen; das Denken ſelbſt können wir nur befchreiben, nicht erklären. 
Die Natur erjcheint uns durch die Erfaffung im Denken als ein Aus— 
ſchnitt aus dem Gedanfeninhalt, welcher im Weltbegriff liegt; „fie um— 
faßt die Geſamtheit alles desjenigen Gedankeninhaltes, welcher räumliche, 
gegenftändliche, materielle Dinge ſetzt und fich zu ſolchen umgeftaltet. 
Am Weltbegriff wird diefer Gedankeninhalt, die Natur, umfchloffen und 
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durchwoben von demjenigen Gedanfeninhalt, welcher raumloje, immaterielle 
Geftaltung beibehält; diefer leßtere Gedanfeninhalt umfaßt da3 Geijtes- 
leben und innerhalb dejjen das mathematijche, logijche, ethifhe und 
äjthetiiche Denken”. (Kern a. a. DO.) Das Ziel alles Denkens ift die 
Herftellung einer Einheit im Gedanfeninhalt; in dem Gtreben nad) 
Herfjtellung diejer Einheit ift die Zieljtrebigkeit, d. H. Entwidlung zur 
Geſetzlichkeit, eingejchlojjen, durch welche die Entwidlung beherrjcht wird. 
Sn dem Denken aber ijt die Erfahrung der jichere Boden, auf dem 
e3 fein Gebäude errichten muß, wenn e3 von Beſtand jein foll; „in dem 
Tatbejtande der Erfahrung finden wir als dejjen wahre Stützen nicht 
pafjive oder rezeptive Beobadhtung, fondern das Denken, welches aus 
den Empfindungen die fejten Säulen zujammenjchmiedet, die den Bau 
der Erkenntnis zu tragen bejtimmt find“. (Kern a. a. D.) Das Denten 
ift von jeinem Inhalte nit zu trennen; beide, Gedanfeninhalt und 
Denken, jind nur durch denfende Analyje in ein Sein und Werden 
zu zergliedern. „In der Einheitsforderung unjeres Denkens und ihrer 
unmwiderftehliden Macht” aber ‚ruht die unbedingte und unmittelbare 
Gewißheit, mit welcher der Menſch dem Glauben an ein höchſtes, die 
Einheit vollendendes Gottesweſen ſich Hingibt; in ihr liegt die Logifche 
Wurzel aller Religion, welche jene durch Denken nicht faßbare, durch das 
Denten jogar auszujchließende Gotteswejen auf dem Wege de3 Glaubens 
und zugänglich zu machen jucht, indem fie gleichzeitig auf Strebungen 
unjeres Gefühls- und Gemütslebens ſich ftügt. In der Gottesidee findet 
unjer Denten jeinen Ruhepunft, e3 findet darin den Urſprung alles Seins, 
die Einheit alles Gejchehens, den Urjprung und zugleich das Biel der 
Welt, kurz, alles das, was wir nad) der Beichaffenheit unjeres Erkenntnis— 
vermögen in alle unjere Erfahrungen hineinzudenfen gewohnt und deshalb 
auch in die jenjeit3 der Erfahrung liegende Erkenntnis hineinzudenfen 
bejtrebt jind“, (Kern a. a. D.) Dieſer Glaube fteht nicht im Wider- 
ſpruch mit dem Wiſſen, zu welchem wir durch das logiiche Denken hin— 
geführt werden; denn dieſes führt uns zu der durchs Denken nicht er— 
Härbaren Weltenergie, die vom Glauben al3 Ausfluß der Gottheit erfaßt 
wird. Die Gejeße, nad) denen dieje Weltenergie wirkt, find ihr nicht 
übergeordnet, jondern nur die Denkformen, mitteljt deren wir ihre Wir- 
fungen und zum Bemußtjein bringen; fie find alfo aud ein Ausfluß 
der Gottheit, eine Ericheinungsform ihres Weſens, und können daher 
an feiner Stelle vom Zufall oder von übernatürlichen Einrichtungen durch— 
brochen werden. E3 jind diejelben Geſetze, nad) denen auch unfer Denten 
ſich vollzieht; deshalb kann aud) zwijchen ihnen und dem Denken ein 
Widerjpruch nicht bejtehen. 

Der jpelulative Trieb, der in den fünfziger Jahren mit Hegel und 
Schopenhauer in Deutichland erlojhen fchien, ift allmählich wieder er- 
wacht; er macht ſich nicht bloß jeit Zoße, Fechner, Wundt u. a. auf dem 
Gebiete der Philoſophie, jondern auch in den Einzelwiffenfchaften geltend. 
„Im Dinblid auf das, was die Metaphyfif zu allen Zeiten erjtrebt 
hat, wird man wohl unbedenklich jagen dürfen: es ift der Einheitätrieb 
der menschlichen Vernunft jelbit, der ſich nicht daran genügen laffen will, 
das einzelne zu erfennen und innerhalb der bejchränften Sphäre, der 
ed zunächſt angehört, mit anderen einzelnen in Beziehung zu jeßen, 
ſondern der zu einer Weltanjchauung gelangen möchte, in der die ge— 
trennten oder nur loje verbundenen Bruchſtücke unjeres Wiſſens zu einem 
Ganzen geeint find.” (Wundt, Syſtematiſche Bhilofophie, — Metaphyſik.) 
Es iſt der wiljenfchaftliche Erfenntnistrieb, der in den einzelnen Menfchen 
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und Zeiten verjchieden ſtark hervortritt, nach Befriedigung ftrebt; Die 
Metaphyjit will ihm dieſe Befriedigung geben. Sie iſt „der auf ber 
Grundlage des gejamten wiſſenſchaftlichen Bewußtſeins eines Zeitalter 
oder bejonders hervorragender Inhalte desjelben unternommene Verſuch, 
eine die Bejtandteile des Einzelwijjens verbindende Weltanfhauung zu 
ewinnen‘“ (Wundt.) Sie nimmt nicht bloß an den mannigfadhen Scid- 
* des wiſſenſchaftlichen Denkens überhaupt teil, „ſondern es ſpiegeln 
ſich auch in ihr die verſchiedenen Richtungen dieſes Denkens“; in „ihrer 
Geſchichte prägt ſich daher ſtets zugleich der vorherrſchende Einfluß be— 
ſtimmter Wiſſensgebiete aus, die im Vordergrunde des allgemeinen Inter— 
eſſes ſtehen“. Daher wird in der Metaphyſik nie Einheit herrſchen; 
ſondern es prägt ſich in ihr der allgemeine Geiſt eines Zeitalters in 
der Mannigfaltigkeit ſeiner Beſtrebungen wie in ſeinen Eigentümlichkeiten 
gegenüber anderen Zeiten aus. Darum wird auch die Metaphyſik am 
beſten genetiſch erfaßt; wenn wir ſie in ihrer geſchichtlichen Entwicklung 
zu erfaſſen ſuchen, erfaſſen wir ſie am ſicherſten. In dieſer Entwicklung 
laſſen ſich drei Stufen unterſcheiden, die nach-und nebeneinander her» 
laufen; jchon bie Philofophie der Griechen hat fie zurüdgelegt: e3 ift die 
poetijche, die dialektifche und die Eritifche. 

Die poetiihe Metaphyſik Herricht in den Anfängen ber Philofophie 
und ift aus den Mythendichtungen hervorgegangen; hier herricht Die 
Willkür der jchöpferifhen Phantafie, nicht die Gejegmäßigfeit des ftreng 
logiihen Denkens. Uber in der „in ihre zur Herrſchaft gelangendben 
Idee der Welteinheit und in dem allmählich zu ihr hinzutretenden Gedanken 
einer der Welt jelbjt immanenten Gejeßmäßigfeit jtrebt e3 jedoch über 
ben Mythus hinaus und bereitet allmählich das zweite, das dialeftijche, 
Stadium vor. In bdiefem wandelt fich jenes Bild einer allgemeinen 
Geſetzmäßigkeit in die Forderung einer begrifflihen Notwendigkeit um; 
das Weltgejeß gilt num nicht mehr al3 ein äußerlich angefchautes, fondern 
al3 ein innerlich begriffenes, das eben darum nicht anders fein könne“. 
(Wundt.) Der Begründer ber dialektiihen Metaphyſik ift Sokrates; ihm 
haben Zeno und die Sophiften vorgearbeitet, auf der von ihm gejchaffenen 
Grundlage hat Plato mweitergebaut. Aber wo die Hilfsmittel des ftrengen 
Denfens verjagen, da greift auch Plato wieder zu der poetiichen Meta» 
phyſik; „jo tritt denn überhaupt da3 Prinzip der dialektiſchen Meta- 
phyſik bei diefem ihrem Urfprung eigentlid) weniger in dem Gejamt- 
aufbau des Syſtems als in den einzelnen, manchmal fogar in nebenjäd)- 
lihen Ausführungen hervor“. Dabei entwidelte ji) neben der von 
Plato ausgehenden und fich der poetiichen Metaphyſik zur Ergänzung 
bedienenden ibealiftiihen eine realiftiihe Richtung in der dialektiſchen 
Metaphyſik, die von Mriftoteles ausging; dieje fuchte die Bildung und 
denfende Verknüpfung der Begriffe in engerem Anjchlujfe an die Wirklich» 
feit vorzunehmen, benußt aber die dadurch gewonnenen Prinzipien als 
Werkzeug einer Dialektik, welche die Wirklichkeit aus Begriffen aufbaut. 
Da3 tritt noch Har bei Leibniz hervor; aber Kant warf dieſe Dialektik 
über den Haufen. Aus reinen Begriffen, jo behauptete er, läßt ſich 
feine Wirklichkeit aufbauen; damit ſchuf er die kritiſche Philofophie. Sie 
joll nicht mehr aus reinen Denkbeitimmungen heraus ein Syftem errichten, 
fondern auf Grund einer fritiihen Prüfung der Quellen und Formen 
der Erfenntnis, wie fie aus den Einzelwifjenichaften hervorgehen, ein ein 
heitliche3 Syftem der Erkenntnis aufbauen. Aber die dialektiſche Meta» 
phyſik war durch Kant nicht endgültig befeitigt; fie tauchte mit der 
ibealiftiichen Form bei Hegel wieder auf und beeinflußte in der realiſtiſchen 
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Herbart. In der Mitte de3 19. Jahrhunderts verlangte der Zeitgeift 
nad) einer Metaphyjif, die das Rätſel des Lebens deutet, die ein Führer 
fein konnte in Runft und Leben; diefem Bedürfnis fam Schopenhauer 
entgegen. Geine Bhilojophie war ein inneres Erleben und erhielt in» 
folgedejjen einen poetifchmyftiichen Charakter; in denfelben Bahnen be» 
mwegten jih E. v. Hartmann, Fechner und Nietſche. Daneben aber 
wurden von den Fachphiloſophen die Geſchichte der Philofophie, Er- 
fenntnistheorie, Logik und Ethik gepflegt; die Metaphyſik in ihren ver— 
fhiedenen Formen dagegen fand bei den Einzelwiſſenſchaften Beachtung 
(Haedel, Oftwald, Mad). Haedel vertritt in feinen „Welträtjeln‘ die 
poetijch-mythiiche Metaphyſik; ‚Sie bewegt fih in einer Reihe mill- 
fürlicher Einfälle und unbeftimmter Analogien, bei denen man jich troß 
moderner Anjpielungen in die Zeit zurüdverjegt fühlt, wo die Kunit 
des ftrengen logiſchen Denkens noch nicht entdedt war und die pojitive 
Wiſſenſchaft fih noch auf ihrer Kindheitsftufe befand“. (Wundt.) 
Haedels Metaphyſik findet daher bei allen Beifall, die fich der a re 
Metaphyſik ihrer Kinderjahre entwachſen fühlen und nad einem Erjat 
dafür juchen; ihnen fommt die ohne Rüdficht auf die Gefchichte des Denkens 
duch die Phantajie aufgebaute Welt- und Lebensanjchauung entgegen. 
Auh Oſtwalds „Naturphiloſophie“ ift Metaphyſik; denn feine ener- 
getiihe Naturbetradhtung mündet in Spekulation über da3 Bemwußtjein, 
das geijtige Yeben und das Schöne und Gute aus. In ber rücjichtslojen 
Unterordnung alles Wirklichen unter den mit beharrlicher Konſequenz 
eitgehaltenen Begriff der Energie zeigt ſich der dialeftiiche Charakter von 
ſtwalds Metaphyſik; fie fchließt ji) an die realiftiiche Form bderfelben 
an. Mach geht von der Erfenntnistheorie aus; auf ihrer Grundlage 
entiteht jeine Metaphyſik, die einen Fritifchen Charakter hat. Als letztes 
Element der Erfahrung betrachtet er die „Materie der Empfindung‘; 
die Anfhauungsformen Raum und Beit gehören nad) ihm mit zur 
Empfindung, aus der aud die Stammbegriffe des Denkens jich ent- 
wideln. Aus all diefen Tatjachen ergibt fich, daß die Metaphyſik not— 
wendig ilt; dann aber muß fie auch möglich fein. Der Bhilofoph muß 
aber bei dem Aufbau eines metaphyjiichen Syftems die Anläufe, welche 
die pofitiven Wilfenfchaften bereit3 dazu genommen haben, aufnehmen 
und zu Ende zu führen fuchen; er muß hauptjächlich feine Aufgabe 
in der Ausgleihung der von den einzelnen Wijjenfchaften her fich er- 
hebenden Forderungen, in der Auflöjfung der zwiſchen ihnen auftretenden 
iheinbaren Widerſprüche und in der ftrengen Berüdfichtigung der all— 
gemeinen erfenntnistheoretiichen Prinzipien fuchen. 

Als bejondere Teile der Metaphyſik find die Natur- und Gefchichts- 
philofophie zu betrachten; fie liefern eigentlich die Baufteine, aus denen 
jih die Metaphyſik aufbaut. Der Hauptvertreter der „Naturphilo- 
ſophie“ unjerer Zeit ift Oſtwald; er hat feine diesbezüglichen An» 
fihten in den „Vorleſungen über Naturphilofophie” (1902) und zu- 
jammenfaffend in der Abhandlung „Naturphilofophie‘ in der „Syite- 
matiſchen Philojophie‘ (Teubner) niedergelegt. In der alten Zeit fielen 
Naturwiſſenſchaft und Philoſophie zuſammen; dann trennten ſie ſich 
und gingen ihre eigenen Wege. Das erſte Aufleben der Naturwiſſen— 
Ichaften im 16. Jahrhundert war von einer ftarfen naturphilojophifchen 
Nebenerjcheinung begleitet; dasſelbe war bei dem neuen Aufichwung 
ber Naturwilienichaften am Ende des 18., am Anfang und in der 
Mitte des 19. Jahrhunderts der Fall. Es Tiegt dies eigentlich in ber 
Natur des Gegenftandes; denn „jede Aufftellung irgendeines Naturgefetzes 
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bedingt eine Überjchreitung der Erfahrung‘. Die Naturphilofophie be- 
Ihäftigt jich mit Ausfagen allgemeiner Art von naturgejeglihem Cha- 
rafter; ſoweit diejelben al3 ſicher angejehen werden, rechnet man fie zur 
Naturwiljenschaft, im anderen Falle zur Naturphilofophie. „Den In— 
halt der ſyſtematiſchen Naturphilofophie werden die allgemeinen Begriffe 
zu bilden Haben, mit deren Hilfe wir uns in der Außenwelt zurechtfinden‘ 
(Oftwald); da die Bildung und Bearbeitung diejer Begriffe von ber 
fortjchreitenden Entwidlung der Einzelwiſſenſchaften abhängt, jo wird 
die Naturphilojophie immer nur relative Wahrheit bieten fönnen. Unter 
den von der modernen Naturwiljenjchaft aufgeftellten Begriffen nimmt 
feit der Mitte des 19. Jahrhunderts der der Energie eine hervorragende 
Stelle ein; wir bezeichnen damit Arbeit und alles, was aus der Arbeit 
entjtehen und in jie verwandelt werden kann. Gie fann in verjchiedenen 
Geftalten auftreten; man unterjcheidet eine mechanijche, eleftrifche, mag- 
netiiche, fonftante, chemifche und Wärme-Energie. „Alle unjfere Kenntnis 
der Außenwelt empfangen wir durch unjere Sinnesapparate; damit aber 
ein Ginnesapparat betätigt wird, ift die notwendige und zureichende 
Bedingung, daß zwiſchen ihm und der Außenwelt ein Energieaustaujc 
ftattfindet.“ (DOftwald.) Die dadurdh in und entjtehende Welt ijt das 
Gebiet, von dem wir ſolche Energiemengen empfangen, die oberhalb des 
Schmwellenwertes unjerer Sinnesapparate liegen; die Einheit in ihr wird 
dadurd hervorgerufen, daß alle Formen der Energie gegenjeitig inein- 
ander umgewandelt werden fünnen und daher al3 —— Formen 
einer und derſelben Energie erſcheinen. Aber alle uns bekannten Vor— 
gänge erfolgen einſeitig in dem Sinne, daß ſich die beweglichen Energien 
zunehmend ausgleichen, während ſie niemals die umgekehrte Anderung 
eigen; das Vergangene kehrt alſo bei ihnen niemals wieder. Die 
ebenserſcheinungen weiſen nicht wie die anorganiſchen Dinge einen im 
weſentlichen ruhenden Energiebeſtand auf, ſondern ihre Eriltenz beruht 
auf einem beftändigen Energiewechſel. Dadurch tritt der Begriff Ent- 
widlung neben den der Energie, gleihjam aus letterem hervorwachjend. 
Tas Verhältnis eines Organismus zu feinen Eriftenzbedingungen gibt 
jerner Beranlaffung zur Bildung eines wichtigen neuen Begriffs, der 
Zweckmäßigkeit; fie richtet jich einzig und allein auf die Erhaltung und 
Förderung der Eriftenz der Organismen. Bon hier aus führt dann die 
Naturphilojophie hinüber zur Soziologie und Piychologie; dabei tritt 
aber ein neuer Begriff in jie ein, der des Gelbftbewußtjeind. 

Die Geſchichtsphiloſophie, welche in der „Syſtematiſchen Philo— 
ſophie“ von Prof. Euden behandelt wird, ijt ein Kind der Neuzeit; 
denn der Gedanke des Werdens und der Veränderung gegenüber dem 
des Seins und Beharrens, der die antife wie die mittelalterliche Über- 
zeugung erfüllt Hatte, tritt erjt in der Neuzeit hervor. Pie treibenden 
Kräfte dieſes Werdend und Veränderns werden von dem modernen 
Denken in da3 Diesſeits, in die Wirklichkeit verlegt; es wendet fich nicht 
niht mehr an eine außer ihm befindliche Ordnung, ſondern ſucht felbit 
zur Entfaltung zu bringen, was an Möglichkeiten in ihm jchlummert. 
Damit wird die Geſchichte die Hauptwerkitätte des Lebens; fie wird 
zum Hauptlebenskreiſe des Menjchen und der Menfchheit, in welchem 
die Vernunft zur reellen Entfaltung fommt. „Der Pantheismus des 
Ipezifiich modernen Idealismus verbindet Welt und Gott zu einer einzigen 
Wirflichleit; ihm wird die Gejchichte jchließlich zur Selbſtverwirklichung 
der Allvernunft.” (Euden.) Dieſe Auffaffung hat fich feit der Zeit 
der Aufklärung langſam entwidelt und ijt dabei durch viele Irrwege 
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hindurchgegangen; durch Herder ift der Gedanke, daß die Geſchichte das 
unentbehrlicdhe Mittel zur Verwirklichung des Menſchheitsideals jei, zum 
Gemeingut der leitenden Denker und Dichter geworden. Eine einjeitige 
Nichtung erhielt diefe Bewegung durch die Hegelihe Philofophie; die 
Geihichte wird hier ganz von der Philofophie verjchlungen und zu einem 
einzigen mit ſicherer Notwendigkeit fortjchreitenden, die ganze Tiefe der 
Wirklichkeit erjchöpfenden Vernunftprozeß. Dieſer Richtung tritt Die 
Nomantif entgegen und verlegt die Hauptwerkjtätte des Schaffens aus 
dem bemwußten Denken des Individuums in das unbewußte Leben und 
Walten des Bollsgeiftes; „was in diejer Hinjicht ſchon Herder angebahnt 
hatte, das erfährt eine beträchtliche Steigerung dur die dee der 
Nationalität, welche jeit Beginn des 19. Jahrhunderts auffteigt umd 
immer jiegreicher durchdringt”. (Euden.) Als Hauptaufgabe der Ge- 
ihichte erjcheint die Erforfchung der nationalen Entwidlung; die Be- 
wegung des geihichtlichen Lebens erjcheint al3 ein allmähliches, von 
jiheren Grundtrieben gelenktes Werden und Wachjen nad) Art eines 
organiichen Lebensprozeſſes. Auf diefer Bafis der Gefhichte als Er- 
fahrungswiljenfchaft baute ſich eine Gefchichtsphilofophie auf, welche auch 
an die Vernunft in der Gejchichte glaubt, diejelbe aber nidht in all» 
gemeinen Ideen, jondern in Tatſachen und Andividualitäten jucht; in 
ihnen tritt jie nach ihrer Auffaffung in der Idee einer fortfchreitenden 
Entwidlung auf. Unter dem Einfluß des Pofitivismus juchte die Ge- 
ſchichtsphiloſophie zunächſt in dem fcheinbaren Durcheinander feite Vor— 
ftellungen des Nacheinander und des Nebeneinander aufzuzeigen; die 
großen Berjönlichleiten erjcheinen hier al3 Erzeugnis ihrer Umgebung. 
Eine fräftige Unterftüßung erhielt diefe Gejchichtsphilofophie von ber 
Soziologie; fie ſucht alle Verbindung, allen inneren Zufammenhang aus 
der empirijchen Berfettung der Einzelelemente in Zeit und Raum ab- 
auleiten, wodurd) die innere Belebung de3 Ganzen hervorgerufen wird. 
Das alles entſprach ber zurzeit herrfchenden naturwiſſenſchaftlichen 
Auffafjung der Wirklichkeit und rief in der materialiftifchen Geſchichts— 
auffafiung eine zu ftarfe Betonung des mwirtfchaftlichen Faktors hervor; 
zugleidy) aber machte ſich in der Naturwiſſenſchaft felbft immer mehr der 
Entwidlungsgedanfte geltend und bewirkte, daß auch von hier aus ber 
Menſch ald ein Erzeugnis feiner Umgebung erſchien. Erft — 525 — 
bildete ſich eine Verſöhnung zwiſchen der poſitiviſtiſchen (realiſtiſchen 
und idealiſtiſchen Geſchichtsauffaſſung heraus; in dieſem Entwicklungs— 
zuſtand befindet ſich die Geſchichtsphiloſophie noch heute. „Einerſeits 
die Neigung, die Geſchichte möglichſt nach Art der Naturwiſſenſchaft 
zu faſſen, das geſchichtliche Leben auf ‚exakte‘ Geſetze zu bringen, die hier 
freilich pſychologiſcher Art fein müſſen, beſtimmte Stufen des Fort— 
ſchritts aufzuweiſen, alles individuelle Leben Geſamtbewegungen, typiſchen 
Erſcheinungen unterzuordnen, auf eine durchgängige Verkettung alles Ge— 
ſchehens zu dringen; auf der anderen Seite das entgegengeſetzte Beſtreben, 
die geſchichtliche Forſchung von aller naturwiſſenſchaftlichen abzuheben, 
die Betonung der Individualität aller geſchichtlichen Erſcheinungen wie 
der der Einmaligkeit der Geſchichte als eines Ganzen, ein Verhalten ihrer 
reinen Tatſächlichkeit, die alles eigentliche Erklären ausſchließt, ein Ver— 
fechten des menſchlichen Handelns mit ſeinen Zwecken als des Kernes 
des geſchichtlichen Lebens.“ (Euden.) Wenn die Geſchichtsphiloſophie 
über dieſen Zwieſpalt hinauskommen und eine Verſöhnung zwiſchen der 
realiſtiſchen und idealiſtiſchen Auffaſſung herbeiführen will, ſo muß ſie 
alle in der Geſchichte zur Geltung kommenden Faktoren nach ihrem Werte 
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für das Ganze der Entwidlung berüdjichtigen; fie muß vor allen Dingen 
den geiftigen Faltor richtig zu würdigen fuchen. „Der Menſch muß 
jih in jeinem Geiftesleben irgend über die Zeit erhaben und ihr gegenüber 
eine beharrende Ordnung aufbauen können, und diefe neue Ordnung 
muß einen neuen, ber natürlichen Selbiterhaltung und dem jinnlichen 
Wohljein überlegenen Inhalt befigen” (Euden); jo wird die Geſchichts— 
philofophie zu einem Suchen des eigenen geijtigen Weſens, fie trägt 
in ſich ein fejtes Biel und wird zu ihm aus allen Abirrungen durch 
eine innere Notwendigkeit immer wieder zurüdgelentt. „Sie hat gegen- 
über aller Betätigung nad) außen um eine Seele der Geſchichte, um ein 
Beilichjelbitfein des Lebens zu kämpfen; fie muß damit auch die Frage 
nach einem Sein des Ganzen auf ji) nehmen.“ (Euden.) Bei einer 
ſolchen Geſchichtsauffaſſung ift die Gefchichte „nicht Entwicklung de3 Geiftes- 
lebens jchlehthin, jondern eine befondere Entwidlung für die Art und 
Lage de3 Menden; in dem Näheren ihres Berlauf3 aber find es 
namentlich die großen PBerjönlichfeiten, welche die Pofitivität des Geiftes- 
lebens anjhaulich machen”. (Euden. 

Mit dem Philoſophen Euden (geb. 1846; ſeit 1874 Prof. in Jena) 
und feiner Welt- und Lebensanjhauung haben wir uns ſchon mehrfach 
im „Pädagogiſchen Jahresbericht“ beichäftigt; er tritt in ben philo— 
jophiichen Bewegungen unferer Zeit immer mehr hervor und muß daher 
immer wieder Gegenjtand der Erörterung fein. Das Studium feiner 
Schriften ift nad) Inhalt und Form nicht leicht; denn „er ift ein tief- 
gehender, abftrafter und bisweilen nicht leicht zu verjtehender Denker’. 
(Heinze — Übermweg, Grundriß ujw.) Seine PBhilofophie bewegt ſich in 
den Bahnen de3 von J. ©. Fichte vertretenen Idealismus, dem er aber, 
entiprechend den Fortichritten der Wiſſenſchaft feit Fichte, eine empirische 
Bajis gibt. E3 kommt ihm barauf an, „auf dem Boden der nächſten 
Erfahrung in und über der zerjtreuten Menge der Erjcheinungen einen 
allumfajjenden Zufammenhang aufzufinden, nachzumeifen, wie das einzelne 
von einem Gejamtwirfen abhängig ift, und fchließlich dies Geſamtwirken 
in feinem Ausbau zu einem Lebensſyſtem zu verfolgen”. (Heinze a. a.D.) 
Nach jeiner Anjicht find die beiden Hauptjtrömungen in der Philofophie 
ber Gegenwart, der Naturalismus unb ber Sntelleftualismus, einjeitig, 
weil feine derjelben die Wirklichkeit voll aufzunehmen und feſt zu be— 
gründen vermöge; denn wenn im Naturalismus das Geiltesleben nur 
ein Nebengeichehen eines Naturprozeſſes ift, fo ift e3 im Intellektualismus 
gerade umgekehrt. Dieſem Dualismus ftellt er die Einheit der Perjonal- 
welt gegenüber; die Geftaltung und Beherrſchung der Mannigfaltigfeit 
aus einem Punkte, jie iſt nur möglich bei der Annahme einer perjonalen 
Wirklichkeit mit einem univerfalen Perfonalmefen. Von hier aus führt 
ber Weg zur Religion; ohne jie gibt ed nad) Euden fir das Geiftesleben 
feine Wahrhaftigfeit und für den Menjchen feine innere Größe. 

Bon Eudens Werken find bereits zwei dem Lefer des „Pädagogischen 
Jahresberichts“ eingehend vorgeführt worden: „Die Lebensanſchauungen 
der großen Denfer, eine Entwicklungsgeſchichte des Lebensproblem3 der 
Menichheit von Plato bis zur Gegenwart‘ und bie „Geiftigen Strömungen 
der Gegenwart” als Fortjegung des erftgenannten Werkes; al3 Abſchluß 
diefer beiden Werke kann das neu erjchienene Werk von R. Euden: 
„Srundlinien einer neuen Lebensanſchauung“ (II, 2,18) gelten, in welchem 
er alles zufammenfaßt und er in einer Anzahl von Schriften im einzelnen 
erörtert hat. Nach feiner Anjicht zeigt da3 Leben der Gegenwart „ein 
arges Mißverhältnis zwilchen einer unermeßlich reihen und fruchtbaren 
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Betätigung nach außen und einer völligen Unſicherheit und Leere im 
Innern“; alle Verſuche, dieſem Mißſtande abzuhelfen und dem ſtolzen 
Gerüſt der Kultur mehr Seele wie Einheit zu geben, dringen bei weitem 
nicht entſchieden genug von der Oberfläche zur Tiefe, von den einzelnen 
Erſcheinungen zum Ganzen vor“, ſondern „verbleiben im innerſten Grunde 
unter dem Einfluß derſelben Zeitlage, über die ſie hinaus wollen“. 
Dieſen Mißſtand will Eucken mit ſeiner Philoſophie beſeitigen; er will 
unſer Geſamtverhältnis zur Wirklichkeit zum Problem der Philoſophie 
machen und ihr dadurch eine neue Grundlage geben. 

Wenn man von dem Nebenſächlichen abfieht, fo laffen ſich nad 
Euden fünf Rihtungen in den Lebensanjhauungen der Menjchen unter- 
Icheiden; fie zerfallen in zwei Gruppen, in eine ältere, die eine un— 
fihtbare Welt, und eine neuere, die den Menſchen zum Mittelpunkt 
der Lebendanihauung madt. Für und Deutſche wirkt aus der Ver— 
gangenheit her die Religion in der Gejtalt des Chriftentums, das als 
bike Erlöjungsreligion unſer Daſein an eine übernatürlihe Welt 
bindet, es deren SHerrichaft unterwirft und auf eine Steigerung bes 
Geifteslebens bis zur göttlichen Vollkommenheit dringt, bei der das Welt- 
leben nicht immer zu jeinem Recht fommt. Dadurch ift das Ehrijtentum 
die gewaltigjte Macht de3 mweltgeichichtlichen Lebens geworden; es hat 
eingreifende Wirkungen auf das Geiftesleben der Menjchheit in jeiner 
fortjchreitenden Entwidlung zur Volllommenheit hin ausgeübt. Natürlich 
ift das Chriftentum in feiner Erjcheinung eingefleidet in die Formen 
des Weltbildes feiner Zeit, welches der fiegreich vordringenden neuen 
Wilfenfchaft immer weniger ftandhalten kann; diefe Formen müſſen ſich 
daher, foll das Chriftentum feine Kraft bewahren, dem heutigen Weltbild 
anpafjen. Die Religion wird dabei nicht untergehen, auch der Stern des 
Chriſtentums wird dabei nicht verloren gehen; aber die religiöie Welt- 
anjchauung wird ſich auf das ihr eigene Gebiet befchränfen müſſen und 
nicht mehr die Herrichaft über die Wiſſenſchaft, Whilofophie und Kunſt 
beanjpruchen. Das Chriftentum in feiner reinen Geſtalt verfeßt bie 
Geele des Menjchen in eine Welt reiner Innerlichkeit, in welcher die 
ragen der Gelinnung und Willensrihtung zur Hauptaufgabe wurden; 
fie bildete dem älteren Chriftentum den Hauptjtandort des Lebens, von dem 
das Außenleben erjt feinen Wert empfing. E83 entging infolgedefjen in 
feiner weiteren Entwidlung im Zufammenhang mit dem Rulturleben nicht 
der Gefahr, den Sinn und das Verftändnis für das Leben der Welt, 
dad Diesjeits, zu verlieren und jein Streben ganz dem Jenſeits zuzu— 
menden; dadurch wurde e3 der Neuzeit fremd und unverjtändlich, da 
fie den Schwerpunft des Lebens immer mehr nad) der Welt hin verlegte. 
Es ift eine Verjöhnung der Religion, des Chriftentums, ein Ausgleich 
mit der Wiſſenſchaft, Philofophie und Kunft der Zeit nötig; beide müfjen 
ſich zu einer einheitlihen Welt- und Lebensanjchauung vereinigen, 

Neben der religiöjen wirft feit Jahrtauſenden die Lebensordnnung 
be3 kosmiſchen Idealismus; fie fteht zu der erjteren bald al3 Ergänzung, 
bald al3 Widerſpruch da. „Mit der religiöfen Ordnung ftellt auch diefe 
bad Leben vor allem in eine Gedankenwelt und geftaltet von ihr aus 
das finnliche Dajein; fie entfernt fich aber von jener darin, daß fie beide 
Welten nirgends voneinander ablöft, jondern jie als zueinander gehörige 
Seiten eined einzigen Alls verſteht,“ die jich zueinander wie Grund und 
Folge verhalten. „Das Göttliche ift Hier nicht jo jehr eine weltüberlegene, 
fondern eine mweltdurchdringende Kraft, nicht etwas Bejonderes neben 
den Dingen, fondern ihr Zujammenfchluß zu einer lebendigen Einheit; 
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es hält wenige Aufgaben und Forderungen vor, als es die Welt ihrer 
eigenen Wahrheit und Tiefe zuführt. Damit erſcheint die Wirklichkeit 
als ein innerlich zuſammenhängendes Ganzes; nur als Glied des Ganzen 
findet das einzelne ſein echtes Weſen.“ Der Menſch muß ſich daher 
auch als Glied dieſes Ganzen erfaſſen; er muß den Mittelpunkt ſeines 
Lebens in der Betätigung finden, die ihn mit dem All zuſammenbringt 
und ſich in Wiſſenſchaft und Kunſt energiſch entfaltet. Ein ſolches gehalt» 
volles Leben entjtand auf der Höhe der griehiichen Kultur und wirkt 
von da durch den Lauf der Jahrtauſende; auch das Chriftentum hat jich 
feinem Einflujfe nicht entziehen können. Aber erft in der modernen Kultur 
it e3 zur vollen Entfaltung gefommen; es nimmt hier auc) die religiöfen 
Momente in ji) auf und verjucht fich zu einem harmonifchen Lebens— 
prozeß zu entfalten. Allein die Strömungen im Kulturleben der Gegen» 
wart jtellen jich diejem Beftreben Hindernd in den Weg; die Verbindung 
de3 Göttlihen und Weltlichen ift noch nicht vollzogen; da3 erjtere durch» 
dringt noch nicht da3 leßtere, jondern fteht unvermittelt neben ihm, 
Indem die unjichtbare Welt dem Menſchen unficher wurde, fehnte er 
ih nad) einem Leben aus der Fülle und Wahrheit der Dinge, das ihm 
nur die jichtbare Welt bieten fonnte; deshalb tritt diefe nun in ben 
Vordergrund des Intereſſes. Zunächſt ift es der Naturalismus, ber 
von der mechanijchen Naturbegreifung der Neuzeit ausgeht und diejer aud) 
das Seelenleben zu ee ſucht; diejem Streben fam die moderne 
Abjtammungslehre entgegen, welche den Menjhen ganz und gar aus 
der Natur hervorgehen läßt. „Dieſer Naturalismus verwirft alle Selb» 
fändigfeit des Geiſteslebens; e3 ift ihm nichts anderes ala ein Zubehör 
des Neiches der Natur”, da3 nur als Stüd des finnlichen Daſeins er» 
Iheint, von dem es alles empfängt. Die Natur wird in ein Nebeneinander 
von Einzelfräften aufgelöjt, die in jtetiger Wechjelwirfung untereinander 
ftehen; dieje und der dadurch herborgerufene Kampf werden zu einem 
Duell fortjchreitender Bewegung, indem alles für die Gelbfterhaltung 
Nügliche verwendet, fejtgelegt und angejammelt wird. Nur das eigene 
Intereſſe kann daher das Handeln bewegen; aber durch die Verflechtung 
der Menjchen untereinander kann der einzelne nichts erjtreben, ohne 
auch für andere zu ftreben. Die Wiſſenſchaft wird hier ganz auf die 
Erfahrung angemwiejen; alle fpefulativen Elemente werben al3 fubjeltive 
Vejengebilde von ihr ausgejchieden. Dieſe Welt- und Lebensauffaffung 
verjegt den Menſchen in tätige Kraft und raftlofes Fortftreben; denn 
nur dadurch kann fi der Einzelne al3 Glied des Ganzen erhalten, 
„Dabei fällt ftark ind Gewicht, daß Natur und Welt in unabläfjiger 
Bandlung begriffen find und daß ſich mit den Lagen auch die Forderungen 
verſchieben; jo gilt e3 ein ftetes Sichneuanpafjen, fo wird das Leben gan 
in die Gegenwart geftellt. Aber der Naturalismus vergißt, da der Menf 
e3 it, der mit jeinem Denken die Natureindrücfe verarbeitete und um— 
bildete; er fteht auch bei der Wendung zur Natur in Wahrheit nicht in ihr, 
jondern über ihr. Er fcheidet daher keineswegs das fubjeltive Moment 
oder infolgedefjen da3 fpekulative Element aus; er gejtaltet da3 Leben 
niht aus bloßer und reiner Natur, fondern aus einer engen Verbindung 
eines überlegenen Geifteslebend3 mit der Natur. So allein gewinnt der 
Nenſch eine Selbſtändigkeit gegenüber der Natur und beherrſcht ſie dann; 
ſo erwächſt die Kultur aus der Natur. Das verkennt der Naturalismus. 
Eng verwandt und daher oft verbunden mit der naturaliſtiſchen 
it die jozialiftifche Lebensordnung; man kann auch die eine ald Ergänzung 
der anderen betrachten. Aber bei der naturaliftiihen Lebensordnung 
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fommt das Verhältnis zur Natur und damit das Erkennen, bei der 
jozialiftiihen das Verhältnis zu den Menſchen und damit da3 Handeln 
in Betracht; jo erhält die jozialiftifche Lebensordnung ihren eigenen 
Charalter. Das moderne Leben iſt losgelöft von den Feſſeln der Natur- 
und der Geijteswelt (der erg e3 jucht nad) neuen Organijations- 
formen, welche den veränderten Lebensbedingungen entjprechen. Unter 
diefen Lebensbedingungen fteht neben den Wandlungen im modernen 
Staatäleben hauptſächlich „die moderne Geftaltung der Arbeit mit ihrer 
Steigerung der Technik und ihrem Hinauswachſen über die Leiftungs- 
fähigleit des bloßen Individuums. Die Arbeit vollzieht eine Ablöjung 
von der Zuftändlichleit des Subjelkts, fie jchließt ſich zu felbjtändigen 
Kompleren zujammen, die bis ins Unheimliche wachſen, fie erzeugt eigene 
Triebfräfte und Notwendigkeiten, jie fordert vom einzelnen den jtriktejten 
Gehorjam; feine Leiftung gewinnt einen Wert nur im geordneten Zu— 
fammenwirfen mit anderen, fie ift verloren, wenn fie ſolche Verbindung 
ablehnt“. So tritt das Individuum in der Wertihägung immer mehr 
hinter das organilierte Ganze zurüd; bejonders ift das auf dem Gebiete 
der materiellen Lebensordnung der Fall, wo fi) daher vornehmlich 
eine foziale Lebensordnung entwidelt hat. „Ein gewaltige8 Emporbrängen 
und NAuffteigen geht durch die Menjchheit, und es zeigen dabei auf- 
ftrebende und vordringende Bevölferungsihichten oft eine mweit größere 
Negjamleit und einen ftärferen Durft nah Wahrheit al3 in altem Befig 
befindliche und jich gejättigt fühlende Klaſſen.“ Dabei treten die niederen 
Volksklaſſen, die vorher in der Teilnahme am Gefamtleben zurüdgeftellt 
waren, in den Vordergrund; „da bei ihnen aber die Fragen der phyliichen 
Xebenserhaltung, der ölonomijchen Exiſtenz voranftehen, jo fcheint mit 
ihrer Löjung, jo fcheint mit der Befreiung von drüdender Sorge und 
Not durch eine radifale Umwälzung ein volles Glüd und ein unabläjjiges 
geiftiges Emporfteigen ber Menjchheit gefichert”. Won diefem Stand— 
punkte aus erhalten Wiſſenſchaft, Philofophie und Kunft neue Richt— 
linien; auch die Pädagogik kann davon nicht unberührt bleiben. Es 
wird ſich in der Hauptjahe darum handeln, da3 richtige Verhältnis 
zwilchen Individuum und Gejellichaft herzuftellen; denn dieſes Ver— 
hältnis ift zurzeit ind Schwanlen geraten. Ganz und gar in dem 
geiellichaftlichen Ganzen aufgehend war das Individuum nur in den 
erjten Anfängen ber Kultur, wo jehr einfache Lebensverhältnilfe be- 
ftanden; alle Weiterentwidlung war eine Differenzierung und führte 
ben einzelnen zu größerer Gelbftändigfeit.e. Damit ging Hand in Hand 
eine gewilje Verinnerlihung des Kulturlebens bis in alle Verzweigung 
hinein; Wiſſenſchaft, Philofophie, Religion und Kunft gehen nun aus 
dem Sulturleben hervor. „In Wahrheit ift alle VBerinnerlichung der 
Kultur, alles YZulichjelbitfommen de3 Lebens eine Emporhebung über 
ben reis der Gejellichaft, eine Aufbietung des Individuums zu jchöpfe- 
riiher Tätigkeit. Nun und nimmer find mefentlihe Erhöhungen in 
Neligion, Wiljenfchaft und Kunft, find große Wendungen de3 Lebens 
aus einem Yujammenreimen von Maſſenwirkungen entjtanden; nur in 
einzelnen Auserforenen wurde die unvergleichliche, den ganzen Umkreis 
des Schaffens beherrjchende Individualität, wurde die Behandlung geiftiger 
Aufgaben al3 reiner Selbſtzwecke erreicht, ohne die es fein Großes gibt.“ 
(Euden.) Immerhin aber ftehen auch fernerhin Individuum und Orfell- 
Ihaft in der innigiten Wechjelbeziehung zueinander; fie fönnen fich 
nicht ohne dieſe Beziehungen zueinander gedeihlich entwideln. 

Die naturaliftiiche und foziale Strömung ftehen in dem modernen 
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ſtulturleben, bei allem ſich zeigenden Unterſchied, in enger Beziehung 
zueinander; ſie machen beide das unmittelbare Daſein zur einzigen Welt 
des Menſchen und erwarten das Glück von der Arbeit an und in ihm. 
Allein nicht alle Menſchen können von einer ſolchen Welt- und Lebens— 
auffaſſung befriedigt werden; denn ſie ſchädigt die Entwicklung der vollen 
Individualität. „Stärker und ſtärker wird daher das Verlangen nach 
einer Rückkehr des Lebens zu ſich ſelbſt, nach mehr Freude und Tiefe 
des Daſeins“ (Eucken); es entwickelt ſich eine Lebensordnung des Sub— 
jeltivismus und Individualismus, die mit einer eigenartigen Kunſt ver— 
ſchmilzt und ſich dadurch verftärkt. Diefe Bewegung zur Kunſt und 
darüber hinaus zu einer fünftlerifchen, einer äſthetiſchen Lebensanſchauung 
ftellt der Arbeit3- und Nützlichkeitskultur, wie jie aus der naturalijtijchen 
und jozialen Strömung hervorgegangen ift, ein Gegengewicht entgegen; 
fie führt zu einer Berinnerlichung des Lebens, zu einer Gelbitverfeinerung, 
die eö von aller Schwere des Dafeins befreit. Zur Seele dieje3 Lebens 
wird das fünjtlerijch-literariihe Schaffen als die Werkjtätte der Bildung 
eines neuen Menjchen, der ſich voll und ganz ausleben foll, unbeengt 
von der herrjchenden Religion und Moral. Allein hier liegt gerade der 
Punkt; an dem dieſe Lebensordnung des künſtleriſchen Subjeltivismus 
iheitern muß; benn eine ſolche Unabhängigkeit de3 Individuums von 
der Gejellichaft gibt e3 nicht und kann e3 nicht geben, wenn die leßtere 
überhaupt noch bejtehen joll. „Gegen das Streben des Gubjeltivismus, 
der Individualität mit ihrer Unvergleichlichkeit völlig freie Bahn zu 
Ihaffen, läßt ſich fchwerlich etwas einmwenden; fchade nur, daß Abjicht 
und Ausführung verichiedene Dinge jind, und daß der Subjektivismus 
da3, was das Allerſchwerſte ift, als etwas Leichtes und Selbitverftändliches 
vorauszufegen pflegt, nämlich die Ymdividualität felbft.” Denn diefe 
it feine bloße Gabe der Natur, fondern ein Werk geijtiger Arbeit; 
dazu gehört aber Kraft, und dieje entwidelt jih nur im Kampf mit 
Widerftänden, in welchem ji) Religion und Moral nicht ausſcheiden 
lojjen. Die Subjektivität ift in der Tat nur auf dem Grunde eines 
reihen Kulturlebens erreichbar, wenn fie nicht in3 Leere verſinken fol; 
„Die jubjektiviftiich-äfthetifhe Lebensführung ermweift ſich damit al3 eine 
bloße Begleiterfcheinung einer reifen, ja überreifen Kultur; ein jelb- 
ſtändiges Kulturleben mit feiner Arbeit und feinen Opfern fann fie 
nicht erzeugen”, 

Aus diefen Darlegungen ergibt ſich für Euden, daß die vorhandenen 
und jich geltend machenden Lebensanjhauungen nicht genügen und nicht 
befriedigen können; e3 zeigen fich in ihnen ſelbſt innere Widerjprüche, 
die fid) nicht von dem Standpunkte der modernen Lebensanjchauungen 
heraus löſen laſſen. Die einzelnen Richtungen fühlen diefen Mangel 
auch jelbit; ſie fuchen 2 wenn auch unbewußt, das Fehlende zu er- 
gänzen. „Die modernen Lebensordnungen wollen eine fräftigere Wirflich- 
teit; fie ftellen damit der Arbeit ein unverwerfliches Ziel. Aber der 
von ihnen eingefchlagene Weg bringt fie dem Ziele nicht näher, fondern 
ferner”; denn Sinnlichkeit und Stimmung vermögen die Welträtjel nicht 
zu löfen. Das fann nur vom Standpunkte eines reichen Innenlebens 
aus geihehen, in dem das Denken zu jeinem Rechte fommt; von diefem 
Geihtöpuntte aus müſſen die vorhandenen Lebensanfchauungen eine 
Umwandlung erfahren. Nicht ein Zurückkehren zu den alten Lebens» 
anſchauungen, die neben den modernen noch ihr Leben friften und gegen 
die ji ja die modernen wandten, fondern eine Neugeitaltung nad) den 
dorderungen der Wiljenfchaft unferer Zeit foll da3 Ziel fein; eine Ver— 
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ſöhnung zwiſchen den Gegenſätzen wird dann von ſelbſt erfolgen. „Ge— 
ſchichtlich ſtehen wir unter den Wirkungen einer alten und einer neuen 
Kultur, einer alten, die bis ins 17. Jahrhundert hinein in unbeſtrittener 
Herrſchaft ſtand und ſich namentlich in den Einrichtungen des gemein— 
ſamen Lebens bis zur Gegenwart behauptet, einer neuen, die nach mannig- 
faher Vorbereitung jeitdem mit jugendlicher Kraft aufftieg und in den 
Gemiütern der Individuen leicht die Oberhand gemwinnt.“ Auf der einen 
Geite haben wir die alten Lebensanjchauungen, welche die Erfahrungen 
de3 griechiſchen Lebens in fich aufgenommen haben und im Chriftentum 
ihren Sammel- und Höhepunkt haben; mehr und mehr war dem alternden 
Griechentum die jinnliche Welt zugunften der überſinnlichen entſchwunden 
und dann im Chrijtentum das Gottesreich zur wahren Heimat des 
Menſchen geworden. Das mußte eine Reaktion hervorrufen und Hat 
lie hervorgerufen; jie fommt in der modernen Lebensanfhauung zum 
Ausdrud. In ihr geht ebenjo entjchieden der Hauptzug des Lebens in 
die Welt hinein, wie früher darüber hinaus; er geht vom Unjichtbarem 
zum Sichtbaren, vom Übernatürlihen ins Natürliche und jcheint wieder 
da Hinzuführen, wo das Griechentum feinen Ausgang nahm, zum Hylo— 
zoismus der alten Sonier (zum materialiftiichen Monismus). „Uber 
wir jind andere Menjchen geworden, wir denken und empfinden anders, 
wir haben eine reiche Kultur erbaut, die Welt verwandelt, eine geiftige 
Atmoſphäre geihaffen, wir vermochten nach unendlichem Leben und legter 
Wahrheit zu ſtreben“; das Alte, das Vergangene läßt ſich auch in der 
Lebensanſchauung nicht wieder hervorzaubern. So muß notwendig eine 
neue Lebensordnung herauswachſen, welche die Gegenjäße verföhnt und 
den Forderungen unjerer Zeit gerecht wird, wir müſſen herauskommen 
aus den Widerjprüchen der alten und neuen Lebensordnung und zu 
einer einheitlichen, den Berftand und das Gemüt befriedigenden und dem 
Leben hohe Ziele jegenden Lebensordnung fommen. Sie darf fein äußerer 
Kompromiß zwiichen dem Alten und Neuen fein, fondern „ein Gewinnen 
eines überlegenen Standortes, der jedem fein Recht ohne Schwäche zu geben 
vermag‘; jie darf „feine Flucht in die Gejchichte fein“, ‚fondern ein 
Wirken aus der Gegenwart, aber aus einer Gegenwart nicht des bloßen 
Augenblid3, jondern der weltgejhichtlicden Arbeit‘; fie darf „kein Voran— 
ftellen eines einzelnen Punktes oder Gebietes‘, jondern muß „ein Kampf 
um ein neues Ganzes“ fein. 

Die in den vorhandenen Lebensanjchauungen auftretenden Gegenſätze 
jollen von Euden in einer neuen Gbensau — befeitigt werden; 
in ihr muß die in allen Lebensanſchauungen vorhandene treibende Kraft, 
der Kampf um das Leben jelbft, zu voller Anerfennung gelangen. Unfer 
Erfennen muß vor allem ein GSelbfterfennen, unjere Erfahrung eine 
Selbfterfahrung werden; unjer Dajein bedarf der Verwandlung in Selbit- 
tätigfeit, damit es eine eigene Höhe gewinne. Das neue Weltbild, 
welches auf der Grundlage der modernen Wiſſenſchaft erwachſen iſt, 
zeigt ben Menjchen in der engjten Verfettung mit der Natur, ja jchließlich 
als ein bloßes Stüd ihres großen Betriebes; äußerlih und innerlich, 
leiblih und geiftig rüdte das menjchlihe Leben dem tierijchen näher 
und erichien als eine bloße Fortjegung, al3 eine — desſelben. 
Die Grenze zwiſchen tieriſchem und menſchlichem Leben liegt für uns 
nicht im äußeren, ſondern im inneren, im ſeeliſchen Leben; hier ent— 
wickeln ſich neue Energien eigentümlicher Art, die zu neuen Lebens— 
formen hinführen. Es erſcheinen „in Wahrheit Entwicklungen des Lebens, 
welche den Naturmechanismus durchbrechen und ihm eine neue Art des 
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Seins gegenüberſtellen; wir erkennen ſolche Entwicklungen beſonders 
deutlich in einer Ablöſung des Lebens vom Einzelpunkt und ſeiner Zu— 
ſtändlichkeit, ſodann in der Ausbildung einer bei ſich ſelbſt befindlichen 
Innerlichkeit“. (Eucken a. a. D.) Ws Naturweſen wird der Menſch 
ganz und gar von dem Triebe der Gelbjterhaltung beherricht; alle Be— 
wegung innerhalb jeines leiblihen und geiftigen Weſens muß Direkt 
oder indirelt dem Wohle des Individuums dienen. Uber der Menſch 
in feiner normalen Entmwidlung bleibt dabei nicht ftehen; er fchreitet 
vom Egoismus zum Altruismus fort und jucht beide in Einklang zu 
bringen. Die im Dienſte der Gelbiterhaltung ftehende Arbeit erzeugt 
ee die einerjeit3 da3 Streben des Individuums in ein 
Ganzes fajien und fein Leben zu einem Geſamtwerk geftalten, anderfeit3 
die Mentchheit durch eine Gemeinjchaft des Schaffens verbinden; dort ent- 
fteht der Beruf mit feinen Forderungen und Einjchränfungen, aber auch 
Befeftigungen und Erhöhungen, hier entwideln ſich Arbeitsfomplere ganzer 
Lebensgebiete, in denen jicd) die Individuen zujammenfinden und jchließlich 
zur Gemeinſchaft eines allumfafjenden Kulturlebens führen“. (Euden 
a.a. D.) Bon hier au3 bildet ji eine allem menjchlichen Befinden 
überlegene Gedankenwelt, ein Reich der Wahrheit; wir fehen innerhalb - 
de3 menjchlichen Kreiſes etwas erwachſen, daS den Menfchen über ſich 
jelbft hinausführt, was nicht bloß für ihn, jondern auch ihm gegenüber 
gilt. Es findet eine Vergeiftigung des ganzen Lebens ftatt; das Innen— 
leben gewinnt an Gelbitändigfeit. „Gewiſſe Gedanfenfomplere oder viel- 
mehr gewiſſe Lebensbewegungen entjtehen und gewinnen durch alles Hein 
menſchliche Getriebe hindurch eine überwältigende Macht; fie drängen 
das Handeln der Menfchheit in bejondere Bahnen, fie entwideln ihre 
eigenen Konjequenzen mit unerbittliher Strenge.” Wir haben das in 
der Geſchichte (Neformation, Aufklärung ujw.) genugfam erfahren; mir 
erfahren es heute in ber jozialen Bewegung. Dieje3 ganze Heraus» 
arbeiten des Annenleben3 im Menjchen und in der Mentehheit aus der 
Gebundenheit zur Freiheit ift das Hinausarbeiten von der Natur zur 
Kultur; denn „jchließlih ift die Haupttrieblraft der Kultur das Ver— 
langen der Menfchheit nad) einer neuen Art des Seins gegenüber der 
bloßen Natur”. Beim einzelnen Menjchen bildet ji) auf diefe Weife 
die Perjönlichkeit heraus; fie ift der Träger eines neuen, eines geijtigen 
Lebens. Wenn bdiejes neue, dieſes geiftige Leben aber innerhalb de3 
Menihen ein bloßes Werk desjelben bleiben wollte, jo würde es aus 
den Widerſprüchen nicht herausfommen; dieje fünnen nicht ander3 über- 
wunden werben, „als indem wir im Geiftesleben ein dem Menichen 
überlegenes, ihm ſich mitteilendes, ihn zu ſich erhöhendes Weltleben 
erfennen und anerkennen”. 

„Aber das bloße Naturleben mit feiner blinden Tatfächlichkeit und 
feiner Gebundenheit hat den Menſchen das Erwachen der Intelligenz 
hinausgeführt; Schon darin erreicht das Innenleben zu viel Selbftändig- 
feit, um fich al3 eine bloße Begleiterfcheinung der Natur befriedigt zu 
fühlen.” Wir ſehen vielmehr „mit dem Gelbitändigwerden de3 Geiftes- 
lebens eine charakteriftiiche Art des Seins aufjteigen, die überallhin ihr 
Wirken erftredt und überall ein neues Ziel vorhält, eine Umgeftaltung 
verlangt; hier alfererft wird das Leben auf eine feſte Grundlage geftellt 
und im tiefiten Duell feiner Bewegung ergriffen”. Dieſes neue Leben, 
da3 Geiftesleben, erjcheint „als etwas weſentlich Neue3 gegenüber dem 
Naturleben; ed kann nicht durch eine allmähliche Steigerung aus dieſem 
hervorgehen, fondern e3 bildet einen felbftändigen Anfang, es entiwidelt 

Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 4 


50 Pädagogil. 


neue Kräfte und Maße; jo müjjen auch bei uns neue Anfänge erfennbar 
werden, wenn geijtiges Leben unjer Leben werden joll“. Allein dem 
Menſchen unjerer Zeit zeigen ſich nad) unten und oben unüberwindliche 
Schranken; nad) unten H er durd) die Vererbung gebunden, nad) oben ijt 
er von dem jozialen Leben gefejjelt. Und infolgedeffen zeigt aud fein 
Snnenleben überall Zujammenhänge; auch hier jcheinen neue Anfänge 
ſich nicht zu finden. Allein diefem ganzen Leben liegt doch etwas zu— 
grunde, das nicht völlig in dasjelbe aufgeht, das jelbjt nicht in ihm ge= 
geben ijt; die Mannigfaltigkeit des Lebens wird von einer Gejamttätig- 
feit getragen, welche unabhängig nad) unten und nad) oben und einer 
weiteren Entwidlung fähig if. Aber auf Urphänomene fommen wir 
Ichließlic” immer zurüd; „ein unableitbares Urphänomen ift auch Die 
Entjtehung von Lebeweſen überhaupt”, Diejes neue Leben muf erarbeitet 
fein im Kampf mit dem gegebenen Leben; diejen Kampf muß der Einzelne 
und die Menjchheit führen, und nicht immer führt er zum Siege. So 
entwideln jih im Menſchen und in der Menfchheit Normen für das 
Denken, Fühlen und Wollen, jede mit eigentümlichen Forderungen, Die 
anderer Art find als das natürliche Vorgehen; fie jtellen an den Einzelnen 
hohe Forderungen, die nur durch fortgejeßte Arbeit und fortgejegten 
Kampf zu erhalten jind. „Die Stufe der Natur jhäht als ein Gut nur, 
twa3 der GSelbjterhaltung und Lebensjteigerung de3 Einzelweſens dient; 
wa3 immer hierher gehört,-das läßt jich unter den Begriff der Nüßlich- 
feit zufammenfaffen.” Dem neuen Geiftesleben dagegen gilt als ein Gut 
nur, „was den Geiftesgehalt des Lebens erhöht”; alles andere find 
bloß Mittel und Vorbedingung diejes Gutes. Wie diejes neue Geijtes- 
leben, das fich beim Einzelnen in den mannigfaltigiten Formen zeigt, 
nur durd den Zujammenhang mit dem Abjoluten erflärt werden fann, 
jo fann auch das Geiftesleben der Menjchheit nicht anders erflärt werden ; 
dadurd) erhält die Entwidlungsgeichichte des geiftigen Lebens erft einen 
fejten Boden. „Dieſe Geijtesgefhichte hat e3 mit dem zu tun, was fich 
durch alles menschliche Getriebe hindurch an Beijichjelbftfein des Innen— 
lebens eröffnet und als jolches nicht für eine bejondere Zeit, jondern 
durch alle Zeiten und gegenüber allen Zeiten gilt; e8 wäre das unmöglich, 
wenn nicht von Haus aus in uns ein jelbjtändiges Geiitesleben wirkte, 
das jeinen näheren Inhalt aber erjt durch jene Entfaltung erhält.” 
So iſt es möglich, daß Ideen in der Gejchichte entjtehen, „dab gewiſſe, 
dem natürlihen Wohlergehen überlegene Ziele über da3 Ganze eines 
Kulturkreiſes Macht gewinnen, die Menjchen zufammenhalten und über 
ihr jelbftiiches Antereffe hinausheben . . . Geſchichte und Gefellichaft 
find unentbehrlihe Mittel für die Entwidlung des Geifteslebens in der 
Menichheit; von den bloßen Individuen und von den einzelnen Augen- 
bliden aus würde e3 nie zu Gehalt wie zu Macht gelangen“. Aber 
wenn man diefe Mittel nun für den erzeugenden Grund des Geijtes- 
febens erflärt, jo ift das eine jtarfe Verirrung; „in Wahrheit können jie 
geiftige Inhalte nur hervorbringen und der Entwidlung des Geijte3- 
lebens beim Menſchen nur dienen unter VBorausjegung der Gegenwart 
eines überlegenen Geiſteslebens . . . Auch der Einzelne hat jein Dafein 
in Werden und Fluß zu verjegen, ihn bindet nicht ein geſchloſſenes Maß 
der Natur, kraft feiner geiftigen Art fann er jich immer neue Vermögen 
anbilden und ind Unbegrenzte wachſen; nichts gibt feinem Leben ftolzeren 
Mut und freudigere Kraft als ſolches Bewußtiein einer inneren Unendlidh- 
feit. Zugleich entiteht ein eigentümliche® deal der Bildung und Er- 
ziehung, alle einzelnen Zweige ber geiftigen Arbeit gelten nunmehr vor 
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allem als Mittel zur Steigerung menſchlicher Kraft und müſſen ſich 
dementſprechend geſtalten. So wird das Leben durchweg tätiger und 
fräftiger, es hat ſein Ziel nicht außer ſich zu ſuchen, ſondern es findet 
es bei jich jelbjt, in feiner eigenen Erhöhung, das ganze Daſein Des 
Menjchen wird mehr zu jeinem eigenen Werke; indem die Arbeit tiefer 
in den Beſtand der Dinge eindringt, wird die Entfaltung der Kraft 
zugleich zu einer Bewältigung der Welt‘, 

„Das Gelbjtändigwerden eines Innenleben? macht e3 unmöglich, 
daß etwas draußen Befindliches ſich dahin verjegen lafje, ohne eine 
weientliche Veränderung zu erfahren”; das Problem der Wahrheit und 
Wirklichkeit ift aljo ins Innenleben verlegt. „So iſt der Ort der Wirk— 
lihfeit vor allem das Beilichjelbitfein des Geifteslebens, von hier aus 
bauen wir unjere Wirklichkeit auf; indem hier die geijtige Forderung das 
Unternehmen des Menjchen mißt, entjcheidet jich, wie weit der Befund 
der Welt in unjerer Tätigkeit verwandelt und damit zu unjerer Wirklich» 
feit geworden iſt.“ Uber diejes geiftige Leben muß immer wieder auf 
das Reich der Erfahrung zurüdtehren, wenn es lebendig bleiben joll; 
jelbittätig muß dieje vom Menjchen erfaßt und in fich aufgenommen 
werden. In diefem Geiftesleben haben Wiſſenſchaft, Philofophie, Re— 
ligion und Kunft ihre wahren und echten Wurzeln; nur in ihm können 
jie zur vollen Entwidlung gelangen. „Das neue Leben aber kann ſich 
niht entwideln, ohne das Individuum feiner geiftigen Art nach über 
die Umgebung hinauszuheben. Denn jo gewiß; der Ausbau einer geijtigen 
Wirklichkeit auf dem Boden der Menjchheit ein Zulammenhalten aller 
Kräfte verlangt, ein urjprüngliches Aufquellen eines jelbftändigen Geijtes- 
lebens erfolgt nur in der Seele des Einzelnen; alles gejellfchaftliche und 
geihichtliche Leben, das nicht unabläjfig aus diefer Quelle fchöpft, ver- 
fällt unrettbar einer Verſtreuung und Verödung.“ Aber, ‚jo gewiß 
ein Alleben uns umfangen und mit wirkſamer Kraft irgend in ung ge» 
pilanzt jein muß, aneignen und ausbilden fann e3 für uns nur unjere 
eigene Tätigkeit; wie die Wendung zur jelbftändigen Geiftigfeit das 
Problem über alle Leiftung innerhalb einer gegebenen Welt hinaus in das 
Erringen einer neuen Welt verlegt, jo muß jie unfer Dafein weit mehr 
in Bewegung verjegen, jie muß die — nicht nur immer weiter 
ausdehnen, ſondern auch innerlich umwandeln und vertiefen‘, damit 
eine neue Welt ſelbſtändiger Geiſtigkeit im Menſchen aufſteigt und er— 
halten bleibt. Dabei werden wir es immer empfinden, daß das neue 
Geiſtesleben ganz und gar an eine natürliche Baſis gebunden bleibt; 
„es ſcheint ſich nirgends davon ablöſen zu können, ſondern bis in alle 
Verzweigung ſeiner Betätigung davon abhängig zu bleiben“. Nun hat 
allerdings „ſich die Menſchheit in der Kultur einen eigentümlichen Lebens— 
lreis gebildet und damit dem Geiſtesleben zu einer gewiſſen Wirklichkeit 
verholfen‘; allein fie zieht e3 damit auch „zugleich jo tief in die Be— 
ionderheit und Bedingtheit des Menjchenlebens hinein und verquidt 
es jo jehr mit Heinmenjchlicher Art, daß das Ganze alles eher ala die 
Entfaltung eines Reiches reiner oder aud nur übertwiegender Geijtig- 
keit iſt“. Und dennoch zeigt jich wieder auch hier die Macht des Geijtes- 
lebens; immer deutlicher jind feine Spuren wahrzunehmen, je mehr mir 
uns in die Natur und Rultur verjenten. ‚Die Natur muß mehr als ein 
jeelenlojer Mechanismus fein, wenn ihre Entwidlung, wie fie es tut, 
an den Punkt führen joll, wo ein Betlichjelbitfein de3 Lebens herpor- 
bricht”; und dasjelbe Ergebnis zeigt jich bei der tieferen Erfaffung des 
Kulturlebens. Ohne eine Gelbftändigfeit des Geiſteslebens gibt es weder 
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eine Wiljenfchaft noch eine Kultur; ihren vollkommenſten Yusdrud aber 
gewinnt fie in der Philofophie und Religion, nad) denen der Einzelne 
wie die Menfchheit jucht. „Es geht eine Bewegung nad einem welt» 
überlegenen und mit ber Weltüberlegenheit allererjt eine volle Innerlich— 
feit erringenden Leben wie duch die Seele des Einzelnen, jo durch alles 
Streben der Menjchheit; erft eine ſolche Innerlichkeit bietet einen feiten 
Halt, eine von den Berwidlungen des Weltgetriebes unbeirrte Geiſtigkeit; 
jie ift aber nicht ander3 möglich al3 durch ein Teilgewinnen des Menſchen 
an einem weltüberlegenen, einem rein bei ſich jelbft befindlichen abfoluten 
Geiftesleben; dies Leben muß zum eigenen Leben des Menjchen werden 
und die Geiftigfeit ſich damit bei ihm ſelbſt zur Göttlichkeit fteigern.”‘ 
Diefes Ziel erreichen der Einzelne wie die Menjchheit nur durdy une 
abläjlige Tätigkeit; „nur harte Arbeit an Menſchen und Dingen erringt 
unjerm Leben einen geiftigen Charakter; wohl hebt die Religion das 
Leben über die Arbeit hinaus und gibt ihm erft feine volle Tiefe, aber die 
Bewegung und Scheidung muß von einem Ganzen des Lebens umſpannt 
bleiben, und e3 darf die Tiefe die Beziehung zur Tätigkeit nicht aufgeben, 
die nun einmal die Hauptwerkſtätte unjeres Lebens bildet‘, 

Aud) der größte Mann ift ein Kind feiner Zeit; „er bleibt unver— 
ftändlic ohne Beziehung zu feiner Zeit‘, Ja, das Große ftand gerade 
im allerengjten Zujanmenhange mit der Zeit; es erreichte gerade dadurd) 
eine bleibende Bedeutung, „weil e3 die bejondere Lage und das innerjte 
Verlangen der Zeit zum Durchbruch brachte”, aus „tieffter Empfindung 
der Nöte der Zeit‘ geboren wurde. Denn der Geiftesgehalt der Zeiten 
findet erft durch das geijtige Schaffen einen entjprechenden Ausdrud; 
die geiltige Arbeit einer Zeit ift das, „was ihr allererft ein geiftiges 
Leben und eine wahrhaftige Gegenwart verleiht”. Dabei zeigt es ſich, 
daß durch fie ein Bleibendes gejchaffen wird, das unabhängig von Zeiten 
und Menjchen ift; an diejes muß die geiftige Arbeit zu jeder Zeit an— 
fnüpfen und von hier aus Fühlung mit der Gegenwart fuchen, beren 
mannigfahen Wahrheitselemente zujammenzufaffen und von einer über- 
legenen Einheit aus zu durchleuchten. So ift die ganze Entwidlung 
der Neuzeit ein Hinausftreben über die „religiöfe Lebensgeftaltung des 
Mittelalters, die man als eng und eimjeitig zu empfinden begann“; 
die neuc Art des Lebens, welche ſich emporarbeitete, gewann ſchließlich 
in der Kulturidee eine volle Bewußtheit. Sie war vor allen Dingen 
auf die innere Durchbildung des Menſchen gerichtet, fie var Geijtesfultur; 
„es galt nicht jowohl ein befjeres Verhältnis zur Umgebung zu finden, 
als im eigenen Reich der Seele zu wachſen und, was immer die Lebens— 
erfahrung brachte, zur Entfaltung einer bei fich felbft befindlichen Per- 
fönlichkeit, einer reinen Innerlichkeit ſich zuzuwenden“. Diefe Innenkultur, 
deren Hauptgebiet das künſtleriſch-literariſche Schaffen ift, ift unferem 
Leben keineswegs entſchwunden; aber fie ift hinter der Realkultur zurüc- 
getreten, „welche da3 Verhältnis zur Weltumgebung zur Hauptſache 
macht und den Schwerpunkt des Lebens in die intellektuelle und technijche 
Bewältigung diejer Umgebung verlegt“. Dadurch ift ein Zwieſpalt in die 
Kulturidee gelommen, den wir tief empfinden; ihn gilt es zu überwinden. 
In erjter Linie muß die geiftige Arbeit unferer Zeit auf „eine kräftige 
Herausarbeitung und feitere — — des Lebensprozeſſes“ 
gerichtet fein; die letzte Entſcheidung bei dieſer Arbeit liegt jedoch nicht 
beim bloßen Intellekt, ſondern beim Ganzen des Lebens. Die Geiftes- 
fultur muß ji) unabhängig madhen von der Herrfchaft der Außenwelt, 
von der äußeren Kultur, der Menjhenkultur; das ift aber unmöglich 
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ohne eine Selbſtändigkeit der Geiſteswelt, deren Anerkennung und Ent— 
wicklung die weitere Aufgabe der Kulturarbeit unſerer Zeit iſt. Einzig 
und allein bei Ausbildung der ſittlichen Perſönlichkeit, des ethiſchen 
Charakters, „findet das Leben ſein Hauptproblem in ſich ſelbſt, und erſt 
bei ſolchem Vorantreten des Innern erlangt es eine volle Selbſtändigkeit, 
ſowie eine fichere Überlegenheit gegen alle Natur“; daher wird eine „Er— 
neuerung und Befejtigung der Sulturidee ji) nur zufammen mit einer 
er zu einer ethiichen Grundüberzeugung jener Art vollziehen 
nnen‘, 

Den meijten Einfluß übt diefe neue Lebensanfhauung auf die Re— 
ligion au3; von ihr aus wird ihre tief erjchüütterte Stellung wieder neuen 
Halt befommen. ‚Bei der Religion handelt es jih um Erfahrungen, die 
zugleich einen Weltcharafter BEINEN und dem eigenen Leben angehören, 
auch jedem unmittelbar zugänglich jein müſſen“; diefe Aufgabe kann 
nur eine auf einem jelbjtändigen Geiftesleben beruhende Lebensanſchauung 
löjen. Bejonderd das Chrijtentum läßt fi) von diefem Standpuntte 
aus erfalfen; aber es muß auch von ihm aus erfaßt werden, wenn e3 
feine Macht behaupten foll und will. „Das Weltbild der älteren Form 
ift ſchlechterdings unhaltbar geworden; e3 gilt hier nicht ſchwächliche 
Kompromijje zwifchen Altem und Neuem zu fuchen, fondern, was im Neuen 
an Tatbejtand liegt, vollauf und ohne Scheu anzuerkennen. Wir fordern 
bei aller Hochachtung des Chrijtentums eine neue Form des Chriftentums; 
es muß jich fräftiger zu einer Religion des Geiftesleben3 gegenüber der 
bes bloßen Menſchen entwideln, energifcher das Beraltete und zur Laſt 
Gewordene ausjcheiden, dafür um fo mehr einfache Grundzüge unver- 
lierbarer Art herausarbeiten und damit dem Leben eine ſichere Richtung 
wie einen wahrhaftigen Inhalt geben.” Von hier aus läßt ji) auch ein 
fefter Boden für die Begründung der Moral gewinnen; denn jie läßt „ſich 
weder ficher begründen noch charakterijtifch gejtalten ohne eine Überzeugung 
vom Ganzen des Lebens und von unferem Grundverhältnis zur Wirklich» 
keit“. Eine ficher begründete und eigentümlich ausgeprägte Moral fehlt uns 
aber ; ohne dieſe Eigenjchaften gerät die Moral ins Schwanfen und in Un— 
Harheit und erhalten wir nie die notwendige Einheit der moralifchen 
Normen. „Aus dem trüben Gemenge des gefellichaftlihen Zuſammenſeins 
läßt fih) nun und nimmer Moral gewinnen; fie verlangt ein Überlegen 
werden dagegen, fie verlangt eigentümliche Überzeugungen vom Ganzen der 
Welt und unfere Stellung in ihm. Die Anerkennung eines jelbjtändigen 
Geiftesleben3 verwandelt das ganze Dafein in eine Aufgabe, indem fie durch ° 
jeinen ganzen Umfang eine Umfegung in Selbittätigfeit fordert; jie muß 
alles aufrütteln und in Fluß bringen. So ift ihre Moral notwendig auf- 
bauender und vordringender, nicht bloß regulierender Art; fie hat nicht 
bloß das Leben unter Vorjchriften zu ftellen und mit dem Handeln zu 
wirken, bis jich eine Gelegenheit zu ihrer Anwendung findet, fondern fie 
muß in Aufbietung aller Kräfte wirken und jchajfen, anregen und Die 
Gelegenheit bereiten, um mit dem allen da3 Reich des Geiftes im Kreiſe 
der Menjchheit zu mehren.“ Dadurch wird aber auch die Pädagogif 
einen feiten Boden’ gewinnen; fie wird au3 dem fejtbegründeten Ganzen 
einer Lebensüberzeugung hervorwachlen. Sie wird auch in der Philofophie 
eine fefte Stüße erhalten, was heute noch nicht der Yall ijt; „Denn e3 
fehlt unferer PhHilofophie ein gemeinfames Biel, e3 fehlt eine enge Be— 
rührung mit dem innerften Verlangen der Zeit, e3 fehlt jelbjt eine ener- 
giiche Bewegung zur Überwindung der Verworrenheit, an der unjere Ge— 
dankenwelt krankt“. Den Ausgangspunkt für eine neue Philoſophie, 
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welche dieſe Mängel und Fehler nicht hat, „kann nur der Lebensprozeß 
bilden“; von ihm aus müſſen, „wie alle Begriffe vom Sein, ſo auch die 
Begriffe Welt und Subjekt ſich entwickeln und klären“. Dieſer Lebens— 
prozeß muß aber auf einem ſelbſtändigen, dem Getriebe des unmittel— 
baren Seelenlebens entzogenen Geiſtesleben beruhen; ohne dasſelbe „gibt 
es feine Befreiung von dem Chaos ſubjektiver Erlebniſſe und Mei» 
nungen” Auf dem Boden diejer la muß ſich eine Kunft auf» 
bauen; „hie muß für die neue Lage neue Ausdrucdsmittel juchen‘. 
Unjere heutige Kunft iſt noch zu jehr an die Fläche des Daſeins und 
das Tun und Treiben der Menjchen gebunden; wohl hat fich ihr nichts 
von den verborgenjten Zuſtänden, den leijejten Schwingungen der Seele 
entziehen fönnen, wohl hat die Schilderung der Weltumgebung Die 
padendjte Anjchaulichkeit und Cindringlichkeit erfahren; „aber das alles 
gab der Kunſt feinen geiftigen Gehalt und feine wahrhafte Größe“, 
durch welche allein jie das Leben wejentlich erhöhen kann. Pie Kunft 
darf nicht eine „Daje in der fonjtigen Wüſte des Lebens bilden wollen“; 
fie muß vielmehr „Hand in Hand mit anderen Betätigungen einen 
geiftigen Gehalt und einen wahrhaftigen Sinn de3 gejamten Lebens 
erfämpfen‘“, 

Die Philojophie, fo zeigen die vorangegangenen Darlegungen, fchreitet 
in der Löjung ihrer Aufgabe und der Auffuchung der zu diefer Löfung 
hinführenden Wege, der Methode der philojophifhen Forſchung, immer 
vorwärts; jie wird, das dürfen wir zuverjichtlich hoffen, dabei die ver- 
ichiedenen Anfichten einander nähern und verjöhnen. Sie wird vor 
allen Dingen zu der Erkenntnis führen, daß unjere Welt- und Lebens- 
anfhauung eine jtreng menjchliche ift umd bleiben wird und ihr daher 
bejtimmte Grenzen gejeßt jind, die fie nicht überjchreiten fan; mit den 
durch die Wilfenfchaft gegebenen Tatjachen des menfchlichen Geifteslebens 
muß Sie rechnen, wenn fie nicht reine Phantafiebilder fchaffen milf. 
Die vorangegangenen Darlegungen zeigen allerdings, daß über das Wejen 
und die Arbeit des menſchlichen Geijteslebens die Anfichten noch wefentlich 
auseinandergehen,; aber im Grunde genommen handelt e3 ſich dabei 
vielfahh nur um die Formulierung einzelner Begriffe. Kern madt das 
Denken zum oberften Prinzip im geijtigen Leben (Intellektualismus) 
und tritt dadurch in Gegenjaß zu Wundt, der dem Willen den Vorrang 
gibt (Voluntarismus); und doc ijt ein eigentlicher Gegenjag zwiſchen 
beiden, wie unjere Darlegungen gezeigt haben, nicht vorhanden, muß 
wenigſtens nicht geichaffen werden. Euckens Bhilofophie ift ein auf 
dem Nealismus aufgebauter, religiös gefärbter Idealismus; Eucken ift 
der Hauptvertreter einer neuen philojophiichen und religionsphilofophifchen 
Richtung, die den Nealismus mit dem Idealismus verjöhnen, durch ihn 
überwinden und zugleich dem religiöjen Geijtesleben eine feſte Stütze 
geben will. Seine Philojophie hat einen großen Zug; er „ift ein 
tiefgehender, abjtrafter, bisweilen nicht leicht zu verftehender Denker‘, 

Denken und Wollen find die beiden Endergebnifje der Außerungen 
des GSeelenlebens; das erjtere führt zum Erfennen, das andere zum 
Handeln. „Das Denken, joweit e3 unferer Erkenntnis zugrunde liegt, 
fuchen wir in der wiſſenſchaftlichen Logik zu erfaflen und zu bejchreiben, 
— aber nit al3 jubjeltives Denken, nicht in fubjeltiven Beziehungen, 
Denknotwendigfeiten oder Denkgewohnheiten, jondern als objeftives 
Denken, welches den Anſpruch auf volle objektive Wahrheit feiner Er— 
fenntnilfe in fih trägt.“ (Kern a. a. DO.) Sie hat alfo die Grund— 
bedingungen für die objektive Wahrheit des Erkennens feitzuftellen; „das 
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Kriterium der objektiven Wahrheit ift die Einheit des Erfennens, d. h. 
einheitlicher, mwiderfpruchslofer Zufammenhang“. Die Hilfsmittel zur 
Herftellung der Einheit der Erkenntnis find die Denkbegriffe; „mittels 
der Denkbegriffe gewinnt die Weltidee den Wert der realen Welt und 
nimmt mit einem Teile ihres Inhalts die Form der räumlichen Gegen» 
ftandswelt an, deren Lauf mir zeitlich denken und unter dem Begriff 
der Urfahe und Wirkung (der Wechjelwirtung) verfolgen‘. (Kern a. 
0. D.) Die Sprade ift das notwendige Werkzeug für das logijche 
Denken; denn alles logiſche Denten vollzieht fi in Wortbildern, die im 
Bewußtfein reproduziert und verknüpft werden. Aber die Logik muß 
fih frei halten von dem Erfahrungsinhalt de3 Denkens wie auch von 
dem Inhalt der Worte; fie hat es lediglich mit den Formen, in denen 
jih die Denktätigkeit vollzieht, ohne Rückſicht auf den jedesmaligen 
Gegenftand des Denkens und losgelöft von dem betreffenden ſprachlichen 
Ausdruf zu tun. Denn beide find veränderli und machen eine Ent» 
widlung durch; die Logik aber beichäftigt fich mit den bleibenden und 
unveränderlichen Elementen des Denkens und gibt daher Normen für 
das Denken an. Dieje bleibenden und unveränderlihen Elemente de3 
Denkens find diejenigen Erkenntniffe, welche jedem normal entmwidelten 
und gebildeten Menjchen al3 richtig, als notwendig erfcheinen; fie er— 
iheinen daher al3 allgemeingültig (evident). Die Logik hat dem Menfchen 
zum Bewußtſein zu bringen, welche Erkenntniſſe evident find, und Die 
Geſetze aufzuftellen, nach melden fich die Normen de3 Denkens auf 
Grund der evidenten Erfenntniife geitalten. Diefe Aufgabe, welche die 
Logik zu löſen Hat, ift befonders bei den vermwidelten Gebilden des 
Denkens von Wert; mit ihnen bejchäftigt fich die „Methodenlehre‘’ ala 
Teil der Logik. Sie ftellt fich den praftiihen Erfahrunggerkenntnifjen 
kritifch gegenüber und muß überall die berechtigten von den umberechtigten, 
die richtigen von den faljchen Formen der Erkenntnis fondern. Mit 
dem Rerhältnis des Denkens zur Wirklichkeit beichäftigt ſich die Er- 
fenntniätheorie; fie ift die philofophifche (metaphnfifche) Ergänzung zur 
Logik und bringt den Menfchen durch das Denken in Zufammenhang mit 
der Weltidee. Im lebten Grunde fommen wir auch hier auf etwas 
Unerflärbares; ‚Erkenntnis des Denkens iſt Bejchreiben de3 Denkens 
und meiter nicht3”. (Kern a. a. DO.) Aber wir dürfen bei dieſem 
Beichreiben immer den Zufammenhang der logifchen, pfuchologifhen und 
vhyſiologiſchen Vorgänge nicht außer acht laſſen; gefchieht dies nicht, 
fo geftehen wir übernatürlihen Einwirkungen einen Einfluß auf natür- 
(ihe Vorgänge zu und verlaffen damit den Boden der Wiſſenſchaft. 
„Die wilfenfchaftliche Logik hat fich mit voller Klarheit auch ftet3 auf 
die Beſchreibung befhräntt. Sie hat feine Erflärungsverfuche unter» 
nommen, fondern immer nur die Grundfäße des Denkens zu ermitteln 
verfucht als Bedingungen objeftiver Einheit alles Erfenntnisinhalts, die 
Beariffe als Formen biefer Einheit und die Urteile und Sclüffe als 
Vollzugsarten, als Weiſen, die Einheit herzuftellen und zu bejiegeln.‘ 
(Kern a. a. D.) Das Denken „orientiert ſich vermittelft der Erfahrung 
an der objektiven Welt und deren inhalt, den e3 vermöge der Ab— 
hängigfeitsverhältniffe zu erfaffen und zu begreifen verfucht; die Mittel 
Hierzu find ihm die Empfindungen, körperlich ausgedrüdt: die äußeren 
Reize und die Vorgänge in ben Sinnedorganen, den Nervenleitungen 
und dem nervöfen Zentralorgan”. (Kern a. a. D.) Aus dem anfangs 
anihaulichen, mechanifchen Denken entwicelt fich fo das Logifche Denten, 
dem andere Gefege gelten al3 jenem; „nicht die Mechanik des Geiftes, 
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ſondern die Logik der Tatſachen beherrſcht dieſes Denken“, weshalb ihm 
Allgemeingültigkeit, abſolute Wahrheit ſeiner Erkenntniſſe zugeſprochen 
werden muß. „Die Logik der Tatſachen“, die im Weltgeſchehen liegt, 
„drüdt den Denkbegriffen den Stempel der Geltung auf und madıt die 
Denkbegriffe zu gegenftändlihen Weltbegriffen; ... das iſt die Welt 
ala dee, welche fteht und bleibt, mag e3 Menjchen geben oder nicht, 
bie Welt, welche gedacht, erzeugt, entwidelt und getragen wird vom 
Weltdenken und in der Erkenntnis nachgedacht wird vom Einzeldenfen‘. 
(Kern a. a. D.) Das mechaniſche (anſchauliche) Denken ift der ein- 
heitlihe BZujammenhang der Denkvorgänge innerhalb des phyfiich-piy» 
chiſchen Individuums; diefer Zufammenhang ift Kaufalzufammenhang, 
der in den Funktionen des Gehirns bedingt if. Die wachſende Erkenntnis 
ber Welt wandelt dieſen Zufammenhang ber pr mehr und 
mehr in einen Denkzuſammenhang um, wie er nad) den Geſetzen des 
Weltgeichehend, den Togifchen Geſetzen, fein foll; fie entjpringen aus 
dem Grundjaß der widerſpruchsloſen Einheit alle8 dem Denken zu— 
iger ge Inhaltes. An die Stelle de3 Kaufalgefehes tritt nun im 

enken das Geſetz des Grundes; dieſes Geſetz „enthält feinen Zwang, 
kein urſächlich bedingtes Müſſen, ſondern ein Sollen, das der eigenen 
Geſetzgebung des Denkens“, des objektiven Weltdenkens“. Erklären läßt 
fi) dieſes logiſche Denken nicht, ſondern nur beſchreiben; es ſteht aber 
in innigem Zuſammenhang mit dem mechaniſchen Denken, das ſich pſycho— 
logiſch erklären läßt. 

Die Zergliederung und Beſchreibung des logiſchen Denkens, welches 
in der objektiven Welt zum Ausdruck kommt, würde uns die volle Welt— 
erfenntnis liefern und die volle Wahrheit des Erfannten verbürgen; ba 
aber die Welt fein beharrliches Sein, jondern ein unendlicher Entwiclungs- 
borgang ift, fo ift die völlige Löfung diefer Aufgabe des logischen 
Denkens nicht möglich, fondern nur eine annähernde Löfung Alle 
Wilfenfchaften, jede von ihrem Standpunkte au3, arbeiten an der Löfung 
diefer Aufgabe mit; ihr gemeinfames Arbeitsgebiet ift der Inhalt jener 
Welt des Denkens. „Ihnen allen fteht die Erfenntnistheorie 
zur Seite mit der grundlegenden Aufgabe, die Möglichleit der Erkenntnis 
u ermeilen und die Wege zur Erkenntnis darzulegen, die Wege zu 
$ chten nach Ausgangspunkt und Biel; und diefe Aufgabe gipfelt in der 
Erfenntnis des Denkens.’ (fern a. a. O.) Gie lehrt uns, daß das 
reine (logiiche) Denken wohl losgelöſt ift von allem Inhalt, aber vom 
inhaltlihen Denken nicht getrennt, an ihm nur zu erfennen ift; „am 
Inhalt nur offenbart fi die Einheit des ihn fchaffenden und ihn 
erfennenden Denkens’. (fern a. a. D.) Die Einheit ift aber beim 
logiihen Denken für den Inhalt nicht bloß die ihn beftimmende Form, 
ſondern zugleih die Grundbedingung und da3 Wefen de3 Geins; ber 
einheitliche Zufammenhang alles Weltfeins ift der inhaltlihe Grundftein 
der Welt und führt zurüd zu dem feften Urgrund ber Erfahrung. Der 
Menſch ift ein Teil dieſes Weltinhaltes; feine Form ift Einheit, fein 
Weſen ift Denken. „Wir denfen nicht bloß die Einheit in die Welt 
hinein, jondern fie Liegt aud in ihr felber drin kraft ihres Urfprungs 
aus dem Weltdenken; die Abhängigkeiten, die wir” in ber raumlofen 
Welt des Denkens ebenfo wie in der räumlichen Welt zu erfennen 
beftrebt find, „find und gegeben durch die Veränderungen, bie unfer 
eigene3 ch vermöge jeiner Abhängigkeit im Ganzen und zum Ganzen 
der Welt erleidet”. (Kern a. a. 5, Die Gejebe, welche wir behufs 
Herftellung de3 einheitlichen Zufammenhangs des Geſchehens in bie 
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Welt hineindenken, ſind durch dieſe Welt bedingt; denn ſie iſt in ihrer 
Vollendung und Einheit nicht bloß eine Welt des ſubjektiven Denkens, 
ſondern die Erſcheinung, die für jedes Denken gleich, die objektiv, un— 
abhängig von jedem Einzelbenten it. Die die Welt beherrichenden 
Geſetze find zwar unabhängig von meinem Denken, finden fich aber doc) 
in meinem Denken wieder; an ihren Gejeken kann ich aljo die Geſetze 
meines eigenen Denkens erfennen und entwideln. ‚Die Einheit des 
Denkens jelbit ift ein unbemweisbares , Axiom“; e3 ſtellt „das Wefen des 
Denkens jelbjt dar, melches wir al3 legten Grund alles Seins und 
Werden3 nicht mehr erklären oder ableiten oder beweifen, fondern 
lediglich bejchreiben” (Kern a. a. DO.) können. Bei diefer Befchreibung 
de3 Denkens müjfen wir aber auch den Inhalt zu Rate ziehen; „nur die 
Erfenntnid des Inhaltes fichert die Erkenntnis der Formen, melde 
in ber Einheit ihren gemeinfamen Gipfel haben. Nur von unten, nur 
vom Inhalt Her führt der Weg zum Gipfel und zur taftenden, be- 
greifenden Erfenntnis, zu welcher die Hilfe jämtlicher Wifjenjchaften 
in mühevoller Arbeit erforderlich ift; nur jo wird die Erfenntnis des 
Höchſten und Allgemeinften genügend geſtützt“. (Kern a. a. O.) Wls 
inhalt des Denkens finden wir auf ber unterjten Stufe die fonfreten 
Begriffe; fie werden bei der meiteren Entwidlung bei Zunahme des 
Umfanges und Abnahme des Inhaltes immer abjtrafter, bis wir zu 
den ganz abjtraften Begriffen, den Urbegriffen, gelangen. „Urteilen ift 
die Art, in der jih da3 Denken und feine Einheitsfunftion vollzieht; ... 
im Urteil bildet jich der Begriff des Ich als diejenige Einheit, in welcher 
die Urteilsbeftandteile zufammentreffen. Die Gejamtheit der Urteile bildet 
ein einheitliches Ganzes, in welchem jedes Urteil von dem Gejamtbeftand 
aller übrigen abhängig ift, in welchem jede3 neugebildete Urteil auf die 
übrigen Einfluß nimmt; jedes Urteil muß in anderen Urteilen jeinen 
Grund haben, den Grund, durch welchen jeine Folgerichtigfeit und Not— 
wendigfeit jich rechtfertigt. In diefem Zufammenhange der Urteile unter 
jih Tiegt die bleibende, zeit- und raumlofe und zugleich inhalt3lofe 
Einheit begründet, welche in dem Gedanken Ich zum Ausdruck kommt; 
dieſes Ich umfaßt die zur Einheit verwobene Gejamtheit der Urteile. 
Dem Inhalt der Urteile fteht der Anhalt der äußeren Welt gegenüber 
al3 ein glei gejchloffenes, in fic) zufammenhängendes Ganzes, in welchem 
der Begrift de3 Gegenftandes dem Ichbegriff gegemübertritt, gleichfalls 
zeitlos, raumlos, inhaltlos, al3 immer dasjelbe Beharrliche, beharrlid) 
deshalb, weil es inhaltlos ift, ein bloßer NRepräjentant der Einheit, 
die unvergänglich ift wie dad Denken jelbft, die veränderlich nicht in 
ihrem Reten, fondern nur in ihren inhaltäbelafteten Formen ift.” (Kern 
a.a. D.) Bon hier aus gelangt das Denken zu dem Grundſatz von 
ber Erhaltung der Subjtanz, welcher in dem empiriihen Satz von der 
Erhaltung der Materie einen naturwiljenfchaftliden Ausdrud erhält; 
ihm liegt wieder da3 Gejeß von der Erhaltung der Energie zugrunde, 
injofern als die Materie den Begriff der wirkenden und deshalb wäg— 
baren Majje in fich fchließt. Der Begriff des Gegenjtandes wächſt aus 
zu dem der Natur, in welcher die Gejamtheit der Wirkungen ihren ein- 
heitlihen Ausdrud findet; dem Gedankeninhalt des Ach fteht der Gegen- 
ftand3inhalt der Natur gegenüber, beides ein gleichwertige3 Erzeugnis 
des Denkens. ‚Alles Urteilen fteht unter einem den inneren Zuſammen— 
hang ber Urteile und ihren Geltungswert beherrjchenden Prinzip, welches 
in den Bedingungen der Erfahrung fi al3 unumſtößlicher Hort der 
Wahrheit bewährt hat, der logiihe Sat vom Grunde; er verlangt in 
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ſeiner reinſten und zugleich inhaltsärmſten Form für jedes Urteil einen 
(zureichenden) Grund, durch welchen die Notwendigkeit dieſes Urteils 
ſich rechtfertigt, durch welches feine Richtigkeit bedingt und die Wahrheit 
der in ihm liegenden Erfenntni3 verbürgt wird.“ (Kern a. a. D.) Diejem 
Sate entipricht in ber äußeren Welt das SKaufalgejeg; auch in ihm 
erfennen mir ein allgemeines, den Lauf der Natur durcdhgehends be- 
herrichendes Prinzip, das fich gleicherweife in der Erfahrung bewährt 
hat. Im Naturerfennen treffen beide Säbe, das Kaujalgejeg und der 
Sat vom zureihenden Grunde, zujammen. AZureichend ift der Grund 
nur dann, wenn er die Gejamtheit der VBorausfegungen in fich jchließt, 
wenn alje die Zuordnung eines neuen Beitandteil3 (Empfindung, Wahr- 
nehmung) zu dem bereit3 vorhandenen Bejigftande der Erfahrung er— 
folgen muß, um den einheitlihen Zujammenhang zu wahren. „Wuch 
die Ordnung des Zujammenhangs im Weltgefchehen ftellen wir her unter 
der Herrichaft des rundes; ihm gemäß iſt die Art erzeugt, in mwelder 
wir die Welt, ihren Inhalt und ihren Lauf uns vorſtellen.“ (Kern a. a. O.) 
In der objektiven Welt, in welcher aller Anhalt gegenſtändliche Geltung 
hat, bezeichnen wir den hinreihenden Grund als Urſache; infolge» 
deifen wandelt ji) das Verhältnis von Grund und Folge um in ein 
joldyes von Urjade und Wirkung und der Sat vom Grunde in das 
Kauſalgeſetz; das naturwilfenfchaftlihe Gejeg von der Erhaltung der 
Energie iſt aber nicht3 anderes als die quantitative Faſſung des Kaufal- 
geſetzes. Die Weltanfhauung, die Weltidee, ift ein Erzeugnis des 
Denkens, das aus der Weltenergie hervorwächſt; im legten Grunde läßt 
ed ſich wie die Weltenergie nicht erklären, fondern nur bejchreiben. In 
der Weltidee gewinni das Denken feine inhaltliche und zeitliche Einheit; 
„der Ausdruck für die inhaltliche Einheit ift der innere Zujammenhang 
diejes Inhalts, und der Ausdrud für die zeitliche Einheit ift die Kon- 
tinuität der Entwidlung, in welder nichts verichwindet, jondern aller 
Inhalt nur in andere Formen übergeht und fi) ausmwädft.... Die 
Natur ift ein Ausjchnitt aus der Weltidee und zugleich die Ausgeftaltung 
dieſes Ausſchnitts zum formenreicheren und vom Denken losgelöjten 
Gebilde, welches aber auch in diejer feiner Selbftändigfeit den Inhalt 
und die Folgen des Denkens in ſich trägt. Im Naturerfennen ertennen 
wir das Denken, in der Entwidlung der Natur jeine Entwidlung, in 
unjerem Körper unfer eigenes Denken, in unferem Nervenſyſtem dagegen 
nur die Einheit unſeres Denkens, welches ſich hier zum Bewußtſein 
und zum logiichen Denken entwidelt hat”. (Kern a. a. DO.) Alle Be— 
griffe jind vom Denken erzeugt, find Formen des Denkens; aud) die An 
Ihauung iſt ein Ergebnis des Denkens. „Denkend erzeugen wir den 
gejamten Inhalt der Begriffe und damit den gefamten Anhalt der Welt; 
ohne Denken fein Weltinhalt, ohne Denken fein Sein. Auch die Begriffe, 
ihre Bildung und ihre Stellung im Zuſammenhange des Weltganzen, 
jind gejegmäßig bedingt; auch die Begriffe führen auf das Geſetz zurüd, 
das Geſetz Steht nicht neben den Begriffen, fondern in ihnen. Das 
innerfte Ansfich der Welt wird fo zu einer Einheit von Geſetzen“ 
(Kern a. a. D.); diefe aber find das Weſen der Weltidee, welche in der 
Weltenergie und dem im diefer eingefchloffenen Denken zum Ausdrud 
fommen. 

Die Weltanschauung der Gegenwart ijt das Ergebnis der modernen 
Erfahrungsmiifenfchaften; die Philofophie hat die Aufgabe, die formalen 
Vorausjegungen des Aufbaues jeder Wiſſenſchaft zu unterfuchen, d. h. 
diefe zu verdeutlichen, indem fie einerjeit3 gefchichtlih die in ihnen 


Pädagogik. 59 


urſprünglich liegenden Auffaſſungen klar darlegt und ſie nach ihrem 
Bewußtfeinsinbalte pfuchologiich ergründet. Die grundlegenden Teile der 
Thilofophie find daher Logik und Erfenntnistheorie. Sie find von 
Ariftoteles begründet worden; auf den von ihm gejchaffenen Grundlagen 
jtehen jie noch heute. Kant konnte daher behaupten, wie die Logik feit 
Arijtoteles feinen Schritt rückwärts zu tun brauchte, jo habe jie bis 
jept aud nicht vermocht, einen Schritt vorwärt3 zu tun; jie fei daher 
allem Anjcheine nad) abgeſchloſſen und vollendet. Diefes Urteil war 
jedoh nicht einmal für Kants Zeit noch gültig; für unjere Zeit ift es 
aber erjt recht nicht mehr zutreffend. Die Logik ift eine objektive Wiſſen— 
haft gleich der ihr am nächjten verwandten Mathematik; fie ftellt an die 
DTenktätigfeit des GSubjelt3 eine Yorderung, die von dem Dbjelte de3 
Dentens ausgeht und nad) der ſich unfer Denken zu richten hat. „Dent- 
geiege im Sinne der Logik find Geſetze des Gedachten, des Gegenjtänd- 
lihen überhaupt, und jofern ift die Logik die Wifjenfchaft von den ein— 
iahften Verhältnifen der Objekte de3 Denkens und eine Art Mathematik 
der Erkenntnis; ihr einziges Prinzip ift der Grundſatz der \dentität, 
oder negativ ausgedrüdt: der Sa vom Widerſpruch.“ (A. Riehl, „Logik 
und Erfenntnistheorie” in „Syſtematiſche Philoſophie“, Leipzig, Teubner.) 
Die Logik fteht daher in der innigften Beziehung zur Wiſſenſchaft; 
jie kann infolgedeffen von dem Fortſchritt der Wifjenfchaft nicht unberührt 
bleiben. Die ariftotelifche Logik war daher bedingt von dem Stande des 
Bijfens ihrer Zeit und den Aufgaben, die es ſich ftellte; diefe mußten 
zur Überihäßgung des GSyllogismus führen, der im Mittelpunfte der 
Logik des Ariſtoteles fteht. Die traditionelle Logik hat an diejer An— 
ſchauung feitgehalten, ja ſelbſt Mill teilt fie no); der Syllogismus hat 
niht aufgehört, ein Bejtandteil der Logik zu fein, mweil wir aufgehört 
haben, ihn im Sinne des Ariſtoteles zu gebrauchen und aufzufajjen. 
Die Weiterentwidlung der Logik ift daher zuerft in der Lehre von den 
Schlußfolgerungen erfolgt; dann folgte eine Neform der Urteilslehre. 
Der Schluß ift für ung ein vermitteltes Urteil über den Zujammenhang 
von Urteilen; beiteht aber der Schluß in der Anwendung eines Natur— 
geſetes, jo wird durch ihn entweder eine bisher unbekannte Tatfache 
entdedt oder eine befannte erklärt. „Wir jchließen aus den Anomalien 
in den Störungen einer Planetenbahn auf die Exiſtenz eine3 noch un» 
befannten Planeten und erflären die Doppelbrehung aus der Ungleich— 
heit der Claftizität in der Richtung der Achſen de3 Kriftalles; in dem 
einen wie in dem anderen Falle wird unjere Erfenntnis durch den Schluß 
erweitert.” (Riehl a. a. D.) Wie in der Geſchichte der Philojophie 
überhaupt, fo hat auch in der Gefchichte der Logik die Schöpfung der 
modernen Wiſſenſchaft eine neue Epoche herbeigeführt; fie hat die in— 
duktive Logik geichaffen. „Nicht Bacon, ein Mann des Plänemachenz, 
ein dilettierender Kopf, — der Schöpfer der neueren Wiſſenſchaft ſelbſt 
dat audy das ‚neue Organon‘ gejchaffen. Bacons Induktionsmethode 
teht jogar hinter der von Wriftoteles gelehrten tatſächlich zurück; Ariftoteles 
hat der Induktion ihre richtige Stelle angewieſen“ (Riehl), denn „er 
betrachtet den induktiven Schluß als die Umkehrung des deduktiven. 
Galilei it es gewejen, ber darauf nachdrüdlich hingewieſen hat, daß 
wir auf dem Wege der Sinneserfahrung auf die ſicherſte Weife zur 
Wahrheit gelangen; er hat aber auch betont, daß ſich durch reine In— 
duktion wertvolle Erfenntnijfe nicht gewinnen laſſen“. „Denn foll der 
Indultive Schluß durch alle Einzelfälle geführt werden, jo ift es un— 
möglih, wo die Zahl der Fälle nicht zu erfchöpfen ift, und unnütz, 


60 Pädagogik. 


wo er möglich iſt. Er kann immer nur die Summe der einzelnen Fälle 
ziehen und in einen Satz von empiriſcher Allgemeinheit zuſammenfaſſen, 
was mir jchon mifjen, ohne zur Erkenntnis der Natur der Fälle das 
eringfte hinzuzufügen. Galilei jet daher die Analyje der einzelnen 
Fälle an die Stelle der Bergleihung der vielen oder der jämtlichen 
Fälle derjelben Art; er ſetzt die Analyſe an die Stelle der Abftraftion. 
Die Richtigfeit dieſes Verfahrens erhellt ſofort, wenn wir erwägen, daß 
ſchon jeder einzelne Vorgang in der Natur, für ſich genommen, das 
Geſetz ſeines Geſchehens enthalten muß; die Ermittlung dieſes Geſetzes 
in dem einen Falle bringt alſo das Verftändnis aller Fälle derjelben 
Art mit ji, und die Verallgemeinerung ift hier die Folge der Erkenntnis, 
nicht umgefehrt die Erfenntnis eine Folge der Verallgemeinerung.“ (Riehl.) 
Galilei, der von den Sinneserfahrungen ausgeht, wendet jein analytifches 
Verfahren, das er den Weg der Erfindung nennt, auf Erjcheinungen 
in der Natur an und prüft die Folgen feiner Annahme an Tatſachen 
der Erfahrung durch den Verſuch; wie die Erfahrung dabei die Theorie 
beſtätigt, ſo erweitert die Theorie die Erfahrung, die durch ſie auf— 
gefunden wird. „Auf Anlaß der Beobachtung, daß fallende Körper 
eine Geſchwindigkeitszunahme oder Beſchleunigung erfahren, führte Galilei 
‚nad langen Überlegungen‘ zur Erklärung der Fallerſcheinungen den Be— 
griff der gleichförmig bejchleunigten Bewegung ein, der Geſchwindigkeits— 
zunahme im Verhältnis der Zeit und leitete daraus das Verhältnis der 
Räume zu den Zeiten ab; nun läßt er in Gedanken die natürlich be- 
Ichleunigte Fallbewegung mit der gleihjörmig befchleunigten zufammen- 
fallen und zeigt durch den Verſuch auf der jchiefen Ebene, daß das, 
‚wa3 das Erperiment den Sinnen vorführt, den erläuterten Erſchei— 
nungen durchaus entipricht‘, womit die Hypotheſe bewiefen ift, d. 5. 
aufgehört hat, Hypotheje zu fein. Die Theorie erläutert die Erjcheinungen, 
bie Erjcheinungen bewahrheiten die Theorie; in diefem Wechſelverhältnis 
von Erfahrung und Denken, dem Zuſammenwirken, ja der Einheit von 
Induktion und Deduktion beſteht das Weſen der experimentellen Methode. 
Auf das analytijche Verfahren folgt da3 ſynthetiſche; es geht von dem 
gedanklich wie ſachlich Einfachen in der Erkenntnis, das jenes vermittelt, 
dem Zuſammengeſetzten.“ (Riehl a. a. O.) Wenn num auch diefe 
ogif mit der modernen Naturmwilfenjchaft entitanden iſt, fo gilt fie doch 
auch für die moderne Geijteswilfenichaft; fie ift im Weſen diejelbe. Die 
Hauptaufgabe der Logik wird fein, zu zeigen, wie das Wiſſen bejchaffen 
it, in welchen Beziehungen feiner Elemente e3 bejteht; der methodo— 
nr Geſichtspunkt ift der ihr wefentliche, und daher iſt fie hauptſächlich 
„Methodenlehre“. 

An die von der Logik hervorgerufenen Unterſuchungen ſchließt ſich 
eine Reihe allgemeiner Fragen an, melde Gegenſtand der Erlkenntnis— 
theorie jind; e3 find dies in erfter Linie die Fragen nach dem Urfprunge 
unjeres gegenftändfichen Willens und feines Faufalen Zujammenhangs. 
Die Erfenntnistheorie prüft aljo die Quellen unferes Wiſſens und fteflt 
den Grad jeiner Berechtigung feit; fie fragt nach dem Ursprung ber 
Erfenntnis, der Gültigkeit und der Grenzen. Daher ift jie die Grund» 
wiſſenſchaft der Philofophie; „denn fie hat erjt zu entjcheiden, ob über 
ben Umkreis der Erfahrung und pojitiven Wiffenfchaft hinaus eine 
theoretiihe Erkenntnis überhaupt noch möglich iſt“. (Riehl a. a. D.) 
Jede philofophifhe Weltanschauung hat infolgedeffen ihre eigene Er— 
fenntnistheorie; jedem Typus der Philofophie entipricht eine beftimmte 
Art, das Weſen der Erfenntnis aufzufaſſen, nach welcher fie charalterifiert 
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wird. Die Frage nad) dem Urſprung der Erkenntnis kann ſich auf die 
Entjtehung und Entmwidlung unjerer Vorftellungen von den Dingen und 
Eriheinungen richten; oder fie richtet fih auf die Bedingungen der 
Erkenntnis. Die erftgenannte Frage ift eine rein piychologifhe; nur 
die Frage im legtgenannten Sinne ift eine erfenntnistheoretiiche. Beide 
Fragen hängen aber innig zujammen; fie find aud) in der Entwidlung 
der Erfenntnistheorie oft jo innig miteinander verbunden, daß fie fid) 
ſchwer voneinander trennen laſſen. Erfenntnistheoretifche Fragen fpielen 
auch in der Wiſſenſchaft der Gegenwart eine große Rolle; zu ihnen ge= 
hören 3. B. die Säge von der Erhaltung der Maſſe und der Energie. 
E3 laſſen ſich in diefen erfenntnistheoretiichen Bejtrebungen der Gegen- 
wart zwei Richtungen unterjcheiden; die eine wird vom Poſitivismus, die 
andere vom Neufantianismus mejentlich bejtimmt. „Die reine Erfah» 
rung, von der der Pojitivismus ausgeht und auf die er die Erfenntnis 
beihränkt, ift felbft nichts Pofitives, nicht3 Gegebenes; fie ift im Voraus— 
blid auf die Theorie und zugunften berjelben zurechtgemacdt, ein Produkt 
der Abjtraftion, ein bloßer Auszug aus der Erfahrung, welche wirklich 
gegeben it. Man kann aus der Erfahrung das Denken nicht ausjchalten, 
und man fann ebenjowenig da3 Denfen von den Empfindungen ab» 
leiten; Erfahrung als ſolche ift ein Urteil, das die Empfindungen nur 
benußt, um durch fie einen Gegenjtand zu beſtimmen.“ (Riehl.) Emp- 
findungen ſind für die Erfahrung unzufammenhängend und unterbrochen ; 
lie werden durch die Gegenftände hervorgerufen, find aber nicht identifch 
mit denjelben. Die Realität äußerer Dinge iſt eine Bedingung der 
Erfahrung; durch jie wird erjt die Erfahrung möglich. Hier beginnen 
die Probleme der Erfenntniätheorie, die der Poſitivismus nicht löſen 
fan; dagegen behauptet der erfenntnistheoretifche Kritizismus, den Riehl 
vertritt, jie Löfen zu können. Es ift die Entdedung Kants, daß die oberften 
Sejege der Natur, die Prinzipien des Naturerfennens, identiſch find 
mit den Bedingungen, die von jeiten des Subjekts Erfahrung ermöglichen, 
d. h. begründen; fie find die Grundfäße, auf denen Erfahrung ihrer 
Möglichkeit nach beruht. Erfahrung ift nicht Schon durch die Sinnes- 
eindrüde jelbft gegeben; die durch die letzteren gegebenen rejp. hervor— 
gerufenen Wahrnehmungen und ihre Verhältnijfe müſſen darüber hinaus 
auf Objekte bezogen und dadurch al3 allgemeingültig anerfannt werden. 
„Diefe dem empirifchen al3 ſolchem mejentliche Allgemeingültigkeit ift 
uriprüngliher al3 die Allgemeinheit beftimmter Erfahrungen, die ihren 
Grund in der beftändigen Wiederholung gleicher Fälle hat; fie ift Schon 
jedem einzelnen Falle, jeder bejonderen — eigen. Die poſitive 
Forſchung hat es mit empiriſch gegebenen Dingen und deren Verhältniſſen 
zu tun; hier aber, in der Philoſophie, der Erfahrung, ergeht die Frage 
nach den Vorausſetzungen, unter denen überhaupt Dinge und Verhält— 
niſſe erſt zu empiriſchen werden. Von allen Dingen, die zu unſerer 
Erfahrung gelangen oder gelangen können, erkennen wir etwas a priori, 
dasjenige nämlich, wodurch ſie für uns Dinge der Erfahrung werden, 
mit andern Worten, wodurch es von unſerer Seite aus möglich iſt, 
Erfahrung von Dingen zu erlangen. Wiſſen wir auch nicht, was bie 
Dinge felbft und abgejehen von unjeren Wahrnehmungen find, wie wir dies 
aud nicht zu wiſſen brauchen, jo wiſſen wir doch, was fie für uns find, 
nämlih Grund der Allgemeingültigfeit unferer Wahrnehmungen und 
folglid) einer dadurch möglichen Erfahrung. Wir urteilen, jo oft mir 
eine Erfahrung mahen; Erfahrung ift ein Urteil, das durch die Wahr- 
nchmungen ein Objekt beftimmt. Ohne die Beziehung auf ein Objekt 
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blieben die Wahrnehmungen ſubjektiv und individuell; dieſe Beziehung 
ſelbſt kann aber nur durch Denken vollzogen werden. Es muß daher 
Begriffe geben, wie immer ſie entſtanden oder entwickelt ſein mögen, 
die das Denken eines Objekts überhaupt ausmachen oder beſtimmen: 
urſprüngliche Begriffe, die zur Beurteilung der Wahrnehmungen dienen 
und dieſe zur Erfahrung erheben. (Riehl.) Die Gegenſtände beein— 
fluffen unfere Sinne; aber dadurch entjteht noch nicht Erkenntnis, die 
Wahrnehmung des Zujammenhangs unter den Wahrnehmungen einzelner 
Teile des Gegenjtandes und der Gegenjtände rejp. Urteile darüber unter 
ſich vorausjegt; denn nur durch allgemeingültige Verknüpfung der Er- 
Iheinungen bejteht Erfahrung im Unterfchied von bloßer Wahrnehmung. 
Alle die Sätze von der Beharrlichkeit der Subjtanz, der SKaujalität der 
Veränderungen, der Wechjelwirfung der Dinge und Vorgänge zur Ge- 
meinjchaft einer Natur erklären den Begriff der Gefeglichleit der Natur 
oder der Erfahrung überhaupt; jie bejtimmen die allgemeinen Berhält- 
nijfe der empirischen Objekte in der Zeit, als der Erjcheinungen. 

Die Pädagogit muß zur Kunſt werden, joll fie das Gelbjt des 
werdenden Menſchen in feiner Tiefe erfajfen und geftalten; ſoll dies 
aber der Fall jein, jo muß es aud) eine pädagogifche Kunjtlehre geben, 
eine Aſthetik der Pädagogik. Neben die Piychologie, Ethik und Logik 
muß aljo die Afthetif al3 Grundwiſſenſchaft der Pädagogik treten; als 
pädugogiiche Afthetif hat diefe auf Grund der allgemeinen Aſthetik die 
äjthetiichen Geſetze darzuftellen, nach denen ſich die pädagogiſche Tätigkeit 
geftalten muß. „Die Aſthetik entnimmt ihre wiſſenſchaftlichen Lehren 
dem lebendigen Künftlerleben, wie e3 in dem und jenem Großen zum 
Ausdrud kommt. Alle wahre Afthetik ijt Abjtraftion von wirklicher 
Kunft, wie jie fich im lebendigen Schaffen und Genießen zeigt“ (Weber, 
Afthetif als pädagogiſche Grundwiffenjchaft, II, 2,31); fie iſt Wertlehre 
wie die Ethik. „Die nächſte Aufgabe der Aſthetik ift nicht, vorzujchreiben, 
was oder mie äſthetiſch gewertet werden foll, fondern das äjthetifche 
Werten zu verjtehen; fie will zeigen, worin dieſes Werten beftehe, welches 
jeine Bedingungen feien und welche innere Gejegmäßigfeit in ihm malte.“ 
(Lipps, Aſthetik in „Syftematiihe Philofophie‘.) Dadurch entjtehen ge- 
wilfe Normen, welche angeben, unter welchen Bedingungen der künftlerijche 
Bwed, d. h. der Zweck der Schaffung eines Schönen, erreicht werden 
fann; jie geben daher aud an, wie der Künſtler verfahren foll oder 
muß. Die äjthetiichen Gefühle, aus denen die Werturteile hervorgehen, 
find Formgefühle, d. h. Gefühle, welche bewirkt werden durch die Weife 
der Verbindung von Teilen oder Elementen zu einem Ganzen; fie müfjen 
aber zugleich auch Aujtgefühle jein. Ein Gegenjtand, der verjchiedene 
Zeile oder Elemente in jich zur Einheit zufammenfschließt, ift nur dann 
Gegenſtand eines Luftgefühls, wenn er eine „Einheit in der Mannig- 
faltigkeit“ darjtellt; „„Iuftvoll ift nur die Einheit in der Mannigfaltigteit, 
die darin bejteht, daß innerhalb eines Ganzen aus verjchiedenen und 
eventuell zueinander gegenjäßlien Teilen oder Elementen ein durd 
diejes Ganze hindurchgehender, gemeinfamer, überall mit fich identischer 
Grundzug den Momenten der Berjchiedenheit oder der Gegenfätlichkeit 
gegenübertritt, derart, daß dad Ganze in jenes Gemeinjame und in 
dieſe Momente der Verfchiedenheit und Gegenſätzlichkeit apperzeptiv fich 
zerlegen läßt, daß beide Momente im Vergleich miteinander ein relativ 
jelbftändiges pſychiſches Dafein haben, und daß doch zugleich das Ver— 
Ichiedene und Gegenfäßliche nicht neben dem Gemeinfamen fteht, fondern 
ih darftellt al3 die Differenzierung des Gemeinjfamen in fich felbft, als 
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verſchiedene und gegenſätzliche Entfaltung oder Ausgeſtaltung eben dieſes 
Gemeinſamen“. (Lipps a. a. O.) Das äſthetiſche —38 hat aber nicht 
nur Form, ſondern auch Inhalt; er kommt in die Form hinein durch 
die äſthetiſche Einfühlung, durch die äſthetiſche Betrachtung, durch welche 
der Betrachtende ſeine Kräfte und Strebungen und die damit verbundenen 
Gefühle in den Gegenſtand verlegt. Dadurch wird der Gegenſtand belebt, 
beſeelt, vermenſchlicht; zugleich wird die Stimmung des Betrachters in den 
Gegenſtand verlegt oder er verſetzt ſich bei Menſchen in denſelben. „Schön 
iſt dasjenige, in deſſen Betrachtung ich mein eigenes inneres Weſen 
betätigt, geſteigert, bereichert finde; Schönheit iſt die in der Betrachtung 
eines Objekts gefühlte und daran fühlbar gebundene freie Lebensbe— 
jahung“ (Lipps a. a. O.), und Häßlichkeit „die in der Betrachtung 
gefühlte Lebensverneinung“. In der durch die Einfühlung hervorgerufenen 
aͤſthetiſchen Sympathie beruht der äſthetiſche Genuß; er iſt objektivierter 
Selbitgenuß. Das Kunftwerf macht die äjthetiiche Betrachtung und Be— 
wertung notwendig; denn es löſt das äfthetiiche Objekt aus dem Wirklich— 
feitözufammenhang los. „Die Kunft nimmt nicht nur jedesmal einen 
äfthetiichen Inhalt, d. h. lebten Endes ein Leben oder einen Lebens» 
zujammenhang, aus der wirflihen Welt heraus, um ihn zu tjolieren 
und iloliert in die Sphäre der reinen Betrachtung hineinzujtellen; jondern 
fie nimmt ferner auch aus einem folchen Lebenszufammenhang einzelne 
Züge heraus, um dafür andere Züge, die in der Welt der Wirklichkeit 
in diefem Lebenszufammenhang unmittelbar mit hineingehören, zurüd- 
zulaffen und für die äjthetifche Betrachtung auszufchalten.” (Lipps.) 
Da der Inhalt des Schönen immer Einftimmigfeit pojitiver Lebens— 
betätigung ift, jo ift er auch zugleich ein ethifcher; aber äfthetijche und 
ethiihe Betrachtung, äfthetifche und ethifche Bewertung find grundfäßlic) 
verihieden. Die erjtere fragt nicht nach der Wirklichkeit, löſt fich viel- 
mehr von derjelben ab; bei letterer fteht die Wirklichkeit im Vordergrunde. 
Wenn alfo aud die ethifhe Welt- und Lebensanfchauung durch Die 
äthetifche nicht erjegt werden fann, jo fann doch das Kunſtwerk ethifchen 
Wert haben, d. h. zur Verwirklichung ethijcher Zwecke beitragen; mie 
groß dasjelbe ift, das hängt einerfeit3 von dem Anhalt des Kunſtwerkes 
und anderjeit3 von dem genießenden Individuum ab. Da alle menjd)- 
Iihen Zwede ji in dem fittlichen Zwecke zufammenfafjen laſſen, alles 
menihlihe Tun feinen Wert und fein Eriltenzrecht in der Einfügung 
in die Aufgaben der jittlihen Kultur hat, jo muß auch die Kunft diefem 
Zwede dienen; fie muß zur Schaffung des Menjchen im Menfchen, 
der jittlihen Perfönlichkeit beitragen. „Die Kunft einer Zeit und eines 
Voltes ift zugleich der Ausdruck der a und bes Volkes; die Afthetif 
ordnet jih ein als Glied in die Wiffenfchaft von der Kultur der 
Menſchheit.“ 

Gegenüber der „in lauter einzelnen Etappen vorwärtsſtrebenden 
Aſthetil der Vergangenheit nimmt ſich die Aſthetik der Gegenwart aus 
wie der umfaſſende Verſuch, alle Strömungen und die Ergebniſſe aller 
Vorarbeiten der Vergangenheit zu vereinigen und das bleibend Wertvolle 
an ihnen für die Äſthetik als eine philoſophiſche Einzelwiſſenſchaft zu 
tetten. Aber keineswegs bietet unſere gegenwärtige Aſthetik bloß das 
Bild einer Weiterführung früherer Arbeiten dar, ſondern ganz neue 
aſthetiſche Probleme und Forſchungsmethoden kommen auf, von denen 
in den früheren Epochen zum Teil nicht eine Spur vorhanden war. 
Die Aſthetil verläßt damit die Bahn einfeitig philoſophiſcher Spekulation 
und wird zur beobachtenden und forjchenden Einzelwiſſenſchaft.“ (2. Meu- 
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mann, Aſthetik der Gegenwart, II, 2,32.) Vor allen Dingen ſind es 
drei Richtungen, die in dieſer neueren Aſthetik hervortreten, die normative 
unter Anlehnung an Kant (von dem Begriff des äfthetiichen Urteil3 aus— 
gehend), die empirisch-pfychologifche im Anſchluß an Fechner und die 
ethnologiiche (vom Standpunkte der vergleihenden Wölkerfunde aus bie 
äjthetiichen Probleme behandelnd); die erjtere wird von J. Cohn (All— 
gemeine Aſthetik 1901), die zweite unter Vermittlung mit der erjteren 
von J. Volfelt (Syftem oder Ajthetif 1905) und die ii bon E. Große 
(Kunſtwiſſenſchaftliche Studien 1900) vertreten. ie experimentelle 
Aſthetik, die ji) im Anſchluß an Fechner entwidelt hat, befindet fich 
noch im Stadium de3 Taſtens und Suchens nad) neuen Bahnen; man 
darf daher von ihr noc feine jicheren Ergebniffe über die Ziele und 
die Mittel und Wege zur Erreichung derjelben erwarten. Auf der von 
ihr geichaffenen Bafis wird ſich aber ficher eine Aſthetik aufbauen, welche 
jowohl der Kunft wie der Erziehung zur Kunſt (fünftlerifchen Erziehung) 
Normen geben kann; jie hat die Aufgabe: das äfthetifche Gefallen oder 
Genießen pſychologiſch zu zergliedern und zu erklären, einer Theorie des 
fünftlerijchen Schaffens und der äfthetifchen Kultur Richtlinien zu geben. 
„Die einzig mögliche Auffaffung der Aſthetik, durch die man ſowohl ihrem 
gefamten Umfang als der Eigenart ihrer einzelnen Zweige gerecht wird, 
ift die, daß man als ihr Grundproblem bezeichnet: das äfthetiiche Ver— 
halten de3 Menfchen zur Welt in feinem eigenartigen Unterfchied von 
dem theoretifchen und praftifchen Verhalten nad allen feinen Seiten 
zu verftehen und zu erflären. Das äfthetiiche Verhalten des Menjchen 
ift aber ſowohl ein genießende3 wie ein jchaffendes, und zwiſchen äfthe- 
tiihem Genießen und fünftlerifhem Schaffen bejteht ein enger Zufammen- 
hang. Zum vollen Berftändnis des künſtleriſchen Schaffens gehört aber 
natürlich auch das Berftändnis feines Produktes, des Kunſtwerks, und 
ebenjo feines allgemeinen Einfluffes auf unfere gefamte Lebensform (die 
äfthetiiche Kultur); daher faffe ich die Aufgabe der Aſthetik in folgender 
Weile auf: In dem äfthetifhen Tatfachengebiet haben wir e3 nicht 
bloß mit einer bejonderen Art von Bewußtfeinsporgängen zu tun, fondern 
mit einem eigenartigen erhalten de3 Menjhen zur Welt, der nach 
jeiner fubjeltiven und objektiven Seite hin von der tolffenfchaftlichen 
AftHetif in gleicher Weife gewürdigt werden muß und das wir in feiner 
Eigenart von dem erfennenden, praftiihen und fittlichen Verhalten des 
Menjchen zur Welt durch bejtimmte Merkmale zu unterfcheiden und ab— 
uzweigen haben.” (Meumann a. a. D.) Al den Schlußftein einer 
Re Aſthetik muß eine mwiffenfchaftliche Unterfuhung und Parftellung 
der äfthetiihen Kultur, der Durchdringung unſeres ganzen Lebens mit 
einer jchönen Form, erjfcheinen; zu ihr gehört auch die äfthetifhe Päd- 
agogit als Grundlage der Fünftleriihen Erziehung. Der künſtleriſche 
Trieb des Menſchen und das Schönheit3bedürfni3 werden nicht durch 
da3 Schaffen und Genießen von Kunftwerfen befriedigt; das ganze Leben 
ſoll nach äfthetifchen Geſichtspunkten geftaltet werden. „An ber äfthe- 
tiihen Natur follen alle Menfchen teilnehmen, auch die nicht Fünftlerifch 
begabten; äfthetiiche Kultur ift daher nur möglich, wenn das allgemeine 
Verftändnig für das Schöne und die fünftleriiche Form des Daſeins ge- 
pflegt und das der Kunft und ihren Erzeugniffen fernerftehende Publikum 
für fie gewonnen wird.” (Meumann a. a. DO.) Hieraus ergibt fich 
dad Problem einer äfthetifchen Erziehung de3 Einzelnen wie der Ge— 
ſellſchaft; „das ganze gegenwärtige Kulturftreben kann vielleicht al3 der 
auf den verfchiedenjten Wegen unternommene Berfuch einer äfthetifchen 
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Erziehung de3 Volkes unter Berüdjichtigung feiner verjchiedenen Bil- 
dungsihichten aufgefaßt werden. Wer erziehen will, muß auch auf dem 
Gebiet der Kunft bei der Jugend anfangen; die Jugend unjeres Volkes 
erhält an allen Schulen, den Volks- wie den höheren Schulen, zu wenig 
äfthetiiche und Fünftlerifche Anregung... Wir bedürfen dazu auch des 
äjthetiich geichulten Lehrers, der dem Kinde zur Betrachtung der Kunſt— 
werte Anleitung gibt; daher muß ſich der Lehrer auch mit dem Studium 
der Ajthetif bejchäftigen. 

„Der im Denken gefnüpfte Zujammenfchluß eines gewiſſen Ge— 
danfen- oder Sebeninhattes zur Einheit unjere3 Ich fordert deſſen Er— 
haltung und Entwidlung, jegt Gefühl und Willen hierfür ein und macht 
ji die Erkenntnis nußbar; leßtere aber weilt aucd) auf unferen Zufanmen= 
hang hin mit dem Ganzen der Welt, von der wir Teile find, und auf 
die Hingebung an den Wert, den dieſes Ganze für uns und für fich 
jelbjt hat. In der gejeßmäßigen Vereinbarung diefer beiden Forderungen 
liegt die Ethif, die als joldhe eine Forderung der jenem fcheinbaren 
Zwieſpalt übergeordneten Einheit unſeres Denkens iſt.“ (Kern a. a. O.) 
Der Urſprung der Ethik liegt in der Erkenntnis des Wertes, der dem 
überragenden Ganzen, der Welt an und für ſich zukommt; in ihm iſt 
auch der Wert des Ich eingeſchloſſen. Der Inhalt * Ethit beiteht aus 
Forderungen, die über den hatt der tatjädhlichen Verwirklichung hinaus 
reihen; damit treten dieſe Forderungen, welche durch das Denken auf- 
geitellt werden, al3 Glied ein in das allumfalfende Denken, welches 
den Gedanfeninhalt, der die Welt bildet, umfaßt. Per Grund diejer 
Forderungen, de3 Sollens liegt in der Einheit de3 Denkens; fie fordert 
einheitlihen Zujammenhang de3 gefamten Gedanfeninhalts. In diefem 
ijt aber auch die geijtige Freiheit begründet, welche die jittliche Freiheit 
einjchließt; fie liegt in der Einheit des Denkens und ift infolgedefjen 
gejegmäßig, jo daß fie ihren Spruch zwar in verfchiedenem Sinne fällen 
fann, aber nur in einem, dem allein richtigen, fällen darf und fällen 
jol. Das ethifche Denken und Wollen können alfo durch logische Gründe 
beeinflußt werden; darauf beruht in der Hauptſache der Einfluß der 
Erziehung durch den Unterridt. Der Menſch ift al3 Glied der Natur 
dem Triebe und Drange auf die Förderung feiner beſchränkten Ichinter— 
eifen, dem Gefühlsleben, mehr oder weniger unterworfen; mit Hilfe 
des Denkens entwidelt fi) der Inhalt feiner Erfenntnis, welcher feiner- 
jeit3 einen mächtigen Einfluß ausübt auf die Richtung des Gefühls— 
lebens und auf die Art, in welcher Gefühle mit Vorftellungen zu Zwecken 
jih zuſammenſchweißen. Die fortichreitende Erkenntnis ändert fo die 
Lebenswerte um und führt auf andere und höhere Lebensmwerte hin; ſie 
muß durch planmäßige Erziehung hervorgerufen werden und führt zur 
geiftigen sreiheit hin. „Die erziehende Macht ift die allgemein menſch— 
liche Gejamterfenntnis, mit anderem Ausdruck die allgemeine Geijtes- 
fultur der Menjchheit; diefe ift ed, aus welcher die Ethik entſpringt und 
aus melcder, mit ihr wachſend und mechjelnd, fie ihren Inhalt und 
ihre Gejege erhält. Mit der Erfaffung und Aufnahme der Außenwelt 
in der Erkenntnis wächſt gleichen Schritt3 auch die Hingabe an die 
Intereſſen des Weltganzen; Aufopferung de3 eigenen Selbſts für Wiffen- 
ihaft, Kultur und Religion gewinnt an Bedeutung und Einfluß.” (Kern 
a.a. D.) Der Wille ift alfo abhängig vom Denken, wird von ihm 
beftimmt: die Willensfreiheit kann aljo nur geiſtige Freiheit, nur Denk— 
freiheit fein. Innerhalb der Natur ift der Menfch in feinem phyſiſchen 
Leben dem Kauſalgeſetz, dem Geſetz von Urfache und Wirkung, unterworfen ; 
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„jo vermwidelt alles dies auch liegen mag, foweit aud) in der Erblichkeit 
jeine Anlage zurüdgreifen mag, jo inbaftreich aud die auf ihn ein- 
wirfenden Berbäftnitte des Lebens, der Erziehung, der Entwidlung ſich 
Kira haben mögen, jeine Handlungen find die fait vorgezeichnete 
Wirkung der Gejamtheit jener Urfahen. Der Menſch als geijtiges 
Weſen murzelt nicht im Stoff, fondern mitfamt feinem Stoff, jeinem 
Körper im Denken; . . . im Denken beruht der Zujammenhang feiner 
Handlungen auf zielftrebiger Selbjtentwidlung und auf logijcher Über- 
legung“. (Kern a. a. O.) Das Biel für unjere geijtige Entwidlung 
ift ein ftreng logiiches Denken und damit die geiftige Freiheit, welche 
die Freiheit des Denkens in ſich fließt; aber diejes Ziel ift nicht Tat- 
fahe und daher auch nicht die geiftige Freiheit. „Wir find uns Des 
Wettftreit3 der Beweggründe, darüber hinaus aber auch dejjen Har bewußt, 
daß wir in freier Denktätigleit die mwiderjtreitenden Beweggründe ver— 
gleichen, beurteilen, gegeneinander abwägen und jchließlich frei — nur 
nad) logijcher Gejeßmäßigfeit — da3 Endurteil fällen und in der Willens- 
handlung zum WAusdrud bringen” (Kern a. a. D.); in dem logiichen 
Denken ift alfo die geiftige Freiheit und damit auch die Willensfreiheit 
begründet. Wenn Kern (a. a. DO.) in jeinen Musführungen, denen wir 
a. und den vorangegangenen Ausführungen in der Pſychologie und 
ogik vielfach gefolgt jind, dem logiſchen Denken aber Unabhängigkeit 
vom Kauſalitätsgeſetz zufchreibt, fo können wir ihm nicht zuſtimmen; 
wenigjtens halten wir e3 nicht für angebracht und nötig, eine jo fcharfe 
Grenze zwiſchen faufaler und logifcher Bedingtheit zu ziehen, wie er jie 
ieht. Denn wenn da3 Denken nur „nad logiichen Normen und Ge— 
htöpunften ſchaltet“, jo ift es doc) nicht „frei von jeder zwingenden 
Urſache“; in dem faufalen Verhältnis der Dinge und Erfcheinungen, in 
dem Verhältnis von Urſache und Wirkung, ijt doc) auch das logische 
Denten, das Verhältnis von Grund und Folge, begründet. Das logiſche 
Verhältnis ift, nach unjerer Auffafjung, nur eine andere Form der Energie 
wie das Faujale; durch dieſe Auffaffung nimmt das Denken keineswegs 
die hervorragende Stellung ein, die ihm Kern zufchreibt. Wenn, wie er 
zugibt, Beanlagung, Erziehung und Entwidlung urjächlich gegebene Vor— 
bedingungen für die Entwidlung der geiftigen und durch diejelbe auch 
der jittlihen Freiheit find, jo bewegt ſich auch nad) unferer Auffaffung 
die Denktätigkeit innerhalb derjelben frei; denn Beanlagung und Ent— 
widlung üben ihren Einfluß nur nad) den Normen de3 Kaujalitäts- 
eſetzes und die Erziehung nach leßteren und denen der Logik aus. 
oweit jid) die Erziehung auf körperliche und geijtige Gewöhnung erftredt, 
bedient jie ſich des Kaufalitätsgefeges (Urfache und Wirkung); ſoweit fie 
ji) des Umfreifes bedient, folgt fie den Geſetzen der Logit (Grund und 
Folge). „Die umentbehrlihen geiftigen WVorbedingungen vorausgejeßt, 
erhebt jich der Menfch in feiner Entwicdlung und Erziehung zur fittlichen 
Freiheit; iſt leßtere nicht in zureichendem Grade erworben, fo tritt ftraf- 
rechtlich ergänzende Erziehung oder erziehliche Strafwirkung in die ge- 
bliebenen jittlihen Lüden ein. Die Strafe entfpricht dem Grade der 
bemwiejenen Schuld, d. h. demjenigen fittlichen Tehlbetrage, welchen der 
Verbrecher der jozialen Lebensgemeinſchaft fchuldet und welchen im Sonder- 
fall die ftrafbare Handlung als Schuldbetrag erwiejen hat; die foziale Ge- 
meinichaft ift berechtigt, jenen Schuldbetrag — zum Ausgleich der dem 
Staatöbürger gewährten jozialen Nechte — zivangsweife einzutreiben und 
für den Fall der Unmöglichkeit den Schuldbetrag zu tilgen durch Aus- 
Ihliegung des Verbrechers aus ber fozialen Lebensgemeinfchaft behufs 
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deren Sicherung.” (Kern a. a. O.) Die Ethik, welche zu folchen Folge- 
rungen fommt, ift nicht von der Logik zu trennen; fie fordert bie — 
kenntnis, weil ſie dem erkennenden Denken auch das Willensleben unter— 
ordnet und dadurch das Wollen zu einem Sollen macht. Dieſes Sollen 
jegt das Einzelweſen in Beziehung zur Gemeinſchaft, zur Geſamtheit, 
zum Weltganzen; es beherrſcht das im Gefühlsleben beruhende Wollen, 
welhes auf die Erhaltung und Förderung des Eigenlebens hinausgeht. 
Wenn die Ethif nad bien Geſichtspunkten aufgebaut wird, fo ift fie 
in der Lage, „diejen inhaltlichen Zwiefpalt im Menſchenweſen zu über- 
brüden, den Widerftreit zwiſchen logifhen Erwägungen auf der Grund- 
lage überragender Erkenntnis einerjeit3 und Gefühlsmotiven de3 natür- 
lichen Menſchen anderjeit3 aufzulöfen; fie beeinträchtigt dadurch nicht ihre 
gebietende Stellung und macht ſich anderfeit3 die natürlichen Triebfedern 
dienftbar, die dem Willen jeine ungebrochene Kraft belaffen und in 
widerfpruchSlofer Weife zur ungehemmten Wirkung bringen. Die Ge- 
fühle al3 Werturteile über die Bedeutung, die einem Empfindungs- oder 
Gedankeninhalt für da3 Wohl und Wehe unjeres Ichs zukommt, ftehen 
gleichfalls unter dem Geſetz der Einheit unferes Denkens und können ſich 
dem Einfluß der wachſenden und die Werte umgeftaltenden Erkenntnis 
gar nicht entziehen; in dem Urteilscharalter der Gefühle löſt jich der 
Widerftreit zwiſchen Erkenntnis und gefühlsentfprungenem Willensleben 
zwanglos auf und nimmt dem Sollen der Ethik und dem Pflichtbegriff 
jeden rigoriftijch gewalttätigen und entzweienden Inhalt. Und dies um 
jo mehr, als gerade die wachſende Erkenntnis unferem Bewußtſein die 
Gtellung unſeres Ichs al3 einen integrierenden, mitwirfenden und wert— 
tragenden Teiles in dem Weltganzen immer bejtimmter und eindringlicher 
zu eigen macht, eine rüdjichtälofe Aufopferung oder — —— 
des eigenen Ichs verbietet und ſeine Erhaltung und zielvolle Mit— 
wirlung in dem Entwicklungsprozeß der Einheitswelt fordert. Die fort— 
ſchreitende Entwicklung unſeres Denkens und die wachſende Fülle unſerer 
Erlenntnis führt zur höheren Einſtellung und zur ethiſchen Veredlung 
unſeres Gefühlslebens; mit dieſer fortſchreitenden Entwicklung heften 
ſich an die ethiſchen Ideale mehr und mehr die Begleitsgefühle innerer 
Befriedigung und inneren Glückes an und werden — ſelbſt im Gegenſatz 
Ber ethiſchen Grundfägen — unausweichlich zu mitwirfenden 

illensreizen, ohne daß ſie dadurch den Fategorifchen Imperativ des 
Sollens und die fategorifche Bedeutung der Pflicht zu fchmälern angetan 
wären. Eine menſchliche Ethif muß mit beiden rechnen, mit Triebfedern 
und mit führenden Zielen, und muß beide in übereinjtimmende Ver— 
bindung bringen; denn beide liegen al3 wirkende Kräfte im Menjchenwefen 
bereit. Das Gefühlsleben ift die natürliche Energiequelle für das Willens- 
leben; die Ethik muß jene Energiequelle beherrfchen und über fie ver- 
fügen“. (Kern a. a. O.) 

Durch die ganze Gefchichte der Philofophie geht der Gegenfab von 
formaliftiicher und teleologifcher Ethik; e3 ift der Gegenſatz, der zwifchen 
den jittlihen Normen und den Zwecken, zwifchen den Pflichten und den 
Gütern ftattfindet. Die formalijtiiche Ethik, wie fie 3. B. Kant vertritt, 
lehnt jede Beziehung zwiſchen Normen und Zmweden, Pflichten und Gütern 
ab; das Sittengefeß gilt für fie unbedingt, die fittlihen Normen find für 
lie fategorifche Imperative. Die teleologifche Ethik dagegen kennt folche 
Beziehungen; fie behauptet und fucht darzutun, daß nur durch die Be— 
folgung de3 Sittengeſetzes das höchſte Gut, die menſchliche Volltommen- 
heit erreicht und dadurch die Gültigkeit des Sittengeſetzes anerkannt 
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werde. Die neuere, hiſtoriſch-evolutioniſtiſche Denkweiſe ſteht auf der 
Geite der teleologijchen Ethik; fie fann die Sittlichkeit nur fozialteleologiich 
erflären. In der Tat ijt aber der Gegenjag zwijchen formaliſtiſcher 
und teleofogiicher Ethik nicht jo groß, al3 e3 jcheint; eine Verſöhnung 
zwijchen beiden ift ſogar möglich. Auch für die teleologifche Ethik iſt das 
Sittengejeß ein fubjektives Erlebnis; auch für fie ift es bedingt durch 
das foziale Ganze, dem der Einzelne” angehört und dejjen Bejtehen allein 
durdy das Vorhandenſein möglich ift. „Zum gut handeln gehören zwei 
Momente, eine jubjektive, die gute Gefinnung oder die Gewijjenhaftigfeit 
des Handelnden, und ein objektives, die Richtigkeit des Handelnd. Das 
erjte Moment ijt allein bejtimmt durch die perjönliche Überzeugung des 
Handelnden jelbjt von der fittlichen Notwendigkeit, jo zu handeln. Das 
andere ijt objektiv bejtimmt: richtiges Handeln ift das, was in der Richtung 
auf das höchſte Gut, die vollfommene Geftaltung des menichlichen Lebens, 
liegt. Beides zujammen macht erjt die ſittliche Vollkommenheit; das Rechte 
tun ohne gute Gejinnung ift bloße Legalität und ohne eigentlich fittlichen 
Wert; aber ebenjo: die bloße gute Gefinnung garantiert noch nicht das 
rechte Handeln.” (Bauljen in „Syjtematifche Philofophie‘.) Die Sitten- 
gejege find dann ganz im Sinne des hijtorisch-evolutioniftifhen Denkens 
unjerer Zeit zu Naturgefegen des menjchlichen Lebens zu betrachten, und 
zwar in dem Ginne, daß ihre Befolgung zur Erhaltung und Erhöhung, 
ihre Mißachtung zur Vernichtung des Lebens führt. 

Die Religion ift ein Teil der Kultur, fogar der wichtigſte Teil 
der Kultur; diefe Stellung und diefen Rang fann fie aber nur unter 
der Bedingung behaupten, daß jie in innigfter Beziehung zur Fortent— 
wiclung des Kulturlebens bleibt. Sie muß ſich daher mit allen Fragen 
des Kulturlebens, mit denen jie in irgend eine Beziehung tritt, aus» 
einanderzujeßen ſuchen; bejonders find es die naturwillenichaftlichen 
Theorien, die mit der theologiihen Wiffenfchaft in unferer Zeit oder 
mit denen vielmehr die leßtere in Konflikt gerät. Dieſe Theorien find 
allerdings Kinder ihrer Zeit und können infolgedejfen immerhin auch in 
der Zukunft eine Wandlung erfahren; allein das beeinträchtigt ihren 
Wert nit. „Wir werden eine Theorie für begründet halten dürfen in 
erfter Linie, wenn ſich nicht bloß auf einem Mrbeitsfelde, fondern auf 
verjchiedenen Gebieten und auf verfchiedenen Wegen indirekte oder In— 
Dizienbeweije finden lafjen, d. h. alſo Erjcheinungen, weldhe vom Boden 
der Theorie aus eine einfache, ungezwungene Erflärung finden, und wenn 
auf diejen Gebieten feine gleichwertige Gegenhupothefe von der nämlichen 
Erklärungsweiſe aufgeitellt werden fann. Ein befonders ſchwerwiegendes 
Kriterium für die Sicherheit einer naturwiſſenſchaftlichen Theorie wird 
es ferner ſein, wenn dieſelbe wenigſtens in einigen Punkten eine direkte 
experimentelle Beſtätigung erfahren kann und wenn ſich vom Boden 
unſerer Theorie aus Vorausſagen bezüglich der Auffindung neuer Tat— 
ſachen machen laſſen. Endlich wird eine naturwiſſenſchaftliche Theorie 
dann einen hohen Grad von Sicherheit erlangen, wenn jede neu ge— 
wonnene Tatſache gleichzeitig auch eine neue Stütze liefert, und wenn 
auch ſolche Vorkommniſſe, die auf den erſten Blick als Widerſprüche er— 
ſcheinen, bei genauerer Prüfung aller einſchlägigen Verhältniſſe auch 
ohne Zuhilfenahme gewagter Ergänzungshypotheſen unſerem Verſtande 
nähergebracht werden können.“ (Häcker, Naturwiſſenſchaft und Theologie, 
II, 2,16.) Von dieſem Geſichtspunkte aus betrachtet muß der Deſzendenz— 
lehre noch heute die volle Berehtigung zugeitanden werden; denn alle 
die naturmwiffenschaftlichen Tatfachen finden vom Standpunkte der Defzen- 
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denzlehre aus eine zwangloje Erklärung, und e3 „eriftiert feine andere 
naturwijjenichaftlihe Hypothefe, welche auch nur entfernt die gleiche Er— 
Härungsfraft bejigen würde”. (Häder a. aD.) In der Tat wird 
daher aud) „wenigſtens der Grundgedanke der Dejzendenzlehre von allen 
Naturforihern mit ganz verfchwindenden Ausnahmen al3 berechtigt 
anerkannt, und die Wucht der Indizienbeweiſe ift eine derartige, daß 
eine große Zahl von Naturforjchern ſchon jetzt geneigt ift, der Deſzendenz— 
lehre den Charakter eines naturmwilfenschaftlihen Arioms zuzufprechen‘, 
(Häder a. a. O.) Aber um zwei Fragen wird noc) lebhaft von Biologen 
und Philojophen gejtritten; es handelt fi) nämlid um die Frage nad) 
den die Entwicdlung von den niederen zu den höheren Formen leitenden 
Grund- und Triebfräften und nad) dem Zujammenhange der phyſiſchen 
Erjheinungen mit den pſychiſchen. In diejfer Hinficht hat um die Wende 
des 20. Jahrhunderts ein Teil der Biologen die vorher übliche mecha— 
niihe Betradjytungsweije verlajjfen und fid) dem Vitalismus zugewandt ; 
die Vertreter diejer Anjchauung haben erkannt, „daß die Lebensäußerungen 
ſich nicht reitlos in die befannten phyſikaliſchen und chemifchen Prozeſſe 
auflöjer lajjen, jondern daß die Erjcheinungen des Stoffwechſels, der 
Sortpflanzung und der Sinnesempfindung auf befonderen Prozeſſen und 
Eigengejeglichkeiten beruhen, welche nur den organiſchen Körpern im 
Gegenjat zur anorganifchen Welt zukommen“. (Bäder a. a. DO.) Da— 
durd) aber tritt die Dejzendenztheorie in enge Beziehung zur Philofophie 
und weiterhin auch zur Religion; beide müſſen fich mit ihr auseinander- 
jegen. Die Religion fegt den Menjchen in Beziehung zum Überweltlichen, 
zum Abjoluten, zu Gott; fie jtrebt in ihrer höchſten Ausgeftaltung nad) 
einem inneren Leben in und mit Gott und glaubt an die volle Ver— 
wirflihung diejes Strebens. Dadurd) ftellt fie den Menfchen auf eine 
bejondere Stufe der Entwicklung; fie fondert ihn ab von jeiner tierischen 
Ahnenreihe. Allein das tut auch die Gejchichte; auch fie betrachtet 
den Menjchen nicht al3 Natur-, fondern al3 Kulturwefen, das bewußt 
Kultur Schafft, was die Naturforfhung nicht tut. Neben die faufale 
(mehaniftiiche) Betrachtungsmeife tritt jo die teleologiſche; die erjtere 
Ihafft das Weltbild, die leßtere die Weltanfchauung. Daß der Menſch 
aus der Entwidlung des tieriichen Lebens hervorgegangen ijt und nod) 
Erbjtücde desjelben an fich trägt, fann das religiöje Fühlen und Denken 
nicht verlegen ; denn aud) das tierische Leben ift für den religiöfen Menjchen 
aus Gott, aus dem Abjoluten, hervorgegangen, weshalb er mit Luther 
Jagen kann: „Ich glaube, daß mich Gott erjchaffen Hat.“ Die Sünde 
jaht der Gläubige als Widerjprucd gegen das Leben mit Gott auf; 
Ausfagen über die Sünde find Wertausfagen, die Wertausfagen über das 
Leben mit Gott vorausjegen, aljo mit der Defzendenzlehre nichts zu 
tun haben. Die Religion ijt eine vollberechtigte und notwendige Er— 
gänzung der Philojophie, denn der Menfch ijt nicht ein reines Denk— 
weſen, als welchen ihn die Philojophie erfaßt, jondern zugleich ein Ge— 
fühlawejen, welches fein Gefühlsteben auch im ethifchen Ideal nicht 
verleugnen kann. „Dieſes Gefühlsleben ftrebt nach einem deal mit 
menjhlihen und irdischen Zügen, mit lebensvoller Fülle und Faßlich— 
feit; die Religionen haben ſich dies deal gejchaffen in einem mehr 
oder weniger ähnlichen Gotteswejen mit erhabenen Zügen, Die nad) 
Zeit- und Vollscharakter wechjeln. Sie haben fich der leichter verftänd- 
Iihen Bilderfprache bedient, um dieſes Wefen verftändlicd) zu machen, 
und haben es mit einem Kultus umgeben, welcher ihm lebendige Wir- 
lungskraft auf alle Volksſchichten verleiht und ihm einen mächtigen 
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Einfluß auf die jittlihe Lebensführung in dauernder Allgegenwärtigfeit 
jihert.” (Kern a.a. O. 

Die Religion jeßt den Glauben voraus; ohne diefen gibt e3 Feine 
Religion. "Dan redet, jagt Prof. Ebbinghaus (Piychologie in: Syſte— 
— Philoſophie), „von Wahrheiten und Erkenntniſſen in einem 
zwiefachen Sinne“; in dem einen Sinne „ſind ſie gedankliche Bildungen, 
die die Eigenſchaft haben, mit einer außerhalb der Gedankenwelt des 
Vorſtellenden vorhandenen Wirklichkeit übereinzuſtimmen, objektiv überein- 
zuftimmen; in dem anderen Sinne dagegen jind fie Gedankenbildungen, 
die jubjeltiv vorgeftellt werden als jene Übereinjtimmung bejißend, Ge- 
danfen, verbunden mit dem Glauben an ihre Wirklichkeit, mit der Über- 
zeugung von dem Vorhandenjein eines ihnen entjprechenden Objektiven‘, 
Die legtgenannten Wahrheiten jind Wahrheiten des Glaubens; „das Kind, 
das urjprünglich weder Glauben noch Nichtglauben kannte, dann aber 
beides gelernt hat, wird zunächſt ungeheuer leihtgläubig” (Ebbinghaus 
a. a. D.), denn „die Bejchränktheit feiner Erfahrungen gejtattet ihm 
nur in wenigen Fällen eine Kontrolle der in ihm gemwedten Vorſtellungen 
auf Einjtimmigfeit oder Widerftreit mit dem Wahrnehmbaren‘. Aber 
die Erweiterung der Erfahrung wirkt zurüddrängend auf den Glauben; 
was der zunehmenden Erfahrung widerjtreitet, wird aus dem Glauben 
ausgejchieden. Anderjeit3 aber vereinigen ſich die verfchiedenen Elemente 
des Glaubens, welche durch die erweiterte Erfahrung gejtärkt worden jind, 
zu einem einheitlichen Syſtem fejt gegründeter und unerjchütterlich ge- 
glaubter Wahrheiten; dasjelbe findet eine Fräftige Stüße in dem Glauben 
anderer (Nutoritätsglauben) und in dem dem Menjden innemwohnenden 
Slaubensbedbürfnis, in dem Bedürfnis nach Ergänzung der Wirklichkeit. 
Aus diefem Glauben geht die Religion hervor; in ihr ſucht der Menſch 
Hilfe gegen das undurchdringliche Dunkel der Zufunft und die unüber- 
windlihe Macht feindlicher Gewalten. Um dieſes Bedürfnis zu be— 
friedigen, wendet ſich der primitive Menſch an andere, die ihm als 
Autoritäten de3 Glaubens und Bejiter bejonderen Einfluffes auf die 
unfichtbaren Geifter, deren Gunft der Menfc für die bezeichneten Zivede 
nötig hat, erjcheinen; fie follen ihm helfen, die Zukunft zu enthüllen 
und ihn jchüßen gegen die feindlichen Gefahren. „In der beftimmteren 
Ausgeftaltung der religiöjen Vorftellungen hängt der Glaube, wie jeder 
Bedürfnisglaube, auf engfte zufammen mit dem jeweiligen Wifjen, über- 
haupt mit dem gejamten jeweiligen Kulturzuftande; dadurch werden aufßer- 
ordentliche Berihiebenheiten der einzelnen Religionen hervorgebracht.“ 
(Ebbinghaus.) Bon bejonderem Einfluß auf die Entwidlung der Gottes— 
anjchauung wird die Ausbildung des fittlichen Bemwußtfeins im Menfchen ; 
die daraus hervorgehenden jittlihen Forderungen und Ideale werden 
maßgebend für die religiöje Auffaffung: die Götter werden fittliche Ge— 
ftalten und dabei vergeiftigt, fie werden zu einer einzigen Gottheit ala 
höchites deal de3 Wahren, Schönen und Guten verjchmolzen. „Gott 
ift die Welt, d. H. die Welt an der eigenen Wurzel ihres Daſeins gefaßt, 
die Fülle der Dinge an ihrer Quelle; die Gelehe des Verhaltens der 
Dinge jind nicht äußere Wirkungen Gottes, fondern feine eigenften Be— 
tätigungen, auch die Gejete der Seele.” (Ebbinghaus.) 


3. Allgemeine Pädagogik. 
„Die pädagogifhen Probleme find in der Hauptfahe Probleme der 
Kultur. Wer Te zu löfen gedenkt, darf dieſen BZufammenhang nicht 
unberüdjichtigt laffen. E3 gibt feine allgemeingültigen pädagogifchen 
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Geſetze, die für alle Zeiten und alle Völker die gleich bindende Kraft 
bejäßen. Eine ‚allgemeine Bädagogif in diefem Ginne würde 
immer etwas Abgeblahtes, Schemenhaftes und Nichtsjagendes als charafte- 
riftiiches Merkmal an fi) tragen. Wenn irgend ein Gebiet des menjc)- 
lichen Denkens und Handelns ‚zeitgemäß‘ fein muß, fo ijt es die Pädagogik. 
Sie fann feine abjtralten Normen aufitellen, aud) wo jie von der „ich 
ewig gleichbleibenden Menjchennatur‘ abzuleiten glaubt; denn es gibt 
feine jich ewig gleichbleibende Menfchennatur. (E. Weber, Üſthetik als 
Grundwiſſenſchaft.) Die Pädagogit muß daher nicht bloß in jeder Zeit, 
fie muß aud) bei jedem Bolk eigenartig fein; ja fie muß, jo jehr fie aud) 
die jozialen und nationalen Gejichtspunkte berüdjichtigen muß, in der 
praktiſchen Gejtaltung der Eigenart de3 Einzelnen Rechnung tragen. Denn 
„die realen Lebensprozeſſe find nicht nur mitbejtimmend für die Lebens- 
weile, fie find auch grundlegend für die Lebensanſchanſchauungen des 
Einzelnen wie der Gejamtheit. Lebensanfhauungen aber formen Lebens» 
ideale, und Lebensideale bejtimmen die Lebenswege“. (Weber a.a. 0.) 
Kun lajjen ſich allerdings von der Wiſſenſchaft nicht für die Erziehung 
eines jeden einzelnen Menjchen bejondere Richtlinien geben; das iſt aber 
auch nicht nötig. Der Pädagoge, d. h. der Erzieher von Fach, muß im» 
jtande jein, auf Grund der von der für die Erziehung eines bejtimmten 
Volles in einer bejtimmten Zeit aufgeftellten Richtlinien die Richtlinien 
für die Erziehung der einzelnen Glieder diejes Volkes in der bejtimmten 
Zeit abzuleiten; in diefem engeren Sinne lan man aljo doc) von einer 
„allgemeinen Pädagogik’ reden. Dieje fteht auch in engem Zuſammen— 
hang mit der Vergangenheit; denn fie wächſt als Teil der Kultur eines 
Boltes mit diejer aus der Vergangenheit hervor. Beſonders jteht fie in 
ber engiten Beziehung zum Zeitgeijt, zur herrſchenden Welt- und Lebens— 
anſchauung; in diefer Hinjicht ift fie allerding3 näher bejtimmt von der 
Welt- und Lebensanſchauung der führenden Geifter, welche ſich an dem 
Aufbau der Pädagogik als Wiſſenſchaft beteiligen. „Nicht daß mir 
glüdlich jind, ift unbedingt nötig, wohl aber, daß wir fittlich find, nämlich, 
daß wir unſere phyſiſchen und geijtigen Kräfte dauernd in den Dienſt 
des allgemeinen kulturellen —— der Menſchheit im ganzen, wie 
des Volkes, dem wir durch Geburt und Abſtammung angehören, im be— 
fonderen ftellen: das ijt der Haupt- und Sclußimperativ der neueren 
moralphilojophifhen Richtung, die fich al3 univerfeller Evolutionismus 
oder auch als ethiiher Hiltorismus bezeichnet” (Stößel, Darſtellung, 
Kritif und pädagogiihe Bedeutung der Herbartihen Piychologie); von 
diejer zurzeit am meijten vertretenen Welt- und Lebensanfchauung wird 
auch die Pädagogik der führenden Geijter unjerer Zeit beeinflußt fein. 
Sie feßt ji daher im allgemeinen als Ziel: Erziehung des werdenden 
Menſchen zu einer fittlihden Perjönlichkeit, die fi) am Kulturleben der 
Zeit im Sinne der Yortentwidlung desjelben nad) den höchſten Idealen 
mit Erfolg beteiligen kann. 

„Die Pädagogik ijt die Wilfenfchaft von der planmäßigen Beein- 
fluffung fremden GSeelenlebend zum Zwecke ber ee er wert» 
voller Wirkungen” (Dürr, Einführung in die Pädagogik; IL, 3,1); jie 
verichafft aljo dem Erzieher „Klarheit über fein eigenes Wollen und Können 
und über die Tragweite ſeines Tuns“. Die Methode der Pädagogil, 
die bei der Erforſchung und Wertbeurteilung der Vorausfeßungen und 
Wirkungen des Erziehungsgeihäftes zu befolgen find, find diefelben mie 
die der Pinchologie und der Wertwifienfchaft; denn diefe Vorausſetzungen 
und Wirkungen Folien einerfeit3 erforfcht und anderjeit3 nad) ihrem Werte 
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beurteilt werden. Man hat nun zurzeit erfannt, daß bei der Piychologie 
„Die erperimentelle Methode kein Erjaß, jondern nur eine Ergänzung der 
Methode der inneren Wahrnehmung jein fann; das Erperiment ijt nichts 
anderes als ein Mittel zu planmäßiger Herbeiführung der Beobachtungs— 
egenftände oder zur Erleichterung der Beobachtung”. (Dürr a. a. O.) 
In der Hauptjahe find wir bei der Yeititellung der piychologijchen 
Örundlage der Pädagogik auf die Selbſt- und Fremdbeobachtung an 
ewiejen; und hier ijt es die Sprache, welche uns Aufichluß über das 
Seelenleben gibt. Denn die Sprache iſt eine ganz bejondere Art von 
Ausdrudsbewegung, die ji) durch den Verkehr der Menſchen zu einem 
hohen Grad der Ausdrudsjähigkeit entwidelt hat; aber der erfahrene 
Menjchentenner wird, um ſich nicht zu täujchen, ſtets joviel al3 möglich 
die jämtlichen feiner Beobachtung zugänglichen Ausdrudserfheinungen 
berücdjichtigen und dadurch in Verbindung mit der Selbjtbeobachtung 
Einſicht in die jeelifchen Zufammenhänge gewinnen. Aus diejen durd) die 
Erfahrung dem Pädagogen gebotenen Gelbjt- und Yremdbeobadytungen 
hat jid in Verbindung mit den Ergebnijfen der erperimentellen Pſycho— 
logie und unter Anwendung der Methoden derjelben eine Einjicht in 
die Entwidlung des Seelenlebens ergeben, die zur Derausbildung der 
erperimentellen Pädagogik geführt hat; fie führt wie die erperimentelle 
Pſychologie Bedingungen willfürlich herbei und verändert fie planmäßig, 
wodurd bejtimmte Wirkungen im Seelenleben herbeigeführt werden. Die 
Pädagogik ijt aber nicht „‚die Lehre von allen möglichen Wirkungen, die 
int Seelenleben hervorgerufen werden können, und von allen möglichen 
Bedingungen, welche dieje Wirkungen herbeizuführen imjtande find; jie 
jucht vielmehr vor allem auch zu bejtimmen, welche Wirkungen wertvoll 
genug jind, um die zu ihrer Erzeugung nötige Arbeit nicht verloren 
ericheinen zu lafien, und welche Mittel al3 nützlich und frei von jchäd- 
lihen Nebeneffeften betrachtet werden dürfen‘. Die Pädagogik ijt nicht 
angewandte Piychologie in dem Sinne, daß fie die Ergebniſſe der Pſycho— 
logie einfach mit Rüdjicht auf die Erziehung des Menfchen betradtet; 
fie ift auch nicht angewandte Ethik, Logik und Aſthetik, indem fie die 
Ergebnijje diefer Wijfenfchaften auf die Erziehung des Menſchen an- 
wendet. Sie zieht nur die Lehren der Piychologie, Ethik, Aſthetik und 
Logik bei dem Aufbau ihrer Grundlagen heran; jie muß aber diefe 
Grundlagen auf empirischem Boden felbjt aufbauen. Diefe Grundlage 
muß, nach unjerer Anſicht, eine pädagogifche Entwidlungslehre geben, 
in welder die Ergebnijfe der Anthropologie im allgemeinen, der 
Phyſiologie und Piychologie im befonderen vom Standpunkte der Ent- 
wichungslehre und mit Rückſicht auf die Pädagogik zur Parftellung 
fommen und Mittel und Wege der Erziehung bezeichnet werden; an 
fie jchließt fich die pädagogische Wertlehre an, durch welche im allgemeinen 
das Ziel der Erziehung bejtimmt wird, aber ebenfall® Richtlinien für 
die Mittel und Wege der Erziehung bezeichnet werden. . 

Bei der Darjtellung der wiljenjchaftlichen Pädagogik kann man zwei 
Wege einichlagen; man kann entweder den Entwidlungsgang der Kultur— 
menjchheit Hinfichtlic des Einfluffes, der Ziele, Mittel und Wege der 
Erziehung verfolgen und die dabei jich geltend machenden oder zur Er- 
fenntnis fommenden Regeln, Normen, Gejege feititellen; oder man fann 
vom Individuum ausgehen und jeinen Werdegang beobadhten, um all- 
gemeingültige Gejege der Menjchenentwidlung zu finden. Der Ent» 
wicklungsgedanke, der Parallelismus zwiiden dem MWerdeprozeh des 
Einzelnen und der Menjchheit, wie er in Leſſings „Erziehung des Men- 
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ſchengeſchlechts“ pädagogiſch gedeutet worden ift, ift feitdem nicht wieder 
verloren gegangen; aber er ift in neuerer Zeit zurüdgetreten hinter dem 
Entwidlungsgedanten, wie er beim Individuum zum Ausdrud kommt; 
erjt in den legten Jahren wendet man ihm wieder jeine Aufmerkſamkeit 
zu und jucht ihm in der PDarjtellung der gefchichtlihen Entwicklung 
der Pädagogik im Zujammenhange mit dem Kultur- und Geiftesleben 
gerecht zu werden. Dadurd erhält man aber zugleidy eine Grundlage 
für den Aufbau einer wifjenfchaftlichen allgemeinen Pädagogik, welche 
den Entwidlungsgedanfen, wie er beim Jndividuum zum Ausdrud fommt, 
ins Auge faßt; jie vereinigt die durch die geſchichtliche Betrachtung 
gewonnenen Erfenntnijfe mit den durch die gegenjtändliche Betrachtung 
gewonnenen. Die allgemeine Pädagogik, getragen vom Entwidlungs- 
gedanken, beherrfcht zurzeit die pädagogifhe Forſchung; ſie ſucht auf 
den einzelnen Gebieten mit Hilfe des Erperimenta zu fejten und jicheren 
Ergebnijjen zu gelangen. So widtig nun ſolche Einzelunterfuchungen 
und deren Daritellungen für den Ausbau der wiſſenſchaftlichen Päd- 
agogik jind, jo darf man doch darin nicht das alleinige Ziel der mwiljen- 
ſchaftlichen Pädagogik fuchen; die ſyſtematiſche Darjtellung der allgemeinen 
Pädagogik als Ganzes auf der jicheren Grundlage einer Entwidlungs- 
geihichte der Pädagogik darf nicht in Vergefjenheit geraten. Wir können 
die Ergebnijje der Geſchichte aud) in der Pädagogik nicht entbehren; Die 
erperimentelle Pädagogik wird uns auch in ihrer vollftommenjten Aus— 
bildung nicht allein den Stoff bieten, den wir zum Wufbau einer all 
gemeinen Pädagogik nötig haben. Denn die erperimentelle Pädagogif 
hat ihre Grenzen einerjeit3 in der Perſon des Zöglings und anderjeits 
in der des ÜErziehers; damit muß man rechnen. Die experimentelle 
Pädagogik erjtredt ihre Unterjuhhungen auf die pädagogische Wertlehre, 
welche Nichtlinien für die Aufitellung des Ziels der Pädagogik gibt, und 
auf die pädagogiiche Piychologie oder pſychologiſche Pädagogik, melche 
Richtlinien für die Erreichung des Ziels im einzelnen gibt; die leßtere 
ift ihr ganz bejonderes Gebiet. 

Die „pädagogijhe Wertlehre“ befchäftigt fid) vor allem mit 
dem Zweck der Erziehung; nad) demjelben oder nad) dem Grade des 
Wertes, den ein erreichbare Ziel unſeres Handelns beißt, bejtimmten 
wir die Mittel der Erziehung. Die pädagogiſche Wertlehre ijt lange 
Zeit im Anſchluß an philofophiiche Theorien entwidelt worden, in denen 
die Idealwerte, bei denen die erfreuliche Gejtaltung des Gemüt3zujtandes 
ſich unmittelbar an das Auftreten des Wertes anjchließt, ald das Wich- 
tigite behandelt werden; fie hat ſich daher häufig mit der Praris des 
Lebens in Widerſpruch gejegt, in welcher die Realwerte, bei denen die 
Naujalbeziehung zwiſchen Wert und Gefühlswirkung durdy eine Reihe 
von Zwiſchengliedern vermittelt wird, die Hauptrolle jpielen. Als oberjten 
Sab der pädagogiſchen Wertlehre ftellt daher Dürr, um diefen Wider- 
jprudy zu vermeiden, die Forderung auf: „Die Erziehung joll nad) 
Möglichkeit alle Werte, die für den Zögling, und alle, die durch den 
Bögling für die Gejellihaft erhalten, vermehrt und gejteigert werden 
tönnen, berücdjichtigen; fie joll nie einen höheren Wert für einen ge- 
ringeren opfern, jie joll insbejondere nicht die Realwerte verachten.” 
Zu den KRealwerten gehören die Güter, welche nötig zur Erhaltung und 
Förderung des Lebens jind; das jind vor allen Dingen die Sachgüter, 
die leiblihe und geiftige Gejundheit und die fortichreitende Entwiclung 
des leiblihen und geiſtigen Lebens. Es ift nun die Aufgabe der pädago- 
giihen Wertlehre, das richtige Verhältnis zwifchen den Real- und Ideal— 
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werten herzuftellen; die Idealwerte dürfen, jo muß man fordern, nie 
ihren Zujammenhang mit den Realwerten verlieren. Unter diefer Voraus— 
jeßung jollen die Menfchen dazu erzogen werben, „nad Verwirklichung 
ihrer Idealwerte zu ftreben, vor allem nad Verwirklichung ihrer ſittlichen 
Ideale“ (Dürr a. a. O.); fie follen aber auch „dazu erzogen werden, 
ji) vor Berwirklihung der Idealunwerte unter allen Umſtänden au hüten, 
namentlih vor Verwirklichung der ſittlichen Realunwerte“. (Dürr.) 
Die zweite Hauptlehre der Pädagogik neben der Beltimmung der 
Werte ift die Unterfuhung der Mittel und Wege, wodurch diefe Werte, 
die Zmwede der Erziehung, erreicht werden jollen. Es muß unterjucdt 
werden, wie die Individualentwidlung beeinflußt werden fann und muß, 
jo daß eine Erhaltung, Vermehrung, Steigerung aller miteinander ver— 
träglihen Werte erzielt wird. Es handelt ſich Hhauptfählih um bie 
Stage, melde pſychiſche Funktionen in der menfchlichen Seele gemedt 
und geübt werden können und welche Mittel dem Erzieher dabei haupt- 
ſächlich zur Verfügung ftehen; diefe Fragen find in der pädagogijchen 
Pſychologie (pfychologifchen Pädagogik) zu beantworten. Die jpeziellen 
Fragen, die ji) auf die Erwerbung von nützlichem Wiſſen und Können 
beziehen, werden in der Methodik behandelt, für melche die Logik und 
Afthetit Nichtlinien geben; da fie ſich auf befondere Beranftaltungen 
bezieht, jo gehört fie nah Dürr (a. a. O.) nicht in die allgemeine, 
ſondern in die befondere Pädagogik, die fi) mit den Einrichtungen des 
Erziehungd- und Bildungsmwejens befchäftigt. Die pädagogiihe Pſycho— 
logie oder piychologifche Pädagogik fällt zufammen mit der erperimen- 
tellen Bädagogif, oder vielmehr, leßtere ift als ein Zeil der erjteren 
zu betradhten. „Es handelt jich bei der erperimentellen Pädagogik in 
erfter Linie um eine neue Grundlegung der wilfenfchaftlichen Pädagogik; 
die Pädagogik ald Praxis wird natürlich ebenfall3 durch die neuen For— 
En imrörehittate der erperimentellen Pädagogik fehr mwejentlich mit berührt, 
aber die praftiichen Konfequenzen aus unferem gegenwärtigen Verſuch, 
die mwilfenfhaftlihe Pädagogif nach neuen Methoden zu betreiben, find 
bisher nur in geringem Maße gezogen worden.“ Dieſe erperimentelle 
Pädagogik ift num nicht etwas völlig Neues, wodurch die feitherige päd- 
agogiiche Wiffenfchaft ganz über den Haufen geworfen wird; fie fmüpft 
vielmehr, wie Prof. Meumann (Vorlefungen zur Einführung in die 
erperimentelle Pädagogik und ihre piychologifchen Grundlagen; II,3, 5) 
ganz richtig bemerkt, an die feitherige miffenschaftliche Pädagogik an und 
kann als eine Weiterbildung derjelben angefehen werden, die durch die 
Fortſchritte in den pädagogifhen Grundmiffenfchaften, beſonders durch 
die experimentelle Pſychologie, veranlaßt worden iſt. Die experimentelle 
Pädagogik hat die Methode der experimentellen Pſychologie auf das 
findliche Seelenleben und deſſen Entwicklung übertragen; das bedeutet 
einen großen Fortjchritt in der Entwidlung der Pädagogik. Denn „keiner 
unter den Pädagogen der Vergangenheit hat jemal3 das Kind zu einem 
Gegenjtande eralter Forihung erhoben. Die Methode, durch welche die 
älteren Pädagogen ihre Kenntnis der Kindesnatur gewannen, war ent- 
weder die der gelegentlichen Beobadhtung oder — wie man bejonder3 
deutlich bei Rouffeau fieht — ein phantafievolles Sichhineinverfegen in das 
Leben de3 Kindes; man dachte jich nad) einem phantafievolf Fonftruierten 
Berfahren, wie wohl ungefähr da3 Kind die Welt anjehen und auffafjen 
möge und ftellte danach pädagogische Regeln auf. Nur bei Peſtalozzi 
und allenfalls noch bei Fröbel, Trapp, Schwarz, Niemeyer und Wait 
und einigen Herbartianern finden wir einige Verfuche, das Kind nicht 
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nur während jeiner Schularbeit genau zu beobachten, fondern auch in 
der Praris de3 Unterrichts die zwedmäßigften methodiihen Maßnahmen 
durch direfte8 Ausprobieren zu finden.” (Meumann.) 

„Die ältere Pädagogif, bis zur Schwelle der Gegenwart, trägt durch— 
weg den Charakter einer teil3 begrifflichen, teil3 normativen Wiſſenſchaft, 
d. h. jeder Vertreter der mwiljenjchaftlihen Pädagogik fah feine Aufgabe 
darin, einmerjeit3 die Begriffe der Erziehung, des Unterrichts, der Er— 
ziehungs- und Unterrichtöziele, der verjchiedenen Arten der unterrichtenden 
und erziehenden Tätigkeiten und dergleichen mehr fejtzuftellen und ſodann 
Vorjhriften und Normen oder Regeln von normativer Bedeutung zu 
entwideln für die Prari3 de3 Unterricht3 und der Erziehung.” (Meu- 
mann.) Der heutigen wiſſenſchaftlichen, der erperimentellen Pädagogik 
ftehen in der erperimentellen Piychologie, befonder3 der Kindespiychologie 
und der dazu in Beziehung jtehenden Pathologie, viel bejjere Hilfsmittel 
zur wiljenfchaftlihen Begründung der pädagogifchen Normen, der An— 
leitungen zum Erziehen und Unterrichten zur Verfügung als der — 
wiſſenſchaftlichen Pädagogik; ſie iſt mehr als die letztere in der Lage, 
die pädagogiſchen Normen aus der Natur der geiſtigen Prozeſſe des Kindes 
und dem Charakter des zu erreichenden Zieles heraus wiſſenſchaftlich 
zu begründen. Der älteren wiſſenſchaftlichen Pädagogik bis zu Herbart 
fehlte es eben an der genauen Kenntnis der Entwicklung des kindlichen 
Seelenlebens; die pädagogiſchen Vorſchriften werden deshalb meiſtens 
deduktiv begründet. In dieſer wiſſenſchaftlichen, auf empirifch-erperimen«- 
teller Grundlage beruhenden Begründung der pädagogiſchen Forderung 
aber beruht der Fortſchritt in der experimentellen Pädagogik, nicht in 
der Maſſe pofitiver Refultate und detaillierter Vorfchriften für die Praris; 
ie will den einzelnen Erzieher befähigen, fich jederzeit über die Begründung 
jeiner pädagogifhen Maßnahmen Kar zu fein. 

Die erperimentelle Pädagogik oder vielmehr die Pädagogik ald empi- 
riſche Forſchung ftellt alle Hilfsmittel und Methoden empirischer For— 
hung in den Dienft pädagogifcher Unterfuchungen, vor allen Dingen 
aber da3 Erperiment; die erperimentelle Forihung „dient einerfeit3 
dazu, durch Unterfuchung der Lörperlich-geijtigen Entwidlung des Kindes, 
durh die Analyje feines Seelenlebens3 und fpeziell feines Verhaltens 
während der Schularbeit da3 gejamte Material an ſolchen Kenntniffen 
zu gewinnen, die wejentlich durch die Natur des Kindes gegeben find, 
auf der zulegt alle Pädagogik gegründet iſt“. wre, Da3 päbd- 
agogiihe Erperiment hat es im mwefentlichen mit dem Schulkinde zu tun; 
das Alter der Berjuchsperfonen ſetzt ihm gemiffe Grenzen. Aber e3 
bietet anderjeit3 bedeutende Vorteile; denn indem bei ihm die Beobad)- 
tungen abjichtlih, planmäßig, wiederholt angeftellt und kontrolliert werden, 
werden die Ergebniffe viel ficherer al3 bei der bloßen Erfahrung. Vom 
Kinde aus ſucht fie alle pädagogischen Probleme zu entjcheiden; von 
diefem Geſichtspunkte aus zieht fie das Verhalten des Kindes und die 
Tätigfeit ded Lehrer? in Betraht. Das Fundament fucht fie in der 
Unterfuhung der körperlichen und geiftigen Entwidlung des Kindes 
während der Schulzeit; fie ftellt die Perioden dieſer Entwidlung und 
den Verlauf der Entwiclung innerhalb diefer Perioden, die Beziehungen 
zwilchen törperlicher und geiftiger Entwidlung, die Fortfchritte der Ent- 
widfung im einzelnen und ganzen und die Abweichungen einzelner In— 
dividuen von der allgemeinen Norm feſt. Sie faht die Entwicklung 
einzelner geiftiger Fähigkeiten befonder3 ind Auge; dadurch legt fie den 
Grund zum Studium der findlihen Individualitäten, ihrer Begabung 
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und ihres Verhaltens bei der Schularbeit. Sie unterſucht aber nicht 
bloß das Verhalten de3 Kindes bei den Schularbeiten im allgemeinen, 
jondern auch in den einzelnen Fächern; dies führt zu den jpeziell didaf- 
tiichen Unterfuchungen. Dabei gewinnt fie zugleich maßgebende Geſichts— 
punkte für das Verhalten des Hehrers beim Unterrichten in den Schul— 
fächern. 

Die ältere piychologifche Pädagogik hat fich beſonders mit den aus- 
einandergehenden Typen der jugendlichen Lernköpfe beichäftigt, bejonders 
auch mit den jogenannten Temperamenten; damit begnügt ſich die Heutige 
Pinchologifche Pädagogik nicht mehr. Anthropologie, Biologie und Pſycho— 
logie, bejonders die auf diefen Wiſſenſchaften aufgebaute Kinderpiychologie, 
geben neue und beſſere Unterlagen für die Beurteilung der Sinder 
und ihrer Entwidlung; auf jie baut fi) auch die Beurteilung abnormer 
Kinder auf. Die auf diejer Grundlage aufgebaute pſychologiſche Päd- 
agogif fordert in erjter Linie die Anpaſſung der Erziehungsarbeit an 
den natürlichen Entwidlungsgang des kindlichen Lebens; in diefer Hin— 
fit find, wie au Münch (Pädagogik in Syſtematiſche Philofophie) zu— 
gibt, „die erzieheriihen Anfchauungen und Gepflogenheiten vielfach der 
Löſung allzufern geblieben. Man denke an die die frühe Lebensperiode 
fo ftarf beherrfchenden Berwegungstriebe, ebenjo an den produftiven Be— 
tätigungstrieb, dem Naum und Gelegenheit zu gönnen iſt. Es iſt die 
Ginnestätigfeit, jolange fie noch bejonders wach ijt, auch deshalb in 
Anjpruch zu nehmen, damit fi) auf eine reiche und bejtimmte An— 
Ihauung alles fpätere Verftändnis der Welt gründen fönne”. Wenn 
man auf Grund diejer Tatfachen feitens einzelner Pädagogen — leider 
find fie noch in der Minderheit — die Entwidlung und Erziehung von 
Auge und Hand, von Kraft und Gejchicklichkeit betont, fo handelt es ſich 
dabei, wie Dürr (a. a. DO.) ganz richtig bemerkt, „nicht nur, wie man 
vielfad), glaubt, um einen beftimmten AZuftand der KRörpermusfulatur, 
jondern weit mehr um eine bejtimmte Art der Hirnbildung“. Denn die 
Muskeln vollbringen ja nur diejenigen Leiftungen, zu denen fie durch 
Vorgänge in den motorischen Zentren des Gehirns veranlaft werden. 
Es handelt ſich in der heutigen Pädagogik überhaupt darum, die Er— 
ziehungstätigkeit dem Entwicklungsgang des kindlichen Lebens, wie er 
uns durch die phyſiologiſche Pſychologie unſerer Zeit dargelegt worden 
iſt, anzupaſſen; als fruchtbar wird dabei „immer wieder der Gedanke 
empfunden, da der Entwidlungsgang des jugendlichen Individuums 
eine Parallele zu der fulturellen Entwidlung des Menfchengefchlechts 
bilde, und das Problem, auf diefen Gedanken eine planvolle Jugend- 
erziehung namentlich nach Seite der Unterweifung, Anregung und Be- 
Ihäftigung, zu gründen, iſt interefjant genug, um neue Löfungsverfuche 
immer wieder anzuregen“ (Münch a. a. D.) Beſonders ift eine plan- 
mäßige Sinnesbildung zu betonen; fie fehlt noch fat durchgängig. „Neben 
breiterem Raum für freie körperliche Betätigung wird mehr Befriedigung 
und Benutzung des produktiven oder Kunſttriebes gefordert, mehr Ge— 
legenheit für Willensbildung; bekämpft wird das Übergewicht des Wiſſens 
gegenüber dem Können, des Formalen gegenüber dem Materialen, des 
bloß Schulenden gegenüber dem Erhebenden und des Tüchtigmachenden; 
gegenüber dem Buchmäßigen wird mehr Beziehung zur freien Natur, 
zu mannigfacher menſchlicher Betätigung und Arbeit gefordert.“ (Münch 
ie —— sg 2 AIR ung von Lehrplänen zu einer 
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In letzter Zeit hat man infolge der hohen Sterblichkeit der Kinder 
im Säuglingsalter diejer Epoche des Kindeslebens befondere Aufmerkſam— 
feit jeitens des Staates wie der Ärzte geſchenkt; man iſt in allen Kultur— 
ländern bemüht, den Kampf gegen die Sterblichkeit im erjten Kindes— 
alter aufzunehmen. „Ebenjo findet das Gebiet der Schulzeit ernite 
Aufmerfjamfeit, was ſchon deshalb erflärlich ift, weil ſich die Anfprüche 
an die Ausbildung der Jugend immer mehr jteigern und die Einführung 
einer rationellen Hygiene, aljo eines ausgleichenden Mittels für die Stär— 
fung des Körpers, höchſt notwendig geworden ift. Auch hier haben Staat 
und Gejellfchaft ihre Aufgabe begriffen; zahlreiche Kongreſſe beichäftigen 
jih mit den einjchlägigen Fragen und die Literatur iſt eine außerordentlich 
umfangreiche und nüßliche.” (U. v. Lindheim, Saluti juventutis, II, 3, 7.) 
Dagegen jchenktt man dem neutralen Kindesalter bis zum Be» 
ginn der Schule noch nicht die nötige Aufmerkſamkeit, obgleih in 
diefer Zeit die förperlihe Entwidlung am auffälligiten ift und das 
geiftige Wachstum die jchärfjte Überwachung beanfprudt. „Das Kind 
vom 2, bis 7. Lebensjahre lernt gehen und ſich bewegen, es Ternt 
ſprechen, es kommt zum Bemußtjein feines körperlichen und geiftigen 
Daſeins; es bildet fich fein Wille aus, Leidenschaften und Qugenden, 
Talente und TQTalentlojigfeit treten fichtbar hervor, und e3 ift daher 
gar feine Frage, daß gerade diefe Zeit mehr al3 jede andere Epoche 
die Aufmerkſamkeit der Familie, der Gefellichaft, des Staates finden 
jollte; und gerade da3 Gegenteil gefchieht.“ (Lindheim a. a. D.) Ir 
diejem Alter entwiceln ſich manche Übel (Zerjtörungsfinn, Lüge u. a.), 
die faum noch durch die jpätere Erziehung bejeitigt werden können; 
dagegen werden Anlagen (Sinne, Sprade) fo unvollfommen ausgebildet, 
dab da? Verſäumte faum nachzuholen if. Durch die mit dem zweiter 
Lebensjahre eintretende Gehfähigkeit fchafft fich das Kind nicht nur eine 
bedeutende Erweiterung jeines Vorftellungsinhaltes, fondern e3 ftellt aud) 
hinfichtlih der Erziehung ganz neue Ansprüche; diefe aber haben in 
ber Hauptjache die Eltern in der Hand. Wenn nun auch Hinfichtlich 
der förperlihen Erziehung in manden Fällen den Eltern der Arzt be— 
ratend und unterſtützend zur Geite fteht, jo find fie hinfichtli der 
geiltigen Erziehung faft ganz unberaten; und doch „vollzieht ſich in 
diejer Altersftufe der gewaltige Übergang von einem noch halb unbewußt 
perzipierenden und apperzierenden Weſen zu einem bdenfenden, ſpre— 
henden, überlegenden Menſchen“. (Dr. J. Zappert in Saluti juventutis 
0.0.0.) Von ganz befonderer Bedeutung für die Schule ift die in 
diejer Zeit notwendige Berüdfichtigung der Ausbildung der höheren 
Sinnesorgane, des Sprechens und der Handgejchiclichkeit; denn in ihnen 
md die Grundlagen der geiftigen und technifchen Bildung enthalten. 
Gewiß hat man der Entwidlung der Sinne und der Sprache ſeitens 
der Kinderforſchung befondere Aufmerkſamkeit gefchentt; aber die dies— 
bezüglichen Ergebniffe diefer Forfchung find pädagogisch noch wenig ver— 
wertet. Eine pädagogiihe Borbildung der Mütter durch die Fortbil- 
dungsihule in Verbindung mit Kindergärten, durch Vorträge, Bücher 
und Zeitichriften und beffere Ausbildung der Kindergärten und Kinder— 
gärtnerinnenschulen müfjen in erſter Linie erftrebt werden; Staat und 
Gefellfhaft haben hier noch große Aufgaben zu löfen. Dazu kommt 
noch mit Rückſicht auf die ärmeren Volksklaſſen die Errichtung und Ein- 
tihtung von Kinderbewahranftalten und Krippen; ebenjo iſt da3 An— 
legen von Kinderfpielplägen von großer Wichtigkeit. Gewiß ift die Mutter 
die befte Erzieherin; allein unfer ſoziales Leben nötigt in vielen Fällen 
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zur Ergänzung der Familien» durch die Kindergartenerziehung. Während 
in der Familie gewöhnlich das Kind jich felbit zuviel überlaſſen wird, 
reift im Kindergarten die Erzieherin meiftens zu jehr in das Kindes— 
oh ein; alles wird hier geleitet, juggeriert. Es bejteht daher in dem 
Kindergarten die Gefahr, die Natur des Kindes zu verdrängen, Die 
natürlihe Entwidlung in fünjtlihe Bahnen zu leiten; „Erziehung ift 
nit nur Zucht, jondern auch Leben“. Dieſes Leben muß ji) frei ent- 
falten können; der Erzieher muß nur die Hemmniſſe wegichaffen und von 
Irrwegen ablenfen. Er muß, um hier jeinen Einfluß geltend zu machen, 
joweit als möglich verfuchen, die häuslichen Verhältniffe feiner Schüler 
fennen zu lernen, damit er jie richtig beurteilen fann; denn Anlagen 
und Umgebung üben befanntlich einen großen Einfluß auf den Menjchen 
aus. „Jedes Kind bringt gewiljfe Anlagen mit zur Welt. Wir dürfen 
dies aber feineswegs im Sinne der Lehre von den angeborenen Eigen- 
Ichaften verftehen, die früher einen Teil der Pädagogik beherrfchte, jondern 
in dem Sinne, daß in der jomatifchen und pſychiſchen Sphäre Entwidlungs- 
bispojitionen bejtehen, welche gewifjer Homologer Einflüfje der Umgebung 
bedürfen, um zur Ausbildung zu gelangen; jind diefe pofitiven Einflüſſe 
ber Umgebung in der einen oder andern Richtung nicht vorhanden, jo 
gehen dieje Entwidlungsdispofitionen früher oder fpäter ſpurlos verloren.“ 
(Dr. Heller, Saluti juventutis.) Die Aufgabe de3 Lehrers muß es jein, 
fomweit al3 möglich die häuslihe Erziehung im Sinne der Pädagogik zu 
beeinflujjen und die Anlagen, die daS in die Schule eintretende Kind 
von Natur und durch den Einfluß jo zur Entwidlung zu bringen, daß 
ein leiblich und geijtig gejundes Leben möglid) ift. 

Der Entwidlung des Kindes während der Schulzeit hat 
man in neuerer Zeit größere Aufmerkſamkeit geſchenkt; beſonders hat 
man ben Zujammenhang zwifchen körperlicher und geiftiger Entwidlung 
tiefer zu erfajjen gejuht. Für die Körperentwidlung ift vor allem das 
Körpergewicht von Bedeutung; genauere Unterfuchungen haben ergeben, 
daß die gleichalterigen Kinder mit bejferer Körperentwidlung (höherem 
Gewicht) in einer höheren Schulklaſſe fiben al3 jene Altersgenoſſen 
mit geringerer Körperentwidlung. In vielen Fällen, bejonders in den 
größeren Städten, wirft die Schule vorteilhaft auf die körperliche Ent- 
wiclung, indem fie der ärmeren Bevölferung gefunde Wohnräume bietet; 
durch) Schulbäder, Schultühen, Spiele, Schulärzte ujw. wird hier das 
Teiblihe Wohl der Jugend alljeitig gepflegt* „Sehr wichtig wäre e3 
für das Wohl der Jugend, auf breiter Bafis ficherzuftellen, welchen Ein- 
fluß auf die phyſiſche Entwidlung der Volksſchulbeſuch im erjten Schul- 
jahre habe; einiges wenige liegt dazu bereit3 vor, was auf ein Anfteigen 
der Morbididät, auf entwidlungshemmende Einflüffe des Schulleben 
hinweiſt.“ (Dr. Burgerftein in Salus juventutis) ®ie von dem be- 
fannten Kinder- und Schularzt Dr. Schmid-Monnard angeftellten Unter- 
Juhungen haben ergeben, daß im erften Schuljahre die geringite Ger 
mwichtszunahme von allen zur Beobachtung gelommenen Lebensjahren ein- 
getreten war; fie haben auch ergeben, daß diefe Gewichtözunahme be- 
trächtlich geringer war als bei Kindern, welche die Schule nicht bejuchten. 
Sedenfall3 entjpricht es nicht dem phyfiologifchen Bewegungsbedarf ſechs— 
jähriger Kinder, wenn man fie al3 Lernanfänger zu täglich jtundenlangem 
Sitzen anhält. Für die Volksſchule auf dem Lande fommt noch in Be- 
trat, dab faſt alle Beranftaltungen zur Gejundheitspflege (Schulbad 
ujmw.) fehlen und auch die minderwertigen Rinder (ca. 20)) in fie auf- 
genommen werden, welche in größeren Städten in Hilfsklaffen unter» 
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gebracht werden; auch muß hier berüdjichtigt werden, daß ſelten Knaben 
und Mädchen in den legten Schuljahren, wo die Entwidlung bei beiden 
Geihlehtern verjchieden iſt, zufammen unterrichtet werben. 

Ein jehr wichtiger Teil der erperimentellen Pädagogik ift bie Be— 
gabungslehre; jie ijt für die Praxis der Erziehung ebenjo wichtig 
als ihr: Ausführung jchwer ift. Erit feit Ausgang des 19. Jahrhunderts 
jpielt fie in der Piychologie und Pädagogik als Gegenjtand wifjenjchaft- 
liher Forſchung eine Rolle; erjt die erperimentelle Pfychologie und 
Pädagogik haben ihr eine feite Grundlage gejchaffen. Zunächſt hat man 
id aud hier mit den Erwachſenen befchäftigt; Baerwald hat (1896) 
eine „Theorie der Begabung‘ gejchrieben, die aber nur den erwachfenen 
Menihen ins Auge faht. Die hier gebotenen Unterfuchungen und Lehren 
innen nicht ohne weiteres auch auf das Sind übertragen werden; 
denn zahlreiche Begabungsunterjchiede der Erwachfenen find ein Produkt 
der jenſeits der Kindheit liegenden geiftigen Weiterentwicklung. Man 
verjteht im allgemeinen unter „Begabung“ die Befähigung im intellef- 
tuellen Gebiete des Seelenlebens, welche ji) auf angeborene oder er- 
worbene Anlagen zurüdführen lajfen; die Begabungslehre hat daher 
die Aufgabe, „die individuellen Ausprägungen intelleftueller Befähigung 
der Menjchen allfeitig nad ihren tatjächlichen Berhältniffen und den 
Urſachen ihres Zuftandelommens zu erforfchen”. (Meumann a. a. D.) 
Ihre erſte Aufgabe muß fein, das angeborene Moment der Begabung zu 
unterfuchen, fein Wefen zu beftimmen und e3 von dem erworbenen 
Moment zu trennen; jodann muß fie verfuchen, Anlagetypen aufzuftellen. 
Weiterhin muß fie die angeborenen und erworbenen Momente der Be- 
gabung in ihrem Zuſammenwirken ins Auge faffen; in diefer Hinficht 
wird jie die Aufitellung von Begabungstypen erjtreben und deren Zu— 
fandefommen zu erflären juchen. Endlich aber hat die pädagogiſche 
Begabungslehre „die Entwidlung der kindlichen Begabung zu verfolgen, 
ie jehen, in welchem Grade und in welcher Richtung ſich in den ver- 
hiedenen Lebensjahren des Schulfindes die Begabungsunterjchiede aus- 
prägen und jodann die Vergleihung der Begabung bei den Gejchlechtern, 
bei Knaben und Mädchen”, zu unterfuchen. 

Die Kenntnis der „Entwidlung de3 Intereſſes des Kindes“ 
muß für den Schulmann von bejonderer Bedeutung fein; fie wird bon 
2. Nagy in der „Zeitfchrift für erperimentelle Bädagogif“ eingehend 
behandelt. Zahlreiche Beobachtungen find fchon in diefer Hinficht ge- 
macht worden; fie beziehen fich im allgemeinen auf die Gegenftände des 
findlihen Intereſſes; Nagy dagegen wendet feine Aufmerkſamkeit der 

orm zu, die allerding3 eng mit dem Gegenftande verbunden ift. Die 
inderpfochologie lehrt im allgemeinen, dat bei Kindern im Alter von 
3—7 Jahren förperlihe Tätigkeit und deren Gegenftände im Mittel- 
bunkte des Intereſſes ftehen; im Alter von 8—12 Jahren wendet ſich 
dad Intereffe den Naturgegenftänden und folhen Spielen zu, welche 
den Körper in Fräftige Bewegung fegen. Im Alter von 12—18 Jahren 
wendet ſich das Intereſſe mehr den geiitigen Tätigkeiten und den fich 
an dieje müpfenden Gegenftänden zu; infolgedeffen erwacht aud von 
diejer Zeit am das Intereſſe am gefellfchaftlichen Leben, zu dem fich 
erit von da an das für Wiffenfchaft, Kunft, Vhilofophie und Religion 
geiellt. Nach der formalen Seite hin hat Nagy das Verhalten der 
Kinder nad) zwei Richtungen Hin beobachtet, nach ihrer körperlichen 
Tätigteit (altive3 Intereſſe) und nah dem Erwachen der Aufmerkſam— 
leit (paffives Intereſſe); er findet im ganzen dabei folgende Stufen: 


80 Pädagogik. 


ſinnliches, ſubjeltives, objeftives, beſtändiges und logiſches Intereſſe. Das 
ſinnliche Intereſſe beherrſcht in den beiden erſten Lebensjahren das 
Kind völlig; erſt nach und nach tritt auch das Intereſſe für die Gegen— 
ſtände auf, aber nur für ſolche, welche die Sinne vermöge einer ihrer 
Eigenſchaften in geſteigertem Maße irritieren. Im Alter von über 
zwei Jahren vermindert ſich beim Kinde das Gefühl für rein ſinnliche 
Eindrücke und tritt das für Gegenſtände mehr hervor; aber es inter— 
eſſiert ſich nur für Gegenſtände, die in ein Verhältnis zu ſeinem eigenen 
Bewußtſein treten und dadurch ſeinen Selbſttätigkeitstrieb befriedigen. 
„In der Zeit, wo beim Kinde die Phantaſie mächtig zu wirken beginnt, 
ihäßt es die Gegenftände, je nachdem diejelben jeine Phantafie be- 
ihäftigen; die Phantaſie als innere Tätigleit hat einen höheren Wert, 
aber jie ift ein ebenfo mäßiger Faktor des Intereſſes als die äußeren 
Handlungen. Die von der Phantajie ausgeführten Tätigfeiten jind dem 
Kinde ebenjo wertvoll, wie jeine wirkllichen Handlungen; die Durch innere 
Impulſe hervorgerufenen äußeren Handlungen erweden im Kinde fo 
lebhafte Gefühle, daß dieſe Handlungen ohne praftiihe Rejultate die 
Aufmerkſamkeit ganz feſſeln.“ (Nagy a. a. DO.) Der Gegenjtand des 
Intereſſes ift alfo nicht der Zweck der Tätigkeit, fondern die Handlung 
an und für ſich bildet denfelben; das ändert fich aber vom 6. bis 7. Jahre 
an, indem der Wert der Tätigkeit nunmehr durch den jacdhlichen Inhalt 
bejtimmt wird. ‚Der Idealismus ſchwindet, und es beginnt Die — 
ber realen Tätigkeit; die Gegenſtände verlieren ihren ſymboliſchen Wert 
und wirken durch ihren realen Wert auf das Kind. Das Kind begnrügt jich 
nicht mit dem Nachahmen der Tätigkeiten und fymbolifcher Darftellung, 
jondern es knüpft praftifche Zwecke an diefelben; es begnügt ſich nicht 
mit dem Spiele, ſondern es will wirklich handeln.“ (Nagy.) Es ſchätzt 
nunmehr infolgedeſſen die Gegenſtände nach ihrem praktiſchen Werte; 
mit der praftiihen Tätigkeit, die fich daraus entmwidelt, erwächſt die 
Ubjicht, die wirkliche Welt kennen zu lernen. In diefer Zeit fangen 
auch die jozialen Beziehungen feiner Handlungen an; e3 fucht und 
findet aud) in diejer Zeit ſchon oft felbft bei einer gemeinfamen Handlung 
den Gegenjtand, wo e3 in der Gemeinjamkeit nach den Prinzipien der 
Urbeitsteilung wirken fann. Daher ftehen im Mittelpuntte feines Inter— 
ejjes die Gegenftände, welche im Dienjte feiner perjönlichen, gejellichaft- 
lihen und praftijchen Tätigkeiten ftehen; der Trieb nad) Erfahrungen, 
nad) Wiſſen und Können entwicelt fi. Der Wiffensdrang des Kindes 
ift in diefer Zeit noch ganz und gar ein empirifcher; e3 fucht infolgedeffen 
noch nicht nad) dem inneren Zufammenhang der Dinge und Erſcheinungen. 
Um diejen Wiffensdrang zu befriedigen, fängt es an, feine Beobachtungen 
zu zergliedern (Analyje), fie in ihren einzelnen Teilen genau zu erfaſſen; 
die Beobachtung wird dadurch eine völlig bewußte und geht aus der 
zergliedernden in die zujammenfaffende (Synthefe) über. Dieje fort- 
Ichreitende Entwidlung in der Form des Anſchauungsvermögens fteht 
in enger Verbindung mit der Ummandlung de3 Gedächtniffes und mit 
der Entwidlung der Aufmerffamfeit; die Erinnerung entwindet fich all— 
mählich der jinnlihen Natur und wird verjtändig, wodurch es befähigt 
wird, jeine Aufmerkfamfeit ſchon von vornhinein auf gewiſſe Dinge zur 
richten und feine Betrachtungen zielbewußt zu vollftreden. Aber immer 
ift und bleibt e3 die praftifche Tätigfeit, die da3 Intereſſe des Kindes 
feſſelt; die Beſchäftigung mit den Gegenftänden zwingt e3, Ddiejelben 
genau fennen zu lernen, weil e3 fich nur fo mit denjelben befchäftigen 
kann. Nur allmählich entwicelt fich die Vähigfeit, unabhängig von 
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äußeren Tätigkeiten ſeine objektive Aufmerkſamkeit auf die Tätigkeit zu 
lenten (paſſives Intereſſe); diefe Äußerung des objektiven Intereſſes, 
welche durch die Willenskraft unterftügt wird, kann al3 jelbitbewußte 
Aufmerkſamkeit bezeichnet werden, die zum bewußten Betrachten führt, 
Diejes aber wendet ſich wieder nur den Gegenjtänden zu, für welche der 
Menſch ſich beitändig intereffiert; je größer dieſes ftändige Intereſſe ift, dejto 
mehr und vieljeitiger befaßt e3 ji mit ihnen. Gegenjtand de3 ftändigen 
Intereſſes find aber wiederum in erfter Linie die äußeren Handlungen, 
welche aber von lebhaften inneren Handlungen begleitet und jo Gegen» 
ftand intenjiver Aufmerkſamkeit werden; dieſe letztere bezieht ſich teil3 
auf die eingehende Erkenntnis der äußeren Gegenftände, teil3 regelt 
fie mittel3 der in der Vergangenheit gejammelten Erfahrungen bie 
Handlungen. Das Kind lernt nicht nur, im Dienſte eines einzigen 
Zwecks ſeine Handbewegungen, den Gebrauch ſeiner Sinne und ſeine 
Ideen-Aſſoziation einheitlich koordinieren, ſondern es werden immer neue 
Tätigkeiten mit der Haupthandlung verbunden; es entſtehen aus der 
Syntheſe der äußeren und inneren Handlungen weitere und umfang— 
reichere zentraliſierende Tätigkeiten, bei denen durch das Weglafjen oder 
Üben einzelner Bewegungen die Handlungen ſelbſt immer volllommener 
ſich gejtalten. Die geiftigen Funktionen, die bisher ihren empirischen Cha— 
rakter noch beibehalten haben, entwideln jich exit etwa vom 12, Jahre 
an nad) der logiſchen Seite hin in abjtrafter Form; das Kind interefjiert 
ji) erjt von da an für den Inhalt der Dinge, für Perſonen und Erjchei- 
nungen und wendet jeine Aufmerffamfeit dem inneren Zufammenhang zu. 

Dieje Betrachtungen, gejtügt auf Tatſachen der erperimentellen Pſy— 
hologie, fordern zu a ilen Betradhtungen auf; denn die Er— 
ziehung kann nur al3 eine Unterftügung der natürliden Entwidlung 
angejehen werden. Wir müffen daher die Erziehungsmittel und maß— 
regeln den einzelnen Entwidlungsftadien anpajjfen; nur innerhalb 
biejer natürlihen Entwidlung können die pädagogifhen Einwirkungen 
zur Geltung gebradt mwerden. „Wir jehen, daß das Kind auf jeder 
Stufe etwas Charakteriftiiches hat; jede Stufe ftügt fi auf die ihr 
vorangehende, und jede folgende Stufe wirft um fo Fräftiger, je inten» 
ſiver die Entwidlung auf der früheren Stufe war. Im Intereſſe ber 
Entwidlung hat jede Stufe ihre Berechtigung, und wenn wir eine ber 
andern aufopfern oder vorziehen wollten, wäre da3 undernünftig und 
ungereht; daraus folgt, daß jede Stufe pädagogiiche Mafregeln fordert. 
Die Erjheinungen einer jeden Stufe brauchen andere pädagogijche För— 
berungSmittel; wir müſſen die günjtigen Wirkungen fördern und bie 
hemmenden Eindrüde fernhalten.” (Nagy a. a. DO.) Durch das natür— 
liche Interejfe des Kindes aber, da3 eine natürliche Außerung des natür— 
lihen Entwicklungsprozeſſes ift, wird der ganze Bildungsprozeß geleitet; 
die vernünftige Erziehung des Intereſſes, die zur GSelbfterziehung hin— 
führt, muß aber darin bejtehen, die natürlichen Stufen der Entmwidlung 
mit zur rechten Zeit angemwendeten Fünftlichen Einwirkungen zu fördern, 
Da auf der eriten Stute der Entwidlung die Entwidlung der Sinne 
und infolgedejfen da3 finnlihe Intereſſe vorherrfchen, fo müfjen bie 
Sinne gebraudt und geübt und zu diefem Zwecke mit der äußeren Welt 
in Beziehung gebracht werden; wir dürfen das Kind den Eindrüden 
der äußeren Welt nicht entziehen, jondern vielmehr die Berührung mit 
der äußeren Welt fördern und feine Sinne, befonder3 Auge und Hand, 
im Spiel zu betätigen ſuchen. Auf der folgenden Stufe, die etwa bis zum 
7. Lebensjahre reiht und oben al3 die Stufe des jubjeftiven Intereſſes 
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bezeichnet worden iſt, geht dieſe Förderung der Entwicklung durch die 
Einwirkung der Außenwelt und durchs Spiel fort; die Erziehung hat 
hier die Aufgabe, die Aufmerkſamkeit des Kindes in ſolche Richtung 
zu lenken, daß alle jeine Triebe zur Geltung fommen. Wir müſſen daher 
namentlic) das Kind im Spiele vieljeitig befchäftigen; wir müſſen ihm 
Gelegenheit geben, felbfttätig feine verfchiedenen Kräfte im Spiele zu 
üben. Vom 7. Xebensjahre an entmwidelt ſich das objektive Intereſſe im 
Finde; es jtrebt zielbewußt nach den entiprechenden konkreten Zwecken. 
Dies ift die Zeit, wo der Unterricht beginnt, „da die realiftiihen Triebe 
und Handlungen im geiftigen Leben des Kindes zu empirischen Wahr- 
nehmungen führen” (Nagy); diefer Unterricht wird aber „erjt dann 
natürlic” und erfolgreich jein, wenn er auf der pafjiven und aftiven 
Berührung mit der äußeren Natur, wenn er auf unmittelbarer An— 
Ihauung und manueller Tätigkeit beruht”. (Nagy.) Nur durch einen 
oldyen Unterricht werden die verfchiedenen Anlagen und Präfte, die ver- 
hiedenen Intereſſen im Kinde entwidelt; nur fo kann die Individualität 
des Kindes zur vollen Entwidlung fommen und in ihr ein ftändiges 
Intereſſe herausgebildet werden, das zur Entwidlung der Perſönlichkeit 
führt. Auch beruht nur ein jolcher Unterricht auf empirifcher Grund- 
lage; nur er fördert da3 anjchauliche Denken, welches auf dieſer Stufe 
noch vollftändig das Geiitesleben beherriht. Erſt vom 12. Lebensjahre 
an geht diejes anſchauliche Denken allmählid in das logiſche über und 
erwacht damit das logische Intereſſe; diefes führt den Menjchen zur 
Bildung für die menſchliche Gefellfchaft Durch die wiſſenſchaftliche, äfthe- 
tiiche, philofophifche und religiöfe Bildung und erhebt ihn auf Die 
Stufe der Gelbjterziehung durch Selbftbildung. 

Bu den pädagogijchen Forderungen, die für die Erziehung aller 
Seiten und aller Kulturmenjchen gültig gewefen find und fein werden, 
gehört die der „Erziehung zur Selbfttätigfeit‘; fie tt im Weſen 
der Menjchennatur begründet und daher allgemeingültig. Die Außerung 
diejer Selbittätigfeit wird bald al3 das „Menſchliche“ (Humanität), bald 
al3 das „Göttliche“ (Divinität) bezeichnet; fie bringt eben das innere 
Weſen des Menfchen, da3 Menjchlih-Göttliche, zum Ausdrud. Die Päd- 
agogik, die dabei mithelfen, die Entwidlung dieje3 inneren Lebens des 
Menſchen unterftügen und fördern foll, ift daher eine Kunſt; denn die Auf- 

abe berjelben iſt es, Ideale darzustellen, wie fie die Wirklichkeit nur 
a oder teilmweife hervorbringt. Die Selbjtdarftellung des Menſchen— 
ibeal3, d. h. des Menjchlich-Göttlichen, unter Mithilfe der Erziehung 
wird man daher als höchites Biel aller Erziehung binftellen fönnen; 
fie fchafft die fittliche Perfönlichkeit. So fehr aud) in unferer Zeit da3 
foziale Element in der Erziehung berücdfichtigt werden muß, fo fehr 
müffen wir uns auch bejtreben, fittlihe Perfönlichkeiten zu erziehen, 
feine Schablonenmenfchen; denn nur die Perfönlichkeit kann als Glied 
ber jozialen Gemeinschaft foziale Pflichten erfüllen. Mit Rücdkficht auf 
diefe Pflichten muß alfo die individuelle Erziehung ftattfinden; darum 
muß neben jie die foziale treten. Die fittliche Perſönlichkeit, welche 
durch die Gelbfttätigfeit au3 dem inneren Wejen des Menfchen unter 
Beihilfe der Erziehung erwachſen foll, muß in der Lage fein, fih an 
der Kulturarbeit der Zeit mit Erfolg beteiligen zu können; daher muß 
fie mit diefer Kulturarbeit befannt gemacht werden. „Mag Kraftbildung 
das oberste Prinzip bleiben, jo fann diefe Kraft doch in der enge 
nur gebildet werden am Kulturgehalt ihrer Zeit, um fie dem Leben und 
feinen Forderungen nicht zu entfremden, fondern fie zu befähigen, dereinft 
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an der Vermehrung diejes Kulturgehaltes mitzufchaffen.” (Weber a. a. D.) 
Der Kulturgehalt der Zeit im Zujammenhang mit dem der VBergangen- 
heit, aus dem er hervorgewadjjen ift, muß jedoch, wenn er fraftbildend 
jein ſoll, felbjttätig erfaßt und wieder felbttätig gejtaltet werden; „aus 
dem Erfaſſen und Behalten muß ein Gejtalten und Wiedergeben werden‘, 
denn „erjt im Gejtalten und Wiedergeben kommt die wahre Selbitdar- 
fellung zu ihrem Rechte“. (Weber a. a. O.) Diejes Geftalten und 
Wiedergeben muß in allen möglichen Ausdrudsformen, im Werk, Zeichen 
und Wort, erfolgen; denn nur in diefem Falle iſt fie Selbftdarftelfung des 
ganzen Menjhen. „Eine Pädagogik, die Selbjttätigfeit fordert, wird 
aud körperliche Betätigung verlangen; die phyjische Bildung wird zur 
Grundlage für die pſychiſche.“ (Weber a. a, DO.) 

Prof. Meumann zeigt in feinen „Vorlejfungen über die erperimentelle 
Pädagogik” deutli, was die erperimentelle Pädagogik jeither geleifter 
hat und was jie noch zu leijten hat; in den zwei Bänden dieje3 bedeut- 
jamen Werfes liegt eigentlich eine Revifion der ganzen Didaktik 
injofern vor uns, al3 darin dargelegt ijt, was von derfelben durch erperi- 
mentell>2 Unterfuhung und Prüfung als feftitehend angefehen werden 
kann und was noc einer weiteren Prüfung bedarf. „Viel,“ jngt er, 
‚„‚bleibt uns noch zu tun in der weiteren allgemeinen Grundlegung ber 
Pädagogik durd genauere Erforschung der Entwidlung des Kindes. Die 
Entwidlungsforihung muß namentlich) ausgedehnt werden auf die allge» 
meinen Grundlagen der geiftigen Entwicklung in dem körperlichen Leben 
des Kindes. Wir müjjen das Kind in der eigentümlichen Parallelität 
jeiner geijtigen und feiner körperlichen Entwidlung bis ins einzelne zu 
verjtehen juchen, insbefondere die organifchen Hemmungen feiner Ent- 
widlung und ſeines Fortjchrittes und ihre Urſachen und die Mittel 
zu ihrer Bejeitigung fennen lernen. Nur dann fann auch die Behandlung 
des Kindes in der Praris eine alljeitige werden.” Der Pädagoge hat e3 
mit der Erziehung des Kindes in jeiner Totalität zu tun; er muß daher 
auch die leiblihe Entwidlung ind Auge fajfen, wenn ihm auch hier der 
Schularzt ergänzend und beratend zur Seite tritt. Denn der Pädagoge 
weiß, daß die gejamte Leijtungsfähigfeit des Kindes abhängig ift von 
dem Entwidlungsjtadium und dem Wohlbefinden jeine3 ganzen Orga» 
nismus. Er muß dad ganze Kind in jeiner Beziehung zur Umgebung 
al3 ein aktives Wejen erfajjen, da3 die von außen ihm zufommenden 
Einflüffe verarbeiten muß; der Erzieher foll es dabei führen, ihm den 
rechten Weg zeigen und e3 vor Abwegen bewahren. Von diefem Ge- 
jihtspunfte aus wird unſer Unterricht eine eingehende Umgeſtaltung 
erfahren müſſen; bie feit Jahren durch den „Werkunterricht“ angejtrebte Re— 
form erhält durch die erperimentelle Didaktif eine andere Form umd ift nicht 
mehr abzuwenden. Unjere üblichen Schulmethoden müffen von diefem Ge— 
ſichtspunkte und durch die erperimentelle Didaktik einer kritiſchen Unterſuchung 
und Betrahhtung unterzogen werden; hierzu muß jeder Lehrer mithelfen. 
Er muß ſich daher mit der erperimentellen Pädagogik in ihren weſent— 
lihen Punkten befannt machen; er muß jich mit den wichtigſten Problemen 
derjelben und deren Löſung befchäftigen. Tut er dies und arbeitet er 
planmäßig nad den gegebenen Richtlinien in feiner Schule, dann kann 
er von der Schulbehörde auch möglichit große Selbjtändigfeit und Be— 
wegungöfreiheit fordern und erwarten; denn er ift dann in der Lage, 
fich felbft die Wege zu dem Ziele in feinem Unterrichte zu bahnen und 
zu begründen. 

Ein wichtiges Gebiet der erperimentellen Pädagogik ift die Technik 
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und Dlonomie der geiftigen Arkeit des Schulkindesz; fie 
hat zu unterfuchen, welche pfychiiche Vorgänge bei einer geijtigen Arbeit 
in Tätigfeit treten und mit welchen Mitteln das Kind einen Arbeits- 
effekt erreicht. Sie hat ferner die allgemeinen Bedingungen jejtzuftellen, 
unter denen jede geijtige Arbeit des Kindes ſich vollzieht (Aufmerkjam- 
feit, Übung, Ermüdung); und endlich hat fie auch die fpeziellen Be— 
dingungen ind Auge zu faſſen, die bei bejonderen Arbeiten (Rechnen, 
Leſen ufm.) zu erfüllen find. Denn durch die geiftige Arbeit werden 
teild allgemeine (formale), teil bejondere (materiale) Ziele erftrebt; 
die formalen Ziele gipfeln in der Vervolllommnung der geiftigen Fähig— 
— die materialen in den durch den Lehrplan feſtgeſtellten Bildungs— 
zielen. 

Geiſtige Arbeit bewirkt für den arbeitenden Menſchen einen Verbrauch 
an Kraft; ſie wirkt ermüdend. Wird die Ermüdung zur Erſchöpfung, ſo 
wirkt ſie ſchädigend; ſie fordert, wenn dieſe Schädigung nicht eintreten 
ſoll, die Erholung. Die geiſtige Hygiene der Schularbeit muß 
darüber wachen, daß dieſe Erſchöpfung nicht eintritt; ſie muß mit den 
Bedingungen des Kraftverbrauchs und der Ermüdung bekannt machen, 
die Kennzeichen hochgradiger Ermüdung feſtſtellen, das zuläſſige Maß 
der Anſtrengung und Ermüdung angeben, die ſchädlichen Folgen der— 
ſelben aufdecken und zeigen, welche Vorbeugung durch die Erholung 
getroffen werden kann. Zu dieſem Zwecke iſt es die Aufgabe der Geiſtes— 
hygiene, den Kräfteverbrauch, der durch die geiſtige Arbeit herbeigeführt 
wird, kennen zu lernen und die Größe desſelben und zugleich die Größe 
der typiſchen Veränderungen, die unter dem Einfluß der durch den 
Kräfteverbrauch herbeigeführten Ermüdung entſteht, feſtzuſtellen; ſodann 
hat ſie die Bedingungen aufzuſuchen, unter denen der Kräfteverbrauch 
und infolgedeſſen die typiſche Veränderung der geiſtigen Arbeit durch die 
Ermüdung und Erſchöpfung herbeigeführt wird. Weiterhin müſſen Weſen 
und Bedingung der Erholung unterſucht und Maßregeln aufgeſucht werden, 
die einen ſchädlichen Kräfteverbrauch bei geiſtiger Arbeit vermeiden laſſen. 

Einen wertvollen Beitrag zur „Kinderpſychologie“ hat Prof. 
Fr. Queyrat in feiner Schrift: „La Logique chez l’Enfant et sa Culture“ 
geliefert; fie ift von PB. Kraufe ind Deutſche übertragen worden (Das 
Denken beim finde und jeine Pflege; II, 2,12) und beichäftigt fich 
mit der Verbindung der Entwidlung des Denkens beim finde 
mit der Entwidlung der Sprade desjelben. Er fieht in Diejer 
Entwidlung den Unterjchied zwischen Menfch und Tier; „während nämlich 
für das Tier jedes Zeichen feine ganz bejtimmte Beziehung bewahrt, 
ohne jemal3 den Gedanken ähnlicher Beziehungen hervorzurufen, findet 
das Kind ſelbſt neue Verknüpfungen, nachdem in feinem Geifte einmal 
durch Nahahmung oder auch ohne äußere Veranlaſſung eine erſte Ver— 
fnüpfung ftattgefunden hat. E3 ergreift eine Ähnlichkeit, eine weiter» 
oder näherliegende Analogie zwijchen irgend einem Gegenjtande, den e3 
Ihon benannt hat, und anderen, die es noch benennen will. Den neuen 
Gegenjtänden gibt e3 die Namen der jchon bekannten; von jeßt an hat 
e3 ein Mittel, um alles auszudrüden: es ift im Beſitze der Sprache”. 
(Queyratsfrauje a. a. D.) Damit beginnt das fpontane Denken; bie 
aus einzelnen Worten bejtehende Sprache vertaufht nun, ungefähr 
mit dem dritten Lebensjahre, da3 Kind mit einer zufammengefegten und 
fonfreten, die mit einem beftimmten Worte auch einen beftimmten Gegen» 
ſtand bezeichnet. „Von da an fchreitet das Denken in demfelben Maße 
fort wie die Sprade; eins wird vom andern unterſtützt.“ (Dueyrat- 
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frauje a. a. DO.) Die Sprache könnte fi) ohne ein Minimum von 
Denten nicht ausbilden; das Denken aber könnte jeine höchſte Entwidlungs- 
ftufe nicht erreichen, wenn ihm nicht die Sprache zu Hilfe füme. Indem 
das Kind „die einzelnen Wörter der Sprache lernt, macht e3 fich zugleich 
nod) vertraut mit den Gedanken der PBerjonen, die fid) im Umgang mit 
ihm derjelben Wörter bedienen, und zwar beſonders mit den Gedanten 
derer, die jie gebildet haben; jo zieht e3 Vorteil aus deren geiftigen 
Eroberungen. Unjere Vorgänger auf der Erde haben im Laufe der 
Generationen ihre Geiftesfräfte angewandt, um zu beobadıten, um ab— 
zuleiten und um einzuordnen; durch die Sprache erben wir die Ergebnijje 
dDiejer Arbeiten”. (Queyrat-Krauſe.) Mit dem Worte halten wir die 
Vorjtellungen und Gedanefn im Gedächtnijfe feit und reproduzieren fie 
wieder durch jie; „ohne die Namen müßte man diefe Gedanfenreihen 
oft wiederholen, und zwar immer mit derjelben Anftrengung wie bei 
der erjten Aufjtellung der Reihen. In dem Maße, wie die Unterjchiede 
zwijchen den Beziehungen der Gegenjtände zahlreicher, zufammengejegter 
und jchärfer werden, wird die Sprache bejtimmter und dadurch viel bejfer 
fähig, dieſe Unterjchiede auszudrücden; umgetehrt müſſen alle, die eine 
ſchon gana bejtimmte Sprache geerbi haben, lernen, denkend zu ihr 
vorzudringen, alle Beziehungen von Gegenfjtänden zu beobadten und 
zu unterjcheiden, für die fie fchon früher gebildete Ausdrücke finden, 
jo daß mir aljo in jedem Worte einen Lehrmeifter unferer Denkkraft 
haben. So erwirbt jid) das Kind mit dem Worte eine ungeheure Menge 
wejentlicher Kenntnifje über die Natur und den Menfchen, über bie 
Dinge und die Tätigkeiten, über das Leben und die Geſellſchaft, ja ſogar 
über den Geijt; und das befähigt e3 ziemlich jchnell zum Nachdenten‘, 
(Queyrat⸗Krauſe.) Mit Hilfe der fo erworbenen Sprache beftimmt das 
Kind nad) und nad) die Begriffe, die es fich bereit3 gebildet Hatte und 
bringt jie in Übereinftimmung mit den Tatjachen; e3 paßt fie der Wirklich» 
feit an. Durch fie ergänzt und erweitert e8 aber auch feinen Erfahrungs» 
freis; denn es ftößt überall auf Vorjtellungen, die es jich anzueignen 
und mit der Heinen Summe feiner Erfahrungen zu verknüpfen verſucht. 
Damit aber betritt da3 Kind in feiner Entwidlung die Stufe de3 Nach— 
denfen3 oder der Bernunft; es wird, etwa mit dem fiebenten Lebens» 
jahre, fähig, nachzudenken und zu urteilen. 

Auch in der Entwicdlung des Menjchengefchleht3 wurde im Denken 
und Sprechen ein ähnlicher Stufengang wie bei der Entwidlung des 
Kindes durchlaufen; der Kampf ums Dafein hob den Menfchen, allerdings 
jehr langjam, von Stufe zu Stufe. Ein entjcheidender Bunkt in der geiftigen 
Entwidlung des Kindes ijt der, wo e3, etwa in der zweiten Hälfte des 
dritten Lebensjahres, das Wörtchen „ich“ für feine Perſon gebraucht; 
dieſes Ich, feine Perfönlichkeit, wird nun der Mittelpunkt des Denkens 
und Handelns. Das BPerjönlichfeitsgefühl it zweifellos ſchon vorher 
vorhanden; e3 bildet jih allmählid) durch Berührung feines Körpers 
und deifen Beziehungen zu anderen Körpern aus. Es fühlt und erfennt 
feinen Körper und die an ihm vorgenommenen Veränderungen; e3 fühlt 
und erfennt aber auch die Befähigung, an Gegenftänden feiner Um— 
gebung Veränderungen hervorzurufen. Zugleich perjonifiziert das Kind 
die Dinge und paßt ihre Tätigkeit der feinen an; es ahnt Abfichten, 
Wollen und Folgen von Urjahe und Wirkung, die den feinen ähnlich 
find. Für alles, was gefchieht, vermutet das Kind einen Endzweck; 
ber Suche nad) demjelben fchließt fich aber bald auch die nach der Ent— 
ſtehungsurſache an. Dabei treten die erjten religiöfen Gefühle und Ge» 
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danken auf; denn in vielen Fällen wird dem Kinde Gott als der Ur— 
heber bezeichnet, den es perſonifiziert. Das Kind wird durch die vielen 
in ſeinem Gehirn durch den Verkehr mit Natur und Menſchen auf— 
geſpeicherten Vorſtellungen dazu gedrängt, dieſelben untereinander zu 
verknüpfen; dabei ſpielt die Ahnlichkeit, die Analogie eine große Rolle. 
Damit beginnt das Urteilen und Schließen des Kindes beſtimmte Formen 
anzunehmen: es beginnt eine Induktion, die ſich nicht durch die Form, 
jondern durch den jchlecht beichaffenen Stoff von der fjpäteren unter» 
jcheidet. Die faljchen Urteile und Schlüffe, die infolgedejjfen vorlommen 
und eigentlih nur Aſſoziationen find, werden dur die Erfahrungen 
des Kindes allmählich forrigiert; von dem injtinktiven Denken geht jo 
das Kind zum bewußten über, bei welchem die einzelnen Borjtellungen 
und ihre Beziehungen zueinander klar bewußt find. Diejes Denfen 
geht immer von einem durch unmittelbare (injtinktive) Erkenntnis (Auf- 
fajjung) entjtandenem Ganzen aus; es ſucht in ihm die verjchiedenen 
Elemente zu unterjcheiden, indem es die Aufmerkfamfeit allmählid) auf 
die einzelnen Teile oder Eigenjchaften des Gegenjtandes richtet und jie 
untereinander und mit ähnlichen oder verjchiedenen Elementen anderer 
Gejamteindrüde vergleicht, die mehr oder weniger genau reproduziert 
werden. ‚Der Akt des Unterjcheidens ift dann ein Wiedererfennen, 
dad mich veranlaßt, dem Teile oder der Eigenjchaft einen Namen zu 
geben; das Wort drüct die Ühnlichkeit einer Erjcheinung mit anderen 
aus. Durch die Hare Erkenntnis des Inhaltes eines Ganzen wird unjere 
einfache Vorjtellung zum Begriff; im Begriff iſt aljo eine Vorjtellung, 
beren Inhalt jo klar und deutlih vom Bewußtſein erfannt wird, daß 
er ſich bei den verjchiedenen Gejamteindrüden, in denen er enthalten 
ift, nicht verändert. Dadurch, daß Sich der Inhalt der Borftellungen 
deutlich abhebt, wird e3 möglich, alle fremden Elemente und alle Ber- 
fnüpfungen, die ſich zufällig beimengen würden, auszuſchließen.“ 
(Dueyrat-Kraufe) Indem an die Gtelle der unmittelbaren (ine 
ftinktiven) Verfnüpfung (Affoziation) der einzelnen Vorſtellungen (Be 
geifie) ) die bewußte tritt, entiteht da3 logiſche Urteil; es iſt „die mit 

ewußtjein und Slarheit durchgeführte Verknüpfung von Begriffen“, 
(Queyrat-raufe.) Auch das Urteil entjpringt, wie der Begriff, 
einer Zergliederung; „während aber bei der Begriffsbildung die Analyſe 
auf die Trennung und Hervorhebung jedes einzelnen Elementes Hinzielt, 
richtet jich bei der Bildung der Urteile die Aufmerkſamkeit auf die gegen- 
feitige Berfnüpfung der Gruppen der Elemente. Beim Scluffe endlich 
verbinden mir mehrere Urteile untereinander jo, daß fih daraus ein 
neue3 Urteil ergibt” (Queyrat und Krauſe); dabei muß man voraus» 
fegen, daß der die Verbindung vermittelnde Begriff (AU-B; B-C; A⸗C 
volljtändig identilch ift. Ein Begriff entjteht alfo da, wo man bie einzelnen 
Elemente, ein Urteil, wo man die einzelnen Begriffe und ein Schluß, 
two man bie einzelnen Urteile zujammendenft; „beim logifhen Denken 
wird dieje Bereinigung immer durch mehr oder weniger bewußte An- 
wendung des Prinzips der dentität geleitet”. (Queyrat-Krauſe.) 
Mit diefem Prinzip bildet fich gleichzeitig im Kinde das Prinzip der 
RKaufalität heraus; es befteht in der Erkenntnis (dem Urteil), daß alles 
eine Urjache hat, welche urfprünglich injtinftiv ift und nad) und nad) 
bewußt und dadurch mwilfenjchaftli” wird. Weil es der Erfahrung des 
Kindes noh an Ausdehnung und Mannigfaltigfeit fehlt, jo ift e8 mehr 
noch al3 der Erwachſene der Gefahr ausgefett, falſch zu urteilen oder 
zu fchließen; aus demfelben Grunde iſt e3 ihm auch nicht möglich, die 
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Begriffe, die ed empfängt, zu fontrollieren, weshalb e3 für die Auf- 
nahme der faljcheiten und unvernünftigften Gedanken empfänglid ift, 
wobei allerdings auch nod) das Gefühlsleben jeinen Einfluß geltend macht. 
„Weil das Kind mehr als der Erwacdjjene dem Einfluß feines Organismus 
und der bejonderen Verhältnifje unterliegt, ift ihm eine gewijje Zufammen- 
bangslojigkeit eigen; da fein Geift jchnell den Augenblick vergißt und 
immer durch neue Eindrüde gereizt wird, und da es ihm an leitenden 
Gedanken und erworbenen Gewohnheiten fehlt, Tann das Kind feinem 
größeren Zujammenhang heritellen oder berichtigen. Es wird vom gegen- 
wärtigen Eindrud leicht beherrſcht. Aber die Zufammenhangslofigfeit, 
die das Kind an den Tag legt, ilt gewöhnlich nur vorübergehend, Mit 
der Entwidlung jeiner Erfahrungen und den Fortjchritten feiner Ver— 
nunjt verallgemeinert es viel verjtändnisvoller, verknüpft es feine Ge» 
danfen nad) ihren wahren Beziehungen, und es erhebt jich fo a, 
und nad) zur höheren Vernunft der Erwachſenen.“ (Queyrat-Krauſe. 

Über die Entjtehung der für die Ausbildung des Denkens reſp. 
die Entjtehung der Denkgebilde jo wichtigen Begriffe von Zeit und 
Kaum gehen die Anjichten noch vielfach) auseinander; doch gewinnt die 
Behauptung, daß jie fowohl Empfindungs- als Dentbeftandteile in fich 
vereinigen, immer mehr Geltung. „In der Zeit ift ein Empfindungs- 
bejtandteil enthalten, welcher aus der Aufeinanderfolge der Empfindungen, 
aus dem Wechſel der Bewußtfeinszuftände herftammt. Im Raum ijt ein 
Empfindungsbeitandteil enthalten, welcher al3 Ausdehnung zum Bewußt— 
jein fommt, vielleiht auch nur die Ausdehnungsvorftellung bedingt, 
ohne jelbit fhon Ausdehnungsempfindung zu fein.‘ (Dr. Kern, PBrof., 
Das Weſen des menfhlichen Seelen» und Geifteslebens als Grundriß 
einer Philojophie des Denkens.) Zur Entftehung der Begriffe Zeit 
und Raum muß aber vor allem da3 Moment der Kontinuität, der uns 
unterbrochenen Ausdehnung beim Raum, der ununterbrocdhenen Dauer 
bei der Zeit, ſowie meiterhin das der Einheitlichkeit, der Gleichförmig- 
feit, der Unendlichkeit und der Ordnung ber Gejchehniffe, hinzukommen; 
diejes alles jtammt lediglich vom Denken. Zeit- und NRaumvorftellung 
nehmen aljo auch in der Erfahrung ihre Entwidlung; fie find nicht, wie 
Kant annimmt, a priori, und alto auch nicht eine eigenartige Klaſſe 
von Erfenntnisformen, jondern aus der Erfahrung hervorgegangene Denk— 
begriffe, die nur in der Beziehung auf die Außenwelt zur Anwendung 
fommen. „Der Unterjhied zwiſchen Denken und Empfinden ift der, 
daß wir im Denken unabhängig find von fremdartigen Beltimmungs- 
gründen, abhängig nur von logiihen Bedingungen, die im Denken felbft 
gelegen jind, erft im Denken und durch) das Denken gefeßt werden; 
die Empfindungen dagegen jind fein reines, fein logisches Denkerzeugnis, 
fondern in ihnen find wir abhängig und bejtimmt.“ (Dr. fern a. a. D.) 
Da3 individuelle Ich ift „nicht der Träger des Ich, fondern ein Denk» 
gebilde, eine einheitlich zufammengefaßte Em und Folge von geijtigen 
Gejchehniffen“, in „denen Denken, Empfinden, Fühlen und Wollen ana» 
lytiſch unterfchieden und gefondert werden können”. Erfenntnistheoretifch 
ftellt jih das Empfinden dar „als Ergebnis einer Ausfonderung ge» 
wilfer Vorgänge oder vielmehr gemilfer Worgangsqualitäten, aus dem 
Einheitövorgange des gejamten Weltgejchehens, al3 Ergebnis einer Aus» 
jonderung, welche gleichzeitig auch da3 Einzel-Ich aus der Gemeinjchaft 
der Gejamtvorgänge ausgelöft hat”. Diefe Abhängigkeit ftellt ſich bar 
„al3 Beeinfluffung unferer Sinnesorgane durch materielle Reize, und 
zwar durch Reize, welche ihren Ausgangspunkt haben in anderen körper» 
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fihen Ichs der äußeren Natur‘; fie haben alfo ihren Urfprung in dem 
Gejamtprozeß, in dem Weltgefchehen, „in welchem unſer Ich al3 Teil- 
wejen mwurzelt“. Die Erfcheinungen unferer Erfahrungswelt find fomit 
„die dinghafte Wirklichkeit, und zwar die einzige und wahre Wirflid- 
feit, welche beſteht; diefer Wirklichkeit tut e3 feinen Eintrag, daß unfere 
Denktätigfeit ihr eine räumliche und zeitliche Bejchaffenheit, eine gegen- 
ftändlihe Form und einen urjädhlichen inneren Zuſammenhang gibt. 
Denn das jind die denfgemäßen Hilfsmittel, die dent- und ſachgemäße 
Art und Weije, in welcher wir den Inhalt diefer Wirklichkeit uns an— 
ſchaulich, einfichtig und begreiflih mahen. Der Zujammenhang inner- 
halb diejer Wirklichkeit ift nicht bloß von uns hineingelegt; er liegt auch 
in ihr jelbjt, wie fie an fich it“; wir machen und durch das Denken 
benjelben nur anfchaulic und verftändlih. Die Denkformen find, wie 
erwähnt, hinſichtlich ihres Urfprung3 lediglich das Ergebni3 der Er- 
fahrung; „ſie bilden ſich, jo wie fie find, Tedigli) in der Entwicklung 
ber Erfahrung. Die Baufteine zu der Vorftellung unjeres Körper3 und 
aller auf ihn jich beziehenden Einzelheiten liefern uns die Empfindungen 
genau in der gleichen Art, wie zu den Borjtellungen der übrigen Natur; 
er gehört zur gegenftändlichen Außenmelt, bildet in all feinen Beziehungen 
einen Teil von ihr und geht im Sein und Werden der Natur ohne Weit 
auf”. Das geiftige Ich „nimmt im geiftigen Gejchehen genau die Stellung 
ein wie der körperliche Stoff im körperlichen Geſchehen; e3 ift der Träger 
der Vorgänge, die einheitliche, unveränderlihe und beharrliche Grund- 
lage, auf welche aller Wechjel der Vorgänge durch unfer zufammen- 
faffenbes Denken bezogen wird. Auch das geiftige Ich ift deshalb ab- 
hängig von der Denftätigfeit und fteht nicht über, jondern unter ihr; 
das Ich als jolches ift vom Denken erzeugt, ein bloßer Begriff für Die 
einheitlihe Zujammenfaffung einer begrenzten Summe von Borgängen. 
Das Ich als Gegenstand unferer Erkenntnis bleibt immer nur ein Ge— 
ſchehen, ein Werden, eine fortlaufende Kette von Empfindungs-, Ge— 
fühls- und Willensporgängen, denen durch die fich einflechtende Dent- 
tätigfeit einheitlicher Yujammenhang gegeben wird; der Ausdrud diefes 
einheitlichen Zujammenhang3 iſt da3 inhaltsleere Sch, welches wir ala 
beharrlihe8 und unveränderliches Sein, als einheitliches Bindemittel 
und zugleich al3 Iogifches Gegenbild de3 Denkens jenen Vorgängen 
in der Form des GSubftanzbegriffes unterfchieben.” (Dr. Kern a. a. D. 

Der heutige Individualismus, aus dem die individualiftifche 
Pädagogik erwachjen ift, ift im Humanismus und Protejtantismus ge— 
boren; jie trieben die von der Antike genährte individualiftifche Bewegung 
auf die Höhe einer ganz neuen Kultur, deren Grundforderung heißt: 
Treiheit im Denken und Tun! Man forderte infolgedeifen freie, in fich 
vollendete PBerjönlichkeiten, die Herren ihrer felbft im praftifchen wie 
fittlihen und geiftigen Zeben find; da3 war da3 Menfchenideal Goethes, 
Schillers und von Steins. Dieſem Bildungsideal tritt der Sozialismus 
entgegen; er jtellt der individualiftiihen Wertung des Menſchen die 
foziale entgegen, nach welcher der Menfch nur al3 Glied der Geſellſchaft 
etwas bedeutet. Nun kann ja nicht geleugnet werben, daß zurzeit zwei 
gewaltige Mächte „in allererjter Linie auf den Menſchen eindringen, | 
um ihn feinem Verhältnis zur Umgebung entfprechend zu begreifen und 
zu verwenden“, die fozialiftifche und naturaliftiiche Strömung; fie beide 
„Suchen das Individuum fefter an fich zu ziehen (Geſellſchaft, Natur) 
und herabzudrüden in die Stellung eine3 Gliedganzen“. (Dr. Käftner, 
Sozialpädagogik und Neuidealismus; IL, 3,12.) Demgegenüber macht 
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der Individualismus geltend, daß die moraliihe Welt im Menfchen 
etwas Eigenartiges ift, das nicht aus dem Sozialismus und Naturalismus 
erflärt werben kann; aber, jo fügen wir Hinzu, follte fid) nicht doch 
ein Zujammenhang finden, ohne daß dadurch das Sittliche feine Eigen- 
artigfeit verliert? Der Individualismus, wie er zurzeit von Cuden 
(j. oben) vertreten wird, hat diefen Zufammenhang noch nicht gefunden; 
von diefem Standpunkte, der auch ald Neuidealismus bezeichnet wird, 
ſucht Dr. Käftner (a. a. D.) auch die Pädagogik zu geftalten und tritt 
damit in a zur Sozialpädagogik, wie fie zurzeit von Natorp ver- 
treten wird. „Aus der Würdigung des Sittlichen und Logiſchen im 
Menſchen ergibt fi) mit zwingender Gemwißheit, daß er mehr ijt als 
bloßes empirifches ‚Sliedganze‘, daß er vielmehr freitätiges, ſchöpferiſches 
Geijteswejen zugleich ift voll organifatorifcher Kraft, ein Wejen, das 
außerhalb der jozialen Gebilde und ihrer Entjtehung eine auf ganz 
anderem Boden ftehende Welt neuer Zujammenhänge aufbringt und Die 
empirische Natur darunter beugt, fomit einen Zuſammenſtoß zwijchen 
Welt und Welt herbeiführt.“ (Käftner.) Gewiß, aucd wir jind der 
Anjicht, daß der Menſch „mehr ijt als empirifches ‚Gliedganze‘, daß er 
im Natürlihen und Sinnlichen nicht aufgeht“, jondern „aus fich jelbit 
ein Stüd rein geiftiges Menjchentum aufzubringen‘ vermag; aber das 
„aus jich ſelbſt“ ift doch der empirifche, natürlide Menſch! In ihm 
liegt das Geiftige eingejchloffen, das ſich zum Perſönlichen entwideln 
und geftalten muß; es ift nichts völlig Neues, auch nichts Gegenſätzliches 
zum natürlichen Menjchen, fondern die volle Entfaltung des Menjchlichen. 
Uns kann nicht, wie Käftner, „wohltuend, weil wahr“, „das energijche 
Dringen auf die Auseinanderreißung de3 Menjchen in zwei fremde 
Hälften‘ berühren; wir jehen auch, wie er, im Geiftesleben ben weſen— 
haften Kern bes Menfchen, aber in ihm nicht einen Gegenfaß, jondern 
die höchſte Stufe der Entwidlung der Weltenergie, zu der auch das 
Sinnenleben gehört. 

Die Sozialpädagogik im ftrengiten Sinne des Wortes muß 
die Menjchenerziehung zum Mittel der Gattungserhaltung, der Kultur— 
förderung machen; da3 Biel derjelben ftimmt mit den gemeinfamen 
Zwecken und inneren Gejeßen der gefamten Lebewelt überein, welches 
heißt: „Erhaltung (Anpaffung, Fortpflanzung...) und Vervollkomm— 
nung ber Einzelmwejen zum Zwecke der Erhaltung und Bervolllomm- 
nung der Gattung“. Die Erhaltung und Bervolllommnung der Per— 
fönlichkeit ift Mittel zum Zweck; denn fie dient der Erhaltung und 
Vervolllommnung der Gattung. Da die Kulturzmwede, die Fulturellen 
Anforderungen und Lagen jehr mannigfaltig find, fo bedürfen fie einer 
außerordentlihen Mannigfaltigleit des Könnens, damit überall der Fort— 
fchritt gefördert wird; deshalb muß die Gejellihaft die größte Rückſicht 
auf die Ausbildung der individuellen Anlagen nehmen und ihnen möglichjt 
freie Entfaltung zufihern. Im Rahmen der Fulturfördernden Bewegung 
fommt den „führenden Geiftern‘ eine bejondere Bedeutung zu; fie ver- 
förpern in jich den Geift der Zeit und treiben das Ganze vorwärts. 

Die Individualpädagogif verfennt den Wert der Kultur nicht; 
fie verfennt auch nicht, daß der Menſch im Dienfte derjelben jtehe. 
Aber, jo behauptet fie, die Menfchen find nicht um der Gattung, um 
der Kultur, jondern Gattung und Kultur um des Menjchen, um des 
Geijteslebend willen da; deshalb kann nicht die Erhaltung und Ber- 
volltommnung der Gattung, fondern die de3 Einzelnen, und zwar ber 
Geiftigfeit de3 Lebens, das Ziel fein. Nur muß man, fo betont fie, dieje 
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Geiftigfeit nicht im Intelleltualismus juchen, jo wertvoll er auch ilt; 
denn „der Menſch ijt nicht ausfchließlich denfendes Weſen“, auch „im 
Gefühl und Willen treten Wirklichleitsausjchnitte auf“. Die Aufgabe 
des Lebens kann für die Individualpädagogit nur heißen: „Pflege des 
Geifteslebens als des abjoluten Wirklichleitsmaßes“; dieſes aber ringt 
ſich nur unter ftetem Kampfe gegen die Sinnlichkeit aus apriorijcher 
Tätigfeit empor. Das alles geben wir zu; nur jehen wir darin feinen 
Gegenjaß zur Sozialpädagogik, wenn dieſe nicht einjeitig erfaßt wird. 
Sinnlichkeit und Geijtigfeit jind nad unferer Auffaffung zwei Aſte des— 
jelben Stammes, der Menjchennatur; fie ergänzen fich und bilden ein 
harmoniſches Ganzes, wenn die Geiftigfeit die Sinnlichkeit beherricht. 
Die Gattung fann nicht ohne das Individuum, die Gejellihaft nicht 
ohne Einzelperjönlichteit bejtehen; die Vervollkommnung der Einzelper- 
jönlicyfeit hat die der Gejellihaft zur Yolge und umgefehrt. Die Er- 
ziehung hat die Bildung jolcher rl zum Biel, welche jih an 
dem Kulturleben der Zeit im Sinne der Vervollkommnung nah den 
Idealen des Wahren, Schönen und Guten zum Biel; damit wird jie den 
Yorderungen des Sozialismus und des Idealismus geredht. Der 
Hauptvertreter der Sozialpädagogik, Profeſſor Natorp, weiſt (Deutſche 
Schule) darauf hin, daß die „Wechſelbeziehungen zwiſchen Er— 
ziehung und Gemeinſchaft“ das Thema der Sozialpädagogik bilden; 
„ihre Frage iſt die Doppelte: was bedeutet die Gemeinſchaft 
für die Erziehung und was die Erziehung für die Gemein— 
ſchaft? Und ihr Fundamentalſatz lautet: daß die entſcheidenden Be— 
dingungen der Erziehung in der Gemeinſchaft, die entſcheidenden Be— 
dingungen der Gemeinſchaft in der Erziehung liegen. Die Gemeinſchaft 
gilt ihr ebenſowenig als ein unwandelbar Feſtes wie das Individuum; 
ſie iſt als ein Lebendiges in der Entwicklung begriffen wie dieſes; und 
eben, indem beide ſtets mitten in der Entwicklung ſtehen, waltet zwiſchen 
ihnen jene Wechſelbeziehung, die im Begriff der Sozialpädagogik hervor— 
gehoben und dem Bewußtjein gegenwärtig gehalten werden ſollte“. (Na— 
torp a. a. D.) Soll die Pädagogik dieje Aufgabe löfen, jo braucht jie 
„ein allgemeines Entwidlungsgejeg der Gemeinfchaft, um danach auch 
das Geſetz der Entwidlung des einzelnen Menfhen zum Menſchen, d. h. 
der Erziehung, bejtimmen zu können“. Sie muß dabei natürlidy aud) 
Stellung zu den bejtehenden fozialen Gemeinfchaften nehmen; fie muß 
an ihnen Kritif üben und ihnen gegenüber das deal einer fozialen 
Gemeinjchaft aufitellen. 

Nur im feiten und ftetigen Zujfammenhang mit feiner Arbeit, die 
ein Stüd der Kulturarbeit iſt, kann ſich der Menſch zum Geifteswefen 
hindurchringen,; der Menſch benußt die Kultur zur Entwidlung feines 
Geijteslebens, und er dient der Natur durch die Teilnahme an der Kultur— 
arbeit mit Hilfe feines Geijteslebens. „Wenn der Staat die Organifation 
aller einzelnen rejp. Einzelgruppen bedeutet, der Sinn des Lebens aber 
nur bon der ringenden Einzelperjon her zu gewinnen ift, jo hat bie 
ftaatliche Kolfeftivperjönlichkeit die Pflicht, ſich aller einzelnen gleichmäßig 
fördernd anzunehmen, um jie zum SKampfe um einen Tebenswürdigen 
Inhalt zu befähigen. In diefem Geiftesfampfe find aber Mittel nötig, 
die der Einzelne nicht durchweg aufzubringen vermag, 3. B. die koſt— 
jpieligen Unterrihtsmittel; . . darum fann die Volksbildung, for 
weit der Staat jie zu fördern Hat, nur allgemeine Volksbildung fein, 

Angeſichts der notwendig allgemeinen Voltsbildung muß aber die For— 
derung aufgeftellt werden, daß die Einheitsfchule möglichft lange vom 
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Staate gewahrt und bie Spaltung reſp. Gabelung der einzelnen Schul— 
gattungen möglichjt lange hinausgeichoben werde. Wer feinen Stand» 
ort jpäter auf den Höhen einnehmen foll, muß natürlid; einer umfang— 
reiheren Beherrihung des Kulturlebens gewachſen fein, muß deshalb 
ihren ganzen Organismus aus allgemeineren Gejicht3punften heraus und 
bejonders hinſichtlich der vielgeftaltigen Zufammenhänge gründlicher be» 
urteilen fönnen, als der in bejcheidenen Niederungen Arbeitende.. Um 
des Kulturgefhichtspunftes willen kann aljo die Volksbildung nicht überall 
gleihmäßig abjchliegen; es muß höhere Schulen über der Normalfchule 
geben. Freilih ift zu fordern, daß die Normaljchule nah) Umfang, 
Beit und Qualität der Bildung möglichft weit hinaufgeführt werde für 
die Kinder aller Stände. Vielleicht brauchte vor dem 14.—15. Jahre gar 
feine Abzweigung einzutreten; denn daß die Fremdſprachen auch dann 
noch zur Genüge gepflegt werden können, beweijen die NReformanitalten 
famt und fonber3. Überhaupt wäre zu mwünfchen, daß alle fogenannte 
gelehrte Borbildung möglichſt hinausgejchoben, dagegen die allgemeine 
Volksbildung recht lange gewahrt würde.” (Käftner a. a. D.) Die na- 
tionale Bildung muß die langgemwahrte Einheit3bildung unjeres Volkes 
fein; fie muß ihre allgemeine Pflege für die Erwachſenen in der Volks— 
hochſchule finden. 

Das Neue in der Bewegung für die Pflege der künſtleriſchen 
Erziehung iſt, daß bdiejelben Stoffe, welche feither in der Schule int 
Dienfte der Verftandesbildung oder der ſprachlichen und technifchen Bil— 
dung oder aus anderen Gründen betrieben worden waren, nunmehr 
um des fkünftlerifchen Gehaltes willen betrieben werden follen; der künſt— 
leriihe Selbftwert folle nun im Vordergrunde jtehen. „Der werdende 
Menich follte zum Kunftgenuß erzogen werden, und zwar durch wirkliche 
Kunſtwerke; Erziehung des Kindes zur rezeptiven Genußfähigfeit lautete 
das nädjte Ziel.“ (ogBeber a. a. O.) Auh im Unterricht muß das 
wiſſenſchaftliche Erarbeiten von dem künjtlerifchen Genießen fcharf ge» 
jchieden werben; „wer äjfthetifch genießen oder fchaffen will, muß ſich 
freimaden von wiljenichaftlichen Intereſſen, und wer ſich — 
betätigen möchte, muß auf äſthetiſche Genüſſe verzichten“. (Weber a. a. O. 
Ein Gegenſatz zwiſchen wiſſenſchaftlicher und äſthetiſcher Betätigung ſoll 
damit nicht geſchaffen werden; beide können vielmehr Hand in Hand 
gehen, fallen aber nicht zuſammen. Lebhaft wird noch die Frage erörtert, 
ob eine ſittliche Wirkung durch äſthetiſche Erziehung des Menſchen möglich 
iſt; „ich für meine Perſon,“ ſagt Weber a. a. O., „lebe des Glaubens, 
daß jede künſtleriſche Tätigkeit, vor allem jedes künſtleriſch-ſchöpferiſche 
Verhalten zu einer Selbſtdarſtellung und Selbſtbetätigung führt, wobei 
notwendig auch ethiſche Saiten in Mitfchwingung geraten. Das Schöne 
trägt zunächſt jeinen Wert in fich felbit; aber e3 bereitet doch dem Ethifchen 
einen Nährboden, indem e3 den projaifchen Nützlichkeitstrieb ausrodet, 
da3 Unkraut des Egoismus, den eigentlichen Feind auch für jedes ethiiche 
und intelleftuelle Streben in höherem Sinne.” Man muß, wenn Ein» 
jeitigfeiten vermieden werden follen, überhaupt die praftifhe Tätigkeit 
de3 Erziehend und alle dafür getroffene Veranftaltungen vom äfthetiichen 
Standpunkte in3 Auge falfen; man muß den Erzieher als Kunittechnifer 
und feine Tätigkeit als Kunſttechnik ins Auge faffen. Die Forderung, 
die Individualität de3 werdenden Menjchen zu beachten, fie ijt es, welche 
der pädagogiihen Praxis den Charakter des Künftlerifchen verleiht; fie 
erſchwert allerding3 den Aufbau einer allgemeinen Pädagogik und macht 
die Aufftellung einer Theorie einer allgemeingültigen Methode unmöglich. 
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Anderfeit3 ift die ſchöpferiſche Tätigkeit des Kindes, welche der Erzieher 
fördern und zu einem bejtimmten Ziele hinführen joll, nicht reine Kunit- 
tätigfeit, und aud) die des Erziehers darf es daher nicht jein; denn der 
Menſch hat neben der Phantafie, dem Gefühl und dem Willen, die ſich 
in der fkünftleriichen Tätigkeit geltend machen, auch den Verſtand, ber 
ihn zur Erfaffung des Stoffes nad) der Seite der Erkenntnis hindrängt. 
„Nach dem 14. Lebensjahre tritt bei dem werdenden Menſchen mehr und 
mehr die Periode des Verjtandes ein; diejen Übergang hat die pädagogische 
Praris, bejonders die Didaktik, zu beachten. Das Lehrverfahren wird 
in jeinem Gang von unten nad) oben immer weniger Rüdjidht auf das 
Unterrichtsjubjelt zu nehmen haben; e3 wird mehr von der Eigentümlich- 
feit des Unterrichtsobjeftes abhängen.“ (Weber a. a. ©.) 

Als Kunft hat die Pädagogik eine Tendenz; fie will bildend wirken, 
den Zögling nad) einem Bildungsideale geftalten. Da jie dies aber ab» 
jihtlid) und planmäßig tut, fo ift fie nicht reine Kunſt; denn dieje bildet, 
lehrt und verfittliht nur nebenbei, abſichtslos, und will in erfter Linie 
äfthetiicdy wirken. Die Pädagogik bedient ſich aber auch der Kunit als 
Erziehungsmittel; jie will dann durch Zuhilfenahme künftlerifcher Mittel 
eine pädagogiſche Wirkung erzielen, d. h. bildend wirken. Sit die Päb- 
agogif eine Kunft, jo ijt der erzogene Menſch das Kunſtwerk; allein 
lebendige Menjchen können nie wirkliche Kunſtwerke fein, denn das Aſthe— 
tiiche ift immer eine Welt des Scheines, und der lebendige Menſch ift 
nicht3 Unmwandelbares. Nur die Tätigleit des Lehrers könnte al3 Kunft- 
werk im wiljenfchaftlich-äfthetifchen Sinne gelten ; aber fie ift nicht firierbar. 
Daher muß eine „Aſthetik der Pädagogik”, wie Weber (a. a. DO.) dar- 
legt, ihre Richtlinien aus den äjfthetiichen Prinzipien, welche für alle 
Kunft gelten, aljo aus einer allgemeinen Aſthetik, entnehmen und ihre 
Anwendung auf die pädagogiiche Kunft unterfuchen; fie hat die einzelnen 
Normen der Üfthetif heranzuziehen und die Tätigkeit des Lehrers an 
ihnen zu meſſen. Der Schwerpunkt Tiegt in der Fünftlerifchen Bildung 
des Lehrers; denn nur der künſtleriſch gebildete Lehrer kann wahrhaft 
fünftlerijch erziehen, feine fünftlerifchen Intereſſen auf den Zögling über- 
tragen. Bei der rein miljenjchaftlichen Betrachtung fchaltet der Lehrer 
möglichft alle® aus, was das menschliche Gemüt bei Betrachtung einer 
Ericheinung hinzutut; fie Soll möglichit objektiv, frei von jeder jubjeftiven 
Färbung fein. Die Didaktif hat in diefem Falle die Logik zur Hilfe- 
wilfenfchaft; fie will den Zögling zum Denken anleiten. Bei der äſthe— 
tiihen Betrachtungsweiſe dagegen tritt die fubjeftive Auffaffung des 
Lehrers und damit der Einfluß feiner Perfönlichkeit hervor; er faht die 
Ericheinung nicht bloß mit den Sinnen und dem PBerftande, fondern 
auch mit dem Gemüte und dem Willen auf. Beide Betrachtungsmweiien 
follen womöglich bei jedem Lehrgegenftande fich miteinander, nacheinander 
oder gleichzeitig verbinden; denn die Erkenntniſſe follen fi) mit dem 
Mollen verbinden und jo zum Handeln führen. Nicht Renntniffe für 
fich beftimmen aber den Willen und die menschlichen Handlungen, fondern 
nur in Verbindung mit Gefühlen; die Erfenntnijfe müffen daher durch 
die Verbindung mit Gefühlen zu Erlebnijfen werden, denn nur das 
innerlih wirklich Erlebte wirft bildend. ‚Dad Menichlihe muß ala 
lebendiges Leben dem werdenden Menjchen vorgeführt werben, wenn es 
feinen bildenden Wert behalten und ermweifen ſoll, und nicht al3 abitrafte 
MWilfenfchaft; der Lehrer muß überall da, wo die reale Wirklichkeit ihm 
feinen Stoff liefern kann, die Runft zu Hilfe rufen; er muß, wo die 
Kunſt felbft ihm feine fertigen Werke bietet, felbjt zum Künftler werben 
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und Gejtalten jchaffen, die den Schein des wirklichen Lebens erwecken.“ 
(Weber a. a. DO.) Aber auch das Außermenſchliche muß lebendig vor» 
geführt werden, wenn es wirken joll; jede Unterrichtsjtunde muß eben 
zu einem Erlebnis werden. ‚Kind und Volk fajjen die Naturobjefte 
mehr mit dem Gemütsleben ald mit dem Berjtande auf; was der Menſch 
aus den Formen der Natur zu machen weiß, welchen Gehalt er der 
außermenſchlichen Form zu geben pflegt, das interefjiert fie, das bringt 
ihnen das Außermenjchliche näher.“ (Weber a. a. DO.) Deshalb jollen 
die Lehrgegenjtände, die es mit außermenſchlichen Naturobjekten zu tun 
haben, dem Gemütsleben zunächſt nahe gebradyt werden; erjt auf einer 
höheren Altersjtufe muß die Einführung in das miljenfchaftliche Ver— 
ftändnis verjucht werden. „Überall, wo lebendiges Leben nicht quan— 
titativ erforjcht, fondern qualitativ empfunden werden joll, ijt ein Ein— 
fühlen, mit andern Worten: ein äfthetijches Verhalten nötig, da Menfchen 
nur das dem Menjchlihen Verwandte lebensvoll zu erfaſſen vermögen‘ 
(Weber a. a. D.); wo das nicht möglich ift, wie bei Phyjif und Chemie, 
wo e3 jih um Derausarbeitung von Gefegen handelt, mo die Welt der 
Erjcheinung unter dem Gefihtspunft der Zahl, des Meh- und Wäg- 
baren aufzufajfen ift, da muß von einer äjthetifhen Auffaffung ab» 
gejehen und eine der et an Fin fi) annähernde gejegt werden, 
Aber auch der zu äjthetiicher Betrachtung geeignete Lehrjtoff kann nur 
von einem Lehrer der äjthetiihen Bildung dienjtbar gemacht werden, 
der äſthetiſches Leben in ſich trägt; beſonders ift dies beim religiös— 
fittlihen Unterricht der Fall. Denn ſowohl religiöjes wie fittliches Leben 
läßt ſich nicht wifjenjchaftlih, fondern nur künſtleriſch darjtellen; mer 
nicht tief religiös und jittlich fühlt, der fann feinen wirfungsvollen 
religiössjittlihen Unterricht erteilen. Mehr oder weniger gilt dies aber 
auch von den anderen Lehrfächern, bei welchen eine äfthetiiche Auffafjung 
möglid it. Die jubjektiven Gefühle werden auch hier der Darftellung 
die Färbung geben, die nötig ijt, um auch bei andern ähnliche Stim- 
mungen auszulöjen. Iſt der Lehrer zu einer folchen äfthetifhen Dar— 
ftellung nicht befähigt, und das wird nicht jelten der Fall fein, jo muß er 
zum Buch greifen und dem Künftler das Wort geben; natürlid” muß 
der vorangegangene Unterricht dafür Sorge tragen, daß die betreffende 
Darjtellung vom Schüler richtig erfaßt wird und äſthetiſch wirken kann. 
Darum muß auf die Bildung einer Welt» und Lebensanjhauung beim 
Lehrer großer Wert gelegt werben; ohne diejelbe fann er nicht äjthetifch 
wirken. Bejigt er aber diefe Welt- und Lebensanfhauung, fo wird er, 
auch wenn er nicht künſtleriſch beanlagt it, immer in feinem Unterricht 
etwas Subjeftives Hinzutun, wodurch allerdings niemals die Wahrheit 
verlegt und die Objektivität ausgejchieden werden darf; je mehr er 
aber fünftleriich beanlagt ift, um jo mehr wird e3 ihm gelingen, Be— 
ſonders förderlich ift für den Lehrer der Befi einer real-idealen Welt- 
und Lebensanihauung; denn fie Shüßt ihn einerfeit3 vor Unterſchätzung 
und anderjeit3 vor Überfhäßung der Wirklichkeit. Vollkommen wird der 
Lehrer aber auch bei einer ſolchen Welt- und Lebensanſchauung Die 
äjthetiihe Wirkung auf den Schüler nur ausüben können, wenn e3 ihm 
elingt, jich in die Seele feiner einzelnen Schüler einzuleben; denn nur 
2 wird e3 ihm verftändlih und kann er fich ihm anpaffen. „Er muß 
den jeweiligen Gedankenkreis, da3 Sprech- und Auffaffungspermögen 
jeiner Klafje ſowie die Neigungen der einzelnen genau fennen; an jeder 
Bewegung, an jedem Wufleuchten der Augen, an jeder Miene wird er 
merfen, ob er verjtanden wurde.“ (Weber a. a. DO.) Uber aud) der 
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fünftlerijcdy begabtejte Xehrer wird ſowohl mit Rückſicht auf den Stoff 
wie auf die kindliche Seele wegen der Eigenart beider nie in dem Sinne 
fünftleriich geitaltend wirken können wie ein Künftler bei einem Kunſt— 
werf; er wird immer ein Stüd Technik einmijchen müffen, weshalb man 
in der Erziehung und im Unterricht nicht von Kunſt, jondern nur von 
Kunſttechnik reden darf. 
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1. Dr. O. Bertling, Prof, Geſchichte der alten Philoſophie ald Weg ber 

Erforſchung der Kaufalität. 128 ©. Leipzig 1907, Dr. ®. Klindharbt. 2,50 M. 

Die vorliegende Darjtellung zielt darauf Hin, daß der Studierende 
ber alten Philojophie die Unterfcheidung der Kaufalitäten Schritt für 
Schritt vornehme und immer genauer beachte, mit welcher Richtung oder 
welchen Richtungen der Kaujalität jede3 einzelne philofophifche Syſtem 
es zu tun hat; dadurch ſoll er einen Einblid in das tatfädhliche Verhältnis 
der nur ſcheinbar ſich widerſprechenden, in Wahrheit aber ſich ergänzenden 
Syſteme zueinander erhalten. So bildet das Büchlein eine geeignete 
Einführung in das Studium der Geſchichte der Philoſophie; die Dar— 
ſtellung iſt kurz, aber klar, aller gelehrte Apparat iſt fortgelafjen und 
die biographifchen Notizen find nur fo weit herangezogen, al3 fie Wert 
für die Darftellung haben. Die in griechijcher Sprache eingejtreuten 
Bitate jind allerdings ftörend für den der griechiſchen Sprache nicht 
mächtigen Lejer; e3 dürfte fich empfehlen, fie in deutfcher Überfegung 
zu geben, dieje wenigfiens beizufügen. 
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2. Aufl. 326 ©. Langenſalza 1907, H. Beyer & Söhne. 
Bon dem im „Pädagogiichen Jahresberichte” von 1905 bejprochenen 
und als Repetitionsbuch empfohlenen Abriß liegt die 2. Auflage vor; 
bie Darftellung jeit Kant ift vielfach verbefjert und ermeitert worden. 


8. Dr. 3. Reiner, Giordano Bruno und feine Weltanfhauung. 3. Aufl. 
78 ©. Berlin, 9. Seemann Nadf. 1 M. 


Das Bud) bietet eine zufammenfaffende, wijjenjchaftlich-vollstümliche 
Darftellung des Lebens und der Weltanihauung des Philofophen 
G. Bruno. 


4. Dr. 2. Stein, Berner —— zur Philoſophie und ihrer Geſchichte. 
Bern 1907, Scheitlin, Spring & Eo. 
Bd. LIT: a Hirsch, Kants Gefellfchaftälehre. 89 S. 1,05 M. 
Pr LIII: K. Hoffmann, Die Umbildung der Kantifchen Lehre vom 
Genie in in Schellings3 Syitem des tranfzendentalen Sdealismus. 
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— LV: Dr. Horowitz, Beiträge zu Leſſings Philoſophie. 89 S. 1M. 
„ LVII: Dr. Kohn, Der Poſitivismus von Ernſt Laas. 86 S. 1,00 M. 


Die einzelnen Hefte enthalten wertvolle Beiträge zur Geſchichte der 
Philoſophie. 
5. Dr. W. Schmidt, Der Kampf um den Sinn des Lebens. Bd. J. 346 S. 
Bd. II. 320 ©. Berlin 1907, Trowitzſch K Sohn. 10 M. 


Un der Darftellung des Lebens und der Werke von jechs führenden 
Geiftern — Dante, Milton, Voltaire, Rouffeau, Carlyle und Ibſen — 
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ftelt der Verfaffer in ne wifjenjchaftlidhevollstümlicher Form 
den Kampf um den Sinn des Lebens dar; er zeigt, in welcher Weije 
dieſe Frage in verfchiedenen Zeiten und von verfchiedenen Perfonen 
gelöft rejp. ihre Löjung verjucht worden if. Der Berfaffer läßt die 
genannten führenden Geifter mit ihren eigenen Worten (in deutjcher 
Überjegung; die Zitate in fremder Sprache find meiftens in den Fuß- 
noten gegeben) zu dem Lejer reden; er läßt ihn dadurch gleichfam den 
Kampf miterleben. 


6. D. Apelt, Der Wert bes Lebens nad) Platon. 31 ©. Göttingen 1907, 
Bandenhoed & Rupredt. 80 Bf. 

Wir würden die Lektüre dieſes Schriftchensd aud) demjenigen Lehrer 
und Schulmann empfehlen, der nicht der griechiſchen Sprache mädtig ift, 
wenn demjelben vom Berfafjer nicht Be da3 unnötige Einflechten von 
Wörtern und Zitaten in griehijher Sprache da3 Studium ungemein 
erſchwert würde. 


7. Dr. Fr. Strauß, Voltaire. 6 Vorträge mit Einleitung von Prof. Dr. Sakmann. 
256 S. Frankfurt a, M. 1907, Neuer Frankfurter Verlag. 2 M. 


Das Bud des Führers der deutihen Aufklärung auf religiöfem 
Gebiet im 19. Jahrhundert ift aus Borlejungen hervorgegangen, welche 
der Berfajjer der Erbgroßherzogin von Hefjen in Darmjtadt hielt und 
beruht auf dem eingehenden Studium der Schriften Boltaires; es ift 
immer noch die bejte Biographie de3 Führers der franzöjifhen Auf- 
Härung und zugleich eine Bierbe der deutjchen Literatur. 


8. J. Cohn, Führende Denker. 118 © 6 Bildniffe. Leipzig 1907, 8. ©. 
Teubner. Geb. 1,25 M. 

Durd die Darftellung des Leben3 und der. Gedantenmwelt von So— 
frates3, Platon, Descartes, Spinoza, Kant und Fichte will der Berfafjer 
auf geichichtlichem Wege in das Studium der Philofophie einführen; 
er hebt dabei da3 für die Philojophie dauernd Bedeutende heraus und 
führt jo den Leſer ins philofophiiche Denken ein. 


9. Dr. 2. Wattendorf, John Lodes Gedanken über Erziehung. 292 ©. 
Paderborn 1907, F. Schöningh. 
Lockes Gedanten über Erziehung find von Dr. 2. Wattendorf ins 
Deutjche übertragen und mit einer Einleitung (Lockes Leben und Stellung 
in der Gejchichte der Pädagogik) und erflärenden Anmerkungen verjehen. 


10. 2. Geiger, Prof., 3. 3. Rouffeau, fein Leben und feine Werfe. 1316. 
Leipzig 1907, Quelle & Meyer. Geb. 1,25 M. 

Der Verfaſſer ftügt feine Ausführungen in wiſſenſchaftlich-volks— 
tümlicher Form auf die Quellen und deren Bearbeitungen; nad) einer 
orientierenden Einleitung legt er Rouſſeaus Leben und Werfe im Zus 
ſammenhange bar. 


11. 4. v. Winterfeld, 3. 3. Roufjeau-Worte. 123 ©. Leipzig, F. Dietrich). 

1,50 M. 

A. v. Winterfeld hat aus Rouſſeaus Schriften die Stellen aus— 
gewählt, welche bleibende Bedeutung haben, und jie mit einer Einleitung 
verjehen, welche die richtige Auffafiung der ausgewählten Stellen er- 
feihtert, indem die leitenden Gedanken aus Routfenus Lehren hervor— 
gehoben werben, 
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12. Dr. L. Brieger-⸗Waſſervogel, Aus der Gebankenwelt großer Geiſter. 
Bd. 5/6. 256 u. 2716. 5M. 3.7. 279 ©. 2,50 M. 8. 8. 330 ©. 
250 M. Stuttgart, R. Lup. 


Die von ben einzelnen Bearbeitern in der vorliegenden Sammlung 
gegebene Auswahl aus der Gedankenmwelt großer Geijter ijt gegemüber 
dem Umfange des Wiſſens, das heute von dem auj der Höhe der Wiljen- 
ihaft feiner Zeit ftehenden Gebildeten zu bewältigen hat, völlig ge- 
rechtfertigt; denn nur wenigen unter ihnen ift es möglid), ſich durch 
umfangreihe Bände durchzuarbeiten und das Wejentliche und Wichtige, 
die Quinteſſenz, ſelbſt auszufuhen. Bon dieſem Standpunfte hat 
Dr. ©. Friedländer Schopenhauer bearbeitet und mit einer Einleitung 
verjehen; die Auswahl ift inhaltlich geordnet und dem II. Bande ein 
Stichwortregijter beigegeben. K. Bleibtreu hat ein Seelenbild von Friedrich 
dem Großen gegeben und aus feinen Werfen beleuchtet; Fr. M. Kirch— 
eifen hat Napoleon als Feldherrn, Staatsmann und Menjchen in feinen 
Werten gejchildert. 


13. 3. €. v. Grotthuß, Bücher der Weisheit und Schönheit: E. Lienhard, 

Friedrich der Große. 242 ©. Stuttgart 1907, Greiner & Pfeiffer. Geb. 2,50 M. 

Auch diefe Sammlung gibt eine Auswahl aus den Werfen der 
führenden Geifter; fie will zu der Verbreitung der Gedankenwelt der— 
jelben unter den Gebildeten beitragen und erfüllt diefen Zwed vollftändig. 
In dem vorliegenden Bande gibt %. Lienhard eine orientierende Ein- 
leitung, eine Auswahl aus Friedrich des Großen Schriften und Briefen 
nebjt einigen Geſprächen mit de Catt; jedem Abjchnitte ift die nötige 
Einleitung beigegeben. 


14. Dr. $t. Siegel, Herder als Philoſoph. 245.6. Stuttgart 1907, 3. ©. 

Cottaſche Buch. Nachf. 4 M. 

Obwohl wir Bearbeitungen von Herbers Leben und feiner Werke 
und Lebensanfhauung fchon eine Anzahl befiten, jo ift doch das vor— 
liegende Werk nicht überflüffig; denn in ihm tritt mehr als in ben 
Werfen von Haym, Kronenberg und Kühnemann Herder3 Verhältnis 
zu Spinoza und Kant und zur modernen Dejzendenzlehre hervor. Außer— 
dem fommt e3 dem Berfalfer mehr al3 den andern Bearbeitern von 
Herders philojophiihen Gedanken auf die Herausarbeitung der Ein- 
heitlichfeit in Herder Philofophie an; er fchließt daher an die Darftellung 
des philojophifchen Entwidlungsganges bei Herder eine Darftellung der 
philojophifhen Weltanfhauung Herder3 in ihren einzelnen Teilen an. 


15. 9. v. Winterfeld, Herder-Worte. 132 ©. Leipzig, F. Dietrih. 1,25 M. 
Nach der Ausgabe von Herders Werken in 32 Bänden von Supphan 

hat A. v. Winterfeld eine Auswahl von Stellen getroffen, welche einen 

Einblid in Herder Gedanfenwelt gewähren; eine furze Einleitung hebt 

den Wert einer jolhen Auswahl hervor. Den größten Raum nimmt 

da3 Pädagogiſche ein. 

16. Borowsfi, Jahmann, Waflansli, Immanuel Kant. 2. Aufl. 407 ©. 
Halle a. S. 1907, H. Peter. 2 M. 

In ber neuen Auflage ift der biographiiche Teil mit Berüdfichtigung 
der jeitend der Kritik gegebenen Winke neu bearbeitet, und dann ijt 
Kants Lehre vom Herausgeber, Prof. Dr. H. Schwarz, namentlih Kants 
—— auf dem Gebiete der Wiſſenſchaftslehre und Moral, kurz 
geſchildert. 
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17. Gg. Simmel, Kant und Goethe. 71 ©. 13 Rollbilder. Berlin, Barb, 
Marquardt & Co. Geb. 1,50 M. 
18. 9. dv. Gleihen-Rugwurm, Schillers Weltanfhauung und feine Zeit. 
61 ©. 10 Vollbilder. Ebendajelbft. Geb. 1,50 M 
Die beiden gejhmadvoll ausgeftatteten Bändchen find in der von 
Cornelius Gurlitt herausgegebenen Sammlung „Die Kultur‘ erjchienen; 
in wiljenfchaftlichevoltstümlicher Darftellung machen fie mit der Welt» 
und Lebensanjhauung der beiden Pichterphilofophen befannt. 


19. Eh. Schrempf, Sören LRIFEIEGREER 100 ©. Sranffurt a. M., Neuer 
Frankfurter Verl. 1,20 M 
Der dänijche Bhilofoph, Kierkegaard fchließt feine Philofophie an das 
Urchriſtentum an; von ihm aus bekämpft er das kirchliche Chriftentum 
jeiner Zeit (1850), Der Herausgeber führt uns dur eine Auswahl 
von Auflägen aus ben bdiesbezüglihen Kampfichriften und eine Ein- 
leitung und ein Nahmort in dieſen Kampf ein. 


20. F. Günther, Die Bl Di vom Menſchen. 193 ©. Gotha 1907, 
F. U. Perthes. 4 M 

Der Titel des Buches fann irreführen; denn tatjächlich enthält das 
Bud) einen Beitrag zum deutichen Geiftesleben im Zeitalter des Rationa- 
lismus mit bejonderer Rüdfiht auf die Entwidlung der deutſchen Ge— 
Ihichtsphilofophie im 18. Jahrhundert. Sie will zeigen, wie der Menſch 
um die Mitte des 18, Jahrhunderts anfing, ſich felbft intereffant zu 
werden, und wie aus diefem Intereſſe Heraus die Wiffenjchaft vom 
Menſchen geboren wurde; fie will aber aud) zeigen, wie daraus die Grund» 
lagen der Gejchicht3philofophie erwachfen find. Der Verfaſſer legt in 
Kapitel IX aud) die Anjchauungen der Pädagogik im Zeitalter des deutſchen 
Rationalismu3 über den Einfluß der Erziehung und der geiftigen Um— 
welt auf das Seelenleben der Menjchen bar. 

21. Dr. 9. Funke, Schulrat, Grund — ber Geſchichte der Pädagogik, 
6. Aufl. 182 ©. Paderborn 1907, F. Schöningh. 1,20 M. 

Das Büchlein, in der 2, Auflage bejprochen im Pädagogischen Jahres» 
beriht 1901, iſt nad) den preußilchen Beltimmungen von 1901 um- 
gearbeitet; es iſt vom Standpunkt der katholiſchen Kirchenlehre gejchrieben 
und enthält viele wertloje Notizen. 


22. 9. Steeger, Bilder aus der Geſchichte ber Fatholifhen Pädagogik 

bes 19. Jahrhunderts. 179 ©. Ebendafelbft 1907. 2 M 
Der Vorwurf, den der Verfaſſer gegen bie Geſchichisſchreiber der 

Pädagogik erhebt, daß nämlich die katholiſchen Pädagogen von ihnen 

nicht nach Verdienſt gewürdigt werden, dürfte wohl kaum gerechtfertigt 

ſein; allerdings geſchieht dies nicht in dem Umfange und in der Art 

‚und Weiſe, wie es der Verfaſſer in dem vorliegenden Buche tut. Ander— 

feit3 dürfte er aber eine ausgedehntere und zwedentjprechendere Be— 

handlung der wirklich verdienten fatholifhen Schulmänner 3. B. finden 
in „Scherer, Die Pädagogik in ihrer Entwicklung“; die Darftellung 

Steeger3 enthält aber vieles, was zur Gefchichte der Pädagogik in feiner 

Beziehung fteht. 

23. Dr. Fr. Blumberger, Sem.-Direktor, Überficht über die Geſchichte ber 
Pädagogik und allgemeine Schultunbe. 966. Köln 1907, M. Du Mont- 
Schaubergiche Buch. 1,30 M. 

Das Buch ift zur erften Einführung in das pädagogiihe Studium 
beftimmt und foll der Heritellung der Verbindung der vom [un ge- 
Päbag. YJahresberiht. LX. 1. Abtlg. 
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gebenen eingehenderen Erörterungen über einzelne Teile des Stoffes 
dienen; obwohl ſich der Verfaſſer nicht frei hält von dem Einflechten 
wertloſer Bemerkungen, ſo kann doch ſein Buch zur Einführung in das 
Studium der Pädagogik empfohlen werden, zumal es auch Winke (Lite— 
raturnachweiſe) für Weiterſtudium gibt. 


24. Dr. ®. Toiſcher, Gymnaſialdireltor, Geſchichte der Pädagogik. 187 ©. 
Kempten 1907, 3. Köſel. Geb. 1M. 


Das Büchlein gibt eine überjichtliche Darftellung der Entwidlung 
der Pädagogik und betont befonderd das katholiſche Schulmefen, ohne 
jedoch zu werden; von Dieſterweg weiß er allerdings bloß zu 
ſagen: „Er war Meiſter in der fragend-entwickelnden Lehrform“, und 
Dittes und Kehr, die man doch gewiß neben Kellner und Kehrein 
ſtellen kann, kennt er nicht. 


25. Dr. S. Haidacher, Prof, Des hl. Johannes Chryſoſtomus Büchlein. 
Über Hoffart und Kindererziehung ſamt einer Blumenleſe über Jugend- 
erziehung aus jeinen Schriften. 134 ©. freiburg i. Br. 1907, Herberiche 
Verlagsbuchh. 2,50 M. 

Der Herausgeber hat die Schrift überſetzt, mit einer Einleitung 
und Anmerkungen verſehen. 


26. 3. Baltzer, Direltor, A. H. Francke. Für den Gebrauch an Seminaren. 
806 ©. 6 Abb. Bielefeld 1906, Velhagen & Klaſing. 


Nach einer orientierenden Einleitung über die Franckeſchen Stif- 
tungen nad ihrer Entjtehung, Entwidlung und gegenwärtigen Geitalt 
folgt ein Abdruf von Frandes „Kurzer und einfältiger Unterricht‘, 
bem erflärende Anmerkungen beigegeben find. 


27. Dr. ®. Diehl, 3. 3. Windelmanns „Einfältiges Bebenten*. Eine 
päbagogiidie Neformihrift aus dem Jahre 1649. 208 ©. Berlin, U. Hof- 
mann & Co. 3,50 M. 

Der PVerfaffer gibt einen Abdrud von J. B. Winckelmanns Schrift: 
„Einfältiges Bedenken und Anzeige, woher es fommt, daß heutiges Tages 
die Jugend jehr verzogen, Sprachen und freye Künfte nichts geachtet, 
und in Erlernung derofelben große Müh, lange Zeit und viel Koften 
ofter3 vergeblich angewendet werden. Darbey allerhand Gattungen und 
Mittel gezeiget werden, auf was Weife eine gute Gottwolgefällige Kinder- 
zucht anzuftellen; Wie die Studien wieder in Aufnahme zu bringen; 
und wie die Sprachen und freye Künfte mit geringerer Müh und Koften 
in furßerer Zeit, al3 bishero gefchehen, zu lernen feyen“ ufm.; im 
Nachwort gibt er „Beiträge zum Berftändni3 der Schrift. 


23. Dr. fr. X. Thalhofer, Die feruelle Bäbagogik bei den Philanthropen. 
124 ©. Sempten 1907, 3. Köfelfche Bucht. 2 M. 


Im I. Teil gibt der Verfaſſer eine Hiftorifch-entwidelnde Darftellung 
ber Shifanthropifipen Gedanken über feruelle Pädagogik; im IL Teil 
ist bann eine ſyſtematiſche Darftellung und kritiſche Brifung ber Einzel» 
ragen. 


29. O. Schwarz, Mittelfchullehrer, Inwiefern ift Eberhard von Rohom von 
ben PBhilanthropen abhängig unb inwiefern wandelt er eigene 
Bahnen? 67 S. Bielefeld, U. Helmich. 50 Bf. 


Eine volfstümliche Darftellung des Gegenftandes. 
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30. Dr. €. v. Sallwürk, 3. 3. Rouffeaus Emil, überfegt, mit Biographie und 
—— verſehen. 4 Aufl. 276 S. Sangenfalza 1907, 9. Beyer & Söhne. 
In den drei erften Auflagen hat Prof. Vogt die Biographie Rouſſeaus 
verfaßt; nad) dem Tode desjelben ijt fie für die neue Auflage von Prof. 
v. Sallwürt auf Grund wertvoller neuer Quellen neu bearbeitet worden. 


31. Prof. Dr. 2. Gurlitt, Peſtalozzi. Eine Auswahl aus feinen Sciften. 
182 ©. Stuttgart, Greiner & Pfeiffer. Geb. 2,50 M. 

Das Buch ſoll weitere Kreife mit Peſtalozzis Gedanken bekannt 
machen; deshalb hat der Herausgeber nad einer orientierenden Ein- 
leitung eine Auswahl von Peſtalozzis Gedanken über die wichtigſten Er- 
ziehungsprobleme nad) ſachlichen Gefichtspunften geordnet und am Ende 
auch mehrere zufammenhängende Stüde geboten. Um das Bud) leichter 
lesbar zu maden, hat er jich auch eine ftiliftifche Überarbeitung erlaubt. 
Auch Lehrer werden das Bud gern gebrauchen. 


32. Dr. ®. Münch, Prof., Jean Baul, der Verfaffer ber Levana. 237 ©. 
Berlin 1907, Reuther & Reihard. 3 M. 

Als eriter Band des Sammelwerfes: Die großen —— ihre 
Perſönlichleit und ihre Syſteme, herausgegeben von Dr. NR. Lehmann, 
Prof., erjcheint das vorliegende Buch; e3 enthält eine Einführung in 
die „Levana“, den Gehalt und die Eigenart ded3 Werkes. Der Ver— 
fajjer zeigt zunächſt, wie das Werk aus dem äußeren und inneren Leben 
feines Verfaſſers hervorgeht, legt dann den Gedankeninhalt dar, be— 
Ipricht die Stellung Jean Pauls inmitten der pädagogifchen Denker feiner 
Zeit und endlid) den Wert der Levana. Das Bud) ift, da ein ähnliches 
Werk nod) nicht vorhanden ift, eine Bereicherung der Literatur der Ge- 
Ihichte der Pädagogik. 

33. 4. dv. Winterfeld, Jean Baul-Worte. 56 6. Leipzig, F. Dietrich. 75 Pf. 

Aus J. Pauls pädagogiihen Schriften hat der Herausgeber und 


Bearbeiter die Kerngedanken herausgehoben und mit einer erläuternden 
und orientierenden Einleitung verjehen. 


34. Dr. S. Bam, Sean PBaulals Denker. XXXV und 1926. Münden, 
R. Piper & Co. IM. 
Das Buch enthält eine Sammlung von Gedanken aus J. Pauls Jämt- 
fihen Werfen; fie find in drei Gruppen: Diesfeit3, Kunft, Jenſeits — 
geteilt und mit einer Einleitung verjehen. 


35. Dr. 8. Wickert, Die Pädagogit Schleiermaders in ihrem Verhältnis 
zu feiner Ethil. 155 ©. Leipzig, Th. Thomas. 3 M. 

Der Berfajfer will zeigen, daß Schleiermadhers Pädagogik in allen 
Gtüden auf feiner Ethif ruht; diefer Nachweis ift ihm gelungen. Nach 
einer orientierenden Einleitung bejpriht er an der Hand der Quellen» 
fchriften die grundlegenden Begriffe der Ethik und Pädagogik, die Natur« 
grundlage und das Biel der Pädagogik und ihr VBerhältni3 zur Ethik, 
die Verwirflihung des Erziehungsziel3 im Verhältnis zur Ethik und 
die allgemeinen Gharatterzüge der Ethik und Pädagogil. 

36. Dr. Paul Vogel, Fichtes philofophifh-pädagogifhe Anfihten in 


ibrem Berhältnis zu Peſtalozzi. 175 ©. Langenſalza 1907, 
9. Beyer & Söhne. 2 M. 


Eine Beiprehung bdiefer Schrift erfolgt im nächften Jahrgange. 
7* 
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37. Dr. A. Hüttner, Die Päbdagogik Schleiermachers in ber Periode ſeiner 
Jugendphiloſophie. 85 S. Ebenbajelbft 1907. 1,20 M. 


Die Schrift liefert einen wertvollen Beitrag zum Berftändnis ber 
Pädagogik Schleiermadjer3. 


38. Dr. 8. Hüntſch, Seminaroberlehrer, Herbarts pädagogifhe Kunft und 
von pädagogiſcher Kunft überhaupt. Ein Beitrag zum Kampfe um 
Herbart und eine Einführung in das Studium feiner Pädagogik. 83 ©. Leipzig 
1907, €. Wunderlich. 1,20 M. 


Die Schrift joll die Pofition de3 Pädagogen, „die durch ungerechte 
Beurteilung und Gleichjegung mit einer an ihn anfchliegenden Schule 
verfchoben worden ijt, zurechtrüden und ficherjtellen”; ihr Kern liegt 
in ber Darftellung der pädagogiichen Kunſt Herbart3, wodurch der Wert 
dieſes Pädagogen dargetan werden fol. Indem die Schrift die pädagogische 
Kunſt Herbart3 nach bejtimmten Gejichtspunften und an Beifpielen vor— 
führt, indem fie weiter die geiftige und fittlihe Eigenart Herbarts er- 
fennen läßt, will fie zugleich eine „Einführung für das fchwierige Studium 
Herbart3, mwenigjtens für das Studium der wichtigsten und wertvollften 
Geite feiner Pädagogik fein‘. 


39. E. Stößel, Darftellung, Kritik und päbagogifhe Bedeutung ber 
Herbartidhen RuaDune Eine kritifhe Unterfuhung. Herausgegeben 
von Dr. M. Schmidt. 230 S. Leipzig 1907, 3. Klinfhardt. 3 M. 


Der verftorbene Verfaſſer gibt in der Einleitung eine kurze, Teicht 
faßliche PDarftellung der evolutioniftifhen Welt und Lebensanfchauung 
und geht dann zu einer überjichtlihen PDarftellung von Herbart3 Pſycho— 
logie und Philojophie vom pädagogifhen Gefichtspunfte aus über; jo- 
dann folgen eine Hiftorisch-genetifche (relative) und eine abjolute Wür- 
digung der Pſychologie Herbart3, wobei die von andern Rritifern (Dfter- 
mann u. a.) bereit3 erfannten Widerfprüche herangezogen werben. Im 
zweiten Teile der Schrift beichäftigt fich der Verfaffer mit der Anwendung 
der Herbartihen Piychologie in der Diätetif, Didaktik, Methodit und 
Hodegetif; auch hier wird mit der PDarftellung die Kritik verbunden. 


40. Dr. D. Arnold, Schopenhauers pädagogiſche Anfihten im Zufam- 
menhange mit feiner P®hilofophie. 127 ©. Langenfalza 1906, 9. 
Beyer & Söhne. 1,60 M. 


Es ift die erfte Schrift, welche fich eingehend mit diefem Gegenitande 
beichäftigt; der Verfaffer hat die pädagogiihen Anfchauungen Schopen- 
hauer3 aus deſſen Werfen, befonder® aus ‚Die Welt als Wille und 
Vorftellung”, geſammelt, zu einem Gebäude zufammengeftelt und in 
Zuſammenhang mit feiner Philofophie gebracht. 


41. K. Richter, U. Diefterwegs Pädagogik. Wegmweifer zur Bildung für 
deutſche Lehrer. II. Teil: Das Bejondere. 6 Aufl. 4406. Frankfurt a. M. 
1907, M. Diefterweg. 4 M. 


Die letzte (vierte) von Dieſterweg felbft beforgte Auflage des „Weg— 
weiſers“ kann man nur aus Bibliotheken oder vielleicht auch noch auf 
antiquariſchem Wege beziehen; deshalb iſt es ein dankbares Unternehmen 
K. Richters, die von Dieſterweg ſelbſt herrührenden Abhandlungen dieſes 
Bandes nach dieſer letzten Bearbeitung hier darzubieten und aus Diefter- 
wegs übrigen Schriften zu ergänzen. 
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42. U. Rebhuhn, Briefe Adolf Dieſterwegs. 1566. Mit einer Nachbildung ber 
Handichrift Dieſterwegs und der Karikatur „Diejterweg unter feinen Gegnern“. 
Leipzig 1907, Duelle & Meyer. 2 M. 

Die hier veröffentlichte Auswahl von Briefen Dieſterwegs bieten zum 
Teil einen wertvollen Beitrag zur Charakteriftit des Schreiber und 
von pädagogijchen Zeitgenoſſen; auch laſſen fie teilmeije tiefe Blicke in 
die Zeitereignijfe tun. Der Herausgeber hat im Anhange erläuternde 
Anmerkungen beigefügt. 

43. Monumenta Germaniae Paedagogica. Begründet von K. Kehrbad. 
Qeraußgege eben von der Geſellſchaft für deutſche Erziehungs- und Schulgeichichte. 
do. an VI u. XXXVII 529 u. 578 ©. Berlin 1907, U. Hofmann & Co. 

u 

Tür Die Beurteilung eine3 Menfchen iſt es von befonderer Wichtig- 
feit, ihn al3 Kind in feinen Anlagen und in feinem Entwidlungsgange 
lennen zu lernen; jolde Betradhtungen haben aber auch wieder für den 
Tädagogen große Bedeutung, weil er daraus den faujalen Zufammenhang 
zwiichen der Erziehung und dem Charakter des Menſchen fennen lernt. 
Von diejem Geſichtspunkte aus betrachtet ift das vorliegende Werk von 
bejonderer Bedeutung; denn es behandelt die Jugend des Königs Friedrich 
Wilhelm IV. und des Kaijer3 und Königs Wilhelm I. E3 find Tage- 
bucblätter ihres Erzieherd Delbrüd (1800—1809), welche von Ardiv- 
tat und Hausardivar Dr. ©. Scuiter mitgeteilt werden; neben der 
Fülle rein jchultechnifcher, ſchulmäßiger und fonftiger pädagogifcher Dinge 
* Ta eine ftattlihe Neihe anderer, höchſt interejfanter ragen be» 
andelt. 

44. Dr. Bartholome, Schulrat, Die Förderung des Bolklsjhulmefens im 
Staate Hohenzollern. 290 ©. Düffeldorf 1907, 2. Schwann. 2,60 M. 

In der vorliegenden Schrift wird die Tätigkeit der Hohenzollernfürften 
auf dem Gebiete des Volksſchulweſens vom erjten Kurfürften bis zu 
Kaifer Wilhelm II. eingehend dargeftellt. 

45.8. Nein, Enzyllopädifches Handbudh ber Bäbogegit 2. Aufl. 
4. Bb. 956 ©. 9 bis 8; 5. Bb. 982 ©. HI bis M; 6. Bb. 927 S. Mebis P; 
7. 8b. 932 ©. P bis Sch. Langenſalza 1907, H. Beyer K Söhne. 15 M. 

Reins Enzyllopädijches Handbuch) hat in der neuen Auflage mancherlei 
Verbefferungen erfahren; eine Reihe wertvoller Artikel find neu hinzu— 
gelommen, andere haben eine teilmeile oder völlige Umarbeitung er— 
fahren. Es ijt ja ſelbſtverſtändlich, daß nicht alle Artikel von gleichem 
Werte ſind; es iſt auch ſelbſtverſtändlich, daß ſich nicht alle Bearbeiter 
der für ein ſolches Handbuch, das wohl eingehend, aber auch raſch 
orientieren ſoll, notwendigen Kürze bedient haben. Aber im allgemeinen 
muß man das Beſtreben der Verfaſſer anerkennen, auf Grund der vor— 
handenen Literatur, welche am Schluſſe einer jeden Abhandlung aus» 
führlich angegeben wird, dag Wertvollite und Wichtigfte über den be— 
treffenden Gegenftand zufammenzufaffen ; dadurd) aber ijt das Bud zu 
einem wertvollen Nachichlage- und zugleich zu einem eingehend belehrenden 
Werke geworden. 

45. Dr. 3. 2008, Enzyllopädifhes Handbuh ber Erziehungdfunde. 
2. Bd. M bis 3. 1100 ©. 256 Abb. u. 6 Beil. Wien 1908, U. Pichlers 
Wwe. & Sohn. 15 M. 

Die Abhandlungen in diejer Enzyklopädie find natürlich viel kürzer 
alö die in dem J—— Werke von Rein; ſie orientieren aber gut 
und raich über den betreffenden Gegenſtand und geben für bie meitere 
Orientierung die Literatur an. 
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I. Srund- und Hilfswiffenfhaften der Pädagogik. 

1. 9. St. Ghamberlain, Die Örundlagen des neungehnten Jahrhunderts. 
1. u. 2. Hälfte. Vollsausgabe. 1240 ©. Münden 1907, 5. Brudmann & Eo. 
Geb. 7,20 M. 

Das vorliegende Werk ijt eigentlih nur eine Einleitung zu dem 
Hauptwerk, das der Verfaſſer erjcheinen laſſen will und das ſich mit 
dem 19. Jahrhundert, feinem Kultur- und Geiftesleben oder eigentlich 
nur mit den leitenden Ideen desjelben ſelbſt beichäftigt; in einem An- 
hange will er dann durch den Vergleich zwijchen dem Inhalte der 
Einleitung rejp. der Grundlagen und dem Hauptwerke die Bedeutung 
des 19. Jahrhunderts annähernd beitimmen. In den vorliegenden 
„Örundlagen”, die an fich ein jelbitändige3 und abgejchlojjenes Wert 
bilden, bringt der Verfaſſer zunädft die „Urſprünge“ der Kultur zur 
Daritellung; er beginnt mit dem „Erbe der alten Welt‘, führt von da an 
zu den Germanen und zur Entjtehung einer neuen Welt im 12. Jahr 
hundert durch die Germanen und deren Entwidlung bis zum Ende de3 
18. Jahrhunderts. Wir haben aljo eine Gejchichte der Entwidlung des 
Kultur» und Geijteslebens bi3 zum Beginn de3 19. Jahrhundert vor 
uns; in geijtreiher Weije, mit allerdings vielfach fubjeftiver Auffaſſung 
und in wiſſenſchaftlich-vollsſtümlicher Darftellungsform entrollt der Ber- 
fajfer die Entwidlung des Kultur» und Geifteslebens, auf dem ſich das 
Kultur- und Geiftesleben unjerer Zeit aufbaut. Eine Maſſe Stoff iit 
hier aus einem fajt unermeßlichen Wiſſensſchatz mit einem unerjchöpflichen 
Reihtume von Ideen zu einem einheitlichen Ganzen zujammengefügt; jo 
wirkt das Buch auch anregend zu eingehenderer Beichäftigung mit ein 
zelnen Teilen de3 Ganzen. 


2. Ernjt Linde, Natur und Geift ald Grundfhema der Welterflärung. 
656 ©. Leipzig 1907, Fr. Brandftetter. 9 M., geb. 10,50 M. 

Der Verfaſſer nennt fein Werk den „Verſuch einer Rulturphilofophie 
auf entwicdlungsgejhichtlicher Grundlage‘; e3 ſoll den „Unterbau einer 
künftigen allgemeinen Pädagogik‘ bilden, die auf den Doppelbegrijf des 
Menjchen als Natur» und Geiftesmwefen gegründet if. Wir können aljo 
in dem Buche eine Ergänzung zu Chamberlaind „Grundlagen des 
19. Jahrhunderts” (Nr. 1) erbliden; e3 kann al3 eine Darjtellung der 
auf diejer „Grundlage“ aufgebauten Rulturphilofophie angejehen werben, 
wie jie im 19. Jahrhundert ſich geftaltet hat. „Die Grundlage eines 
pädagogiihen Syſtems,“ fagt der Berfaffer mit Recht, „kann nur eine 
einheitliche und in ſich verankerte Weltanjchauung, eine Philofophie fein“; 
dieje Philofophie umfaßt „die Welt und das menſchliche Dafein und die 
taujendfahen Kulturprobleme unferer Zeit“. Die „befondere Kunſt“ des 
Philoſophierens des Verfaſſers ift es, „den Geiſt als reines Natur— 
produft und doch al3 etwas die Natur Überragendes und ſich ihr Ent— 
gegenjeßende3 anzuſehen“; „in der richtigen Art und Weife und in bem 
Maße, in welchem mir da3 Geiftige auf das Natürliche zurüdführen 
und diejes durch jenes zu deuten verfuchen werden, liegt die bejondere 
Kunst‘ feines Philofophierens. Er beginnt daher mit einer Natur- 
philojophie, geht dann zum Menfchen al3 Naturmefen über und kommt 
dann zur Kulturphilofophie im engeren Sinne des Wortes, Im erjten 
Teile diejed dritten Hauptteil gibt er eine überfichtlihe Darftellung 
ber Rulturentwidlung; im zweiten Kapitel behandelt er die einzelnen 
Kulturgebiete, und zwar bie intellektuelle, die äſthetiſche und ethifche 
Kultur. Es ift ein geiftreiches Werk, das uns hier vorliegt; e3 muß 
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aber, wie das Werk von Chamberlain (Nr. 1), als eine ſubjektive Auf— 
faſſung des Kultur⸗ und Geiſteslebens vom Standpunkte des Verfaſſers 
betrachtet werden. Einem jolden Werk gegenüber muß die Kritif zurüd- 
treten; jie muß fich im weſentlichen auf Äußeres befchränten. Man 
fönnte 3. B. erwarten, daß der Verfaſſer noch ein religiöjes Kultur- 
gebiet hinzugefügt hätte; denn es dürfte vielleicht nicht gerechtfertigt er- 
ſcheinen, diejes Gebiet, wie e3 der Berfaffer tut, dem ethifchen ganz ein» 
zuperleiben, fie als eine „Einzelgejtalt des Sittlihen“ u betrachten, 

Allein man muß anderfeit3 wieder beachten, daß der Kerfaffer feine 

„Rulturphilofophie als Grundlage einer allgemeinen Pädagogit geichrieben 

hat, aljo gleichſam eine pädagogische Kulturphilofophie darbietet, in welcher 

die Punkte, welche für die pädagogische Praris von einfchneidender Be— 
deutung find, bejonders hervorgehoben werden. Hoffen und wünſchen 
wir mit dem Berfafjer, daß die Schar im Vollsſchullehrerſtande, für 
den das Buch doch in erſter Linie beſtimmt iſt, wachſen möge, welche 
ein Bedürfnis nach philoſophiſcher Konſolidierung und Klärung ihres 

—————— Denkens und Tuns verſpürt; zurzeit iſt ſie noch — 

ſehr klein! 

3. Dr. O. F. Hanaufel, Lehrbuch der u und Öygiene jr 
Lehrer- und Lebrerinnenbildungsanftalten. 5. verb. Aufl. 152 ©. 145 Abb 
8 farb. Taf. Leipzig, ©. Freytag. Geb. 3 M. 

4. Dr. Th. Altſchul, Sanitätsrat, Lehrbuch der Körper- und Gejundheits- 
lehre (Somatologie und Hngiene) für Lehrer- und Lehrerinnenbildungs- 
anftalten. 182 ©. 129 Abb. 2 farb. Taf. Ebenbajelbit. Geb. 3 M. 

Beide Schriften find dem Inhalte nach im wejentlichen gleich; bie 

fegtgenannte ijt etwas ausführlicher in ber Darftellung als die erftere 
und weicht aud hier und da von ber erjteren in ber Gruppierung des 
Stoffes ab. Beide Schriften fünnen auch der Fortbildung der Lehrer 
nod) dienen; denn in den Lehrerbildungsanftalten wird der Stoff immer- 
hin nicht fo eingehend durchgearbeitet al3 in den beiden Schriften. In 
feiner der beiden Schriften ijt die Fortpflanzung refp. das Gejchlecht3- 
leben behandelt; bei der heutigen Bedeutung der feruellen Frage follte 
dieſes Kapitel nicht fehlen. 

5. Dr. M. Jahn, Direktor, Biyhologie ald Grundmwiffenfhaft der Päb- 
sunH 5. verb. u. verm. Aufl. 527 ©. Leipzig, Dürrfhe Buch. Geb. 

Der Berfaffer iſt beftrebt, ohne ben urfprüngliden Charakter de3 

Buches zu verwifchen, ben Inhalt mit den Ergebnifjen der fortichreitenden 

Wiſſenſchaft der Piychologie und den zu ihr in Beziehung ftehenden 

Wiſſenſchaften in Einklang zu bringen; wir mödjten dem VBerfaffer nur 

empfehlen, bei einer neuen Wuflage alle veralteten Begriffe aus feinen 

Darftellungen, ſoweit fie nicht hiftorifher Art find, und ebenfo alle 

veralteten Schriften aus dem Literaturregifter auszufcheiden und bei 

ber Bearbeitung de3 fünften Abfchnittes bie Darftellungen von Stumpf 

(Leib und Seele), von Pfänder (Einführung in die Pinchologie) und 

von Kern (Das Weſen des menfhlihen Seelen- und Geiſteslebens) 

heranzuziehen. 

6.8. D. Bee, Einführung “ bie Piychologie. I. Abt.: Gefchichtliche 
Grundlage der Piychologie. — umgearbeitete und auf das Mehrfache 
erweiterte Auflage. II. — 6. Dfterwied 1907, U. W. Zidfeldt. 
Mit Rüdfiht auf erhöhte Anſprüche an die heutige Lehrerbildun 

und die Fortentwidlung der Pfychologie hat der PVerfaffer fein Bud) 
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völlig umgearbeitet; au3 der geſchichtlichen Einleitung ift ein Band 
geworden. Infolgedeſſen wird auch der 2, Teil des Buches eine andere 
Geſtalt erhalten; ftatt der pädagogischen Piychologie in dem üblichen 
Ginne wird er eine wiſſenſchaftliche Piychologie vom pädagogiihen Stand» 
punkte aus bieten. Die philofophiihe Vorgeſchichte der Piychologie im 
Altertum und Mittelalter wird mit Recht kurz behandelt; dasjelbe iſt 
auch Hinfichtlicy der Anläufe zur Verfelbftändigung der Pinchologie von 
Baco bis Kant der Fall. Nachdem der Berfafjer kurz die pſychologiſchen 
Anfhauungen Kants, Scelling® und Hegeld mehr oder weniger ein- 
gehend dargeftellt hat, bejchäftigt er fich etwas eingehender mit Herbart, 
deſſen Pſychologie befanntlich noch heute für die Pädagogik von großer 
Bedeutung iſt; Hier hätten wir, gerade mit Rückſicht auf die zuletzt 
angeführte Tatfache, eine etwas jchärfere Erfaffung, eine ausjührlichere 
und auch mehr kritiſche Darftellung gewünſcht. In gleicher Weife mie 
Herbart werden auch Schopenhauer und Benefe behandelt; dann geht 
ber Verfaffer zu der Pinchologie ohne Seele über (Feuerbach, Ulrici, 
Loge). Nachdem der Verfaffer dem Kampf um die fpezifiihe Sinnes- 
energie einen bejonderen Abjchnitt gewidmet hat, geht cr zur Darſtellung 
ber Begründung der erperimentellen Piychologie über; dann folgt ein 
Abſchnitt über die Begründung der wiſſenſchaftlichen pᷣſhchologie in Eng- 
land (Spencer und Baco). Damit ift der Berfaffer zur Pſychologie 
ber Gegenwart gelangt; mit Ihr beichäftigen fich die übrigen fünf Kapitel 
des Buches (Wundt, Hormwicz, v. Hartmann, Münjterberg, Ziehen, Jodl, 
Rehmke u. a.; Sully, Ribot u. a.; Völferpfychologie, Kinderpiychologie; 
Tierpfychologie). Bei einzelnen Ausführungen beſonders aud) hinfichtlich 
ber getroffenen Auswahl wird man mit dem Berfaffer in Widerfprud) 
treten. Der II. Teil refp. die in einem Bande vereinigte 2. bi3 4. Ab- 
teilung enthält die begriffliche Einleitung, die pſychophyſiſchen Grund» 
Iinien der Pſychologie und einen pſychologiſchen Aufriß, der mit einer 
Erörterung über den Zufammenhang zmwifchen Leib und Geele fchließt; 
er führt zum Studium der rein wiſſenſchaftlichen Pſychologie, wie fie 
in den Schriften von Wundt, Biehen u. a. zur PDarftellung kommt, 
hinüber. 

7. Dr. 3. Nieden, Direktor, Biychologie und Logik und ihre Bebeutung für 
bie allgemeine Bildung 218 ©. 2 Taf. mit Abb. Straßburg 1907, Straße 
burger Druderei u. Berlagsanftalt. 2,50 M. 

Der 1. Teil von des Verfaffers „Allgemeine Pädagogik auf pſycho— 
logifher Grundlage” wird hier in einem befonderen Buche und durch— 
aus ſelbſtändig, ſowie nah Anordnung und Inhalt verändert und be— 
beutend erweitert, immerhin doch nicht tiefgehend dargeftellt; die Be- 
KT zur Gefhichte der Pädagogik find fortgelaffen und die neueften 

rgebniffe der wiſſenſchaftlichen Forſchung benutzt. Man follte aber 

doch endlich davon abjehen, die Logik al3 philofophifche Wiffenfchaft 
mit der Pſychologie zu verbinden. 

8. D. Gerlach, Reg.» u. Schulrat, Leitfaden der pädagogiſchen Pſycho— 
logie und Logik. 250 ©. 37 Abb. Breslau 1907, C. Dülfer. 2,80 M. 

Dom erjten Teile von Kahles „Grundzüge der Pädagogik‘ hat der 
Verfaſſer de3 vorliegenden Buches eine neue Muflage bearbeitet; er um— 
faht die „pädagogische Pincdhologie und Logik“ und nimmt in Auswahl 
und Anordnung des Stoffes Rückſicht auf die preußifchen Lehrpläne für 
die Lehrerbildungsanftalten von 1901 (Pädagogiſcher Jahresbericht 1906); 
ba er diefen Teil für den Gebraud an Seminarien unter ben gegen» 
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wärtigen Umſtänden für zu ſchwierig und umfangreich hält, ſo hat er 
in dem vorliegenden Buche eine verkürzte Ausgabe bearbeitet. Wir fönnen 
uns mit dem Zujammenjtellen von Pſychologie und Logik nicht befreunden, 
die Logik gehört mit Ethit und Aſthetik zur pädagogiſchen Wertlehre und 
jollte in diefem Zujammenhange behandelt werden. Im übrigen jollte 
der Berfafjer fi) noch) mehr von der alten Piychologie losmachen und 
die Ergebnifje der neueren noch mehr berüdfichtigen. 


9. Dr. ®. Nidter, Pi — für Lehrbildungsanſtalten. 168 S. Leipzig 
1907, B. G. Teubner. Geb. 2,40 M. 

Das Buch behandelt in wiſſenſchaftlich-volkstümlicher Form die— 
jenigen Bewußtſeinserſcheinungen, die in erſter Linie zum Verſtändnis 
der Pädagogik nötig ſind; der Verfaſſer betont daher neben dem theore— 
tiſchen beſonders das praktiſche Moment. 


10. H. Ebbinghaus, Pat. S— ber Pſychologie. 195 S. 17 Abb. Leipzig 
1908, Beit & Co. 

Das Bud des — Pſychologen iſt zur Einführung in das 
Studium der wiſſenſchaftlichen Pſychologie geeignet; in ſtreng wiſſenſchaft— 
licher Form, aber dennoch nicht zu ſchwer fa bar, führt es die weſent— 
lichen Ergebniſſe der wiſſenſchaftlichen Forſchung auf dem Gebiete der 
Pſychologie vor. Nach einer einleitenden Darſtellung der Geſchichte der 
Biychologic beſpricht er —— das Verhältnis des ſeeliſchen Lebens zum 

phyſiſchen, der Seele zum Gehirn, dann die Elementarerſcheinungen 
des Seelenlebens, die Verwicklungen des Seelenlebens und die höchſten 
Leiſtungen der Seele. 


11. Dr. Berth. Kern, Prof, Das Wejen des menjhlihen Geelen- und 
Geifteslebens ald Grundriß einer Philofophie des Dentend. 2, 
völlig umgearbeitete Auflage. 434 ©. Berlin 1907, U. Hirfhwald. 7 M. 

Der Verfaſſer erörtert den Gegenjtand vom Geficht3punfte eines 
Grenzgebietes zwiſchen Philofophie und Naturwifjenfchaft; feine Erör- 
terungen gipfeln in dem Nachweiſe der Fdentität von Seele und Körper 
und der Unabhängigkeit des Denken? vom Naturgejhehen. Er geht 
in jeinen Unterjuchungen vom ZTatbejtande der Erfahrung aus, um „aus— 
ſchließlich mit erfenntnistheoretifcher Gedankenrichtung zu unterjuchen, 
welche Grundbeftandteile in ihm enthalten find, in welcher Form fie 
miteinander verbunden find und in melden Beziehungen alle jene Be— 
ftandteile und jchließlich daS Ganze der Erfahrung zu dem Gejamt- 
inhalte unferes Geijteslebens ſteht“. Won diefem, * Intellektualismus 
naheſtehenden Standpunkte aus erörtert er das Seelenproblem und die 
Methode ſeiner Unterſuchung, die Grundlagen und Weſen der Erkenntnis, 
das Willensleben, die Identität von Seele und Körper, logiſches Denken 
und Erkenntnis, noetiſches Denken, Leben und Entwicklung, die Einheit 
der ſeeliſch-geiſtigen Vorgänge (Empfindung, Gefühl und Wille als Denk— 
vorgänge) und geiſtige Freiheit und Ethik. In der, nach unſerer Anſicht, 
einſeitigen Betonung des Denkens im geſamten Geiſtesleben liegt der 

Angriffspunkt für die Kritiken ſeiner ſehr beachtenswerten und wert— 

vollen Ausführungen. 

12. Fr. Queyrat, Das Denken beim Rinde und feine Pflege. Nach der 
zweiten Auflage des Driginals überjegt, mit Vorwort und Anmerkungen ver» 
jehen von P. Kraufe. 34 ©. Leipzig 1907, E. Wunderlid. 1,20 M. 

Das Schriften enthält wertvolle Erörterungen über die Entwidlung 
des Denkens und der Sprache beim Kinde, womit nicht gejagt fein joll, 
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daß ſie etwas Neues bieten; die neueſte Literatur iſt dabei benutzt 
worden. 


13. M. Siebengartuer, Gymnafialprof., Die erfte Entwidlung bes Kindes. 
52 ©. Münden 1907, ®. Höfling. 80 Pf. 

Das aus Vorträgen hervorgegangene Schriftchen gibt auf Grund der 
Literatur über die Kinderforfhung eine Zufammenfafjung des Wiſſens— 
wertejten aus dem Gebiete der piychologifchen Kinderforſchung; mehr als 
Anregung zur eingehenderen Beſchäftigung mit dieſem Gegenſtand Tann 
das Schriftchen allerdings nicht geben. 


4. 8. Schipke, Rektor, Charakteriſtik der wichtigſten Schriften über 
Kinderpfyhologie und Anregungen, welche der Lehrer aus demijelben er- 
hält. 31 ©. Langenjalza, Schulbuchhandlg. 40 Bf. 

Auch diefes Schriftchen kann und will nur Anregungen geben. 


15. R. Münzer, Aus der Welt der Gefühle 207 ©. Leipzig 1907, 
D. Wigand. M. 

Es werden in dem vorliegenden Buche leicht faßliche Erörterungen 
aus dem Gebiete des Gefühlsiebend geboten. Nicht zu billigen ift bie 
Verwendung des Begriffes Vernunft, Anſchauung u. a. in ber Weiſe, 
wie es der Verfaſſer tut; denn dadurch kommt nur Verwirrung und Un— 
klarheit in die Darftellung. Die Erörterungen des Berfafjer3 find von 
dem Standpunkte feiner Welt- und Lebensanfhauung aus aufgeftellt 
und gehen auf die Bildung einer folden hinaus; fie tragen aljo teilmeije 
philoſophiſchen Charalter. 


16. Fr. Wilhelm, Die Lehre vom Gefühl in ber Piychologie der letzten 

zehn Jahre. 111 ©. Langenjalza 1907, 9. Beyer & Söhne. 1,50 M. 

Der Verfaffer geht von den Darjtellungen bes Gefühlslebens bei 
der Herbartfhen Schule aus, weil diefe noch in unferer Zeit ihre An- 
hänger haben; er geht dann zu Wundt, Ziehen, Ziegler, Jerufalem 
und Rehmke über. u den neuejten Darftellungen, die dann weiterhin 
Gegenjtand der Betrahtung find, fteht Jodl an der Spitze; von ihm 
führt der Berfafjer zu Lipps, Münfterberg, Ebbinghaus, Orth und 
Nibot. Die Darftellung ift lediglich referierend; der Verfaſſer enthält 
fi) jeder kritiſchen Beurteilung. 


17. 8. 2. Schäfer, Bericht über den Kongreß für Kinderforſchung und 
Jugendfürforge in Berlin 1906. 432 ©. 15 Taf. mit Abb. Langen- 
ſalza 1907, 9. Beyer & Söhne. 7.50 M. 

Der Bericht gibt ein treues Bild von den Verhandlungen; er enthält 
eine Reihe wertvoller Abhandlungen aus dem Gebiete der Kinderforfhung 
und Sugendfürforge nebjt dem Inhalte der Debatte. 


= Egotinus, Jahrbuch moderner Menſchen. 251 S. Dfterwied 1907, 
.W. Bidefeldt. 3 M. 

er Bud, in erjter Linie für Studenten beftimmt, enthält Bei» 
träge zur Förderung des philofophifhen und fozialpolitifchen Intereſſes; 
indem e3 Aufſätze von namhaften Schriftftellern der verfchiedenen philo- 
ſophiſchen und fozialpolitifchen Richtungen bringt, regt e3 zum Nachdenken 
über diefe Fragen an. So erörtert 3. B. Prof. Tönnies die Frage: 
Zu welchem Ende jtudieren wir Philofophie; Dr. L. Ziegler beipricht 
den deutſchen Idealismus in feinem Verhältnis zur Hegelichen Philo— 
ſophie; Paftor König ftellt Betrachtungen über Weltanfchauung und 
Weltdarjtellung an; Seminaroberlehrer Hede ſucht Schiller als pädago- 
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giihen Genius zu erfafjen; während Bifchof Dr. U. Egger den Dog— 

matismus und Dr. Förfter die Stellung der katholiſchen Kirche zur 

Lehr- und Lernfreiheit verteidigt, werden beide von Graf v. Hoensbroech 

befämpft Neben diefen Abhandlungen finden fich nod) folche über Boden- 

reform, Frauenbewegung und andere Fragen der Zeit. 

19. 8. Häder und W. 3 Naturwiſſenſchaft und Theologie 41 ©. 
Tübingen 1907, 3. €. B. Mohr. 80 Pi. 

Das Berhältnis der Deigenbenzfehre zur Religion wird vom natur» 
wiſſenſchaftlichen und theologischen Standpunkte beleuchtet. 

20. R. Richter, Einführung in die Philofophie. 128 ©. Leipzig 1907, 
B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Während Cohn in „führende Denker“ (I, 8) die Einführung in 
bie Philofophie auf gejchichtlichem Wege herbeiführen will, tritt ber 
Berfajjer des vorliegenden Buches direft an die Erörterung philofophifcher 
Fragen heran; er erörtert das Wefen der Philofophie, da3 Erkenntnis» 
problem, das Wirflichkeitsproblem und das Wertproblem. Wir empfehlen 
diejes Werichen im Anjchluß an da3 von Cohn zu ftudieren. 

21. R. Euden, Grunbdlinien einer neuen Lebensanfhauung 314 ©. 
Leipzig, Veit & Eo. 4 M. 

Von dem befannten Philofophen Euden hat der Leſer des Päd- 
agogiihen Jahresberichts jchon eine Anzahl von Werfen kennen gelernt; 
namentlich verdienen Beachtung „Die Lebensanfchauungen der — 
Denker“, eine Entwicklungogeſchichte der Lebensprobleme der Menſch— 
heit von Plato bis zur Gegenwart, und „Geiſtige Strömungen der Gegen— 
wart“ als Abſchluß dieſer Entwicklungsgeſchichte. In einer Reihe von 
Schriften hat aber nun Eucken auch ſeine eigene Welt- und Lebens— 
anſchauung niedergelegt; den Inhalt dieſer S riften, zu einem einheit— 
lichen Ganzen verarbeitet und ergänzt, bietet er nun in dem borliegenden 
Bud, das fi jomit organijch den beiden genannten Schriften anſchließt. 
Zunächſt gibt er einen Uberblick über die vorhandenen Lebensanſchau— 
ungen der Menſchheit, um eine präziſe Stellung zu der ihm vorliegenden 
Trage zu erhalten; ſodann legt er feine eigene Lebensanſchauung eingehend 
bar und jett fie zu allen Fragen der Gegenwart, zur Kultur überhaupt, 
zu Wiſſenſchaft, Keligion, Philofophie, Moral, Pädagogik, Kunft und Lite— 
ratur, zum gejellihaftlichen Leben und zum Einzelleben in Beziehung. 
Euden ift Idealiſt; feine Darlegungen find nicht leicht zu erfaffen. 
Nur wer ſich ſchon eingehend mit der Philofophie befaßt hat, wird das 
vorliegende Buch mit Gewinn ftudieren. 

22. Dr. U. Drews, Prof, Das Lebenswert Eb. v. Hartmannsd. 67 ©. 
Leipzig 1907, Th. Thomas. 1,50 M. 

„Ed. vd. Hartmanns philofophifches Syſtem“ ift 1902 von Prof. 
Drews eingehend dargeftellt worden (Pädagogiſcher Jahresbericht von 
1902); nachdem der Philofoph 1906 geftorben ift, gibt Prof. Drews 
in ber vorliegenden Schrift eine zufammenfaffende Daritellung von Hart» 
manns Philofophie. 


23. Th. Kappitein, Eduard von Hartmann. Einführung im feine Gebdanlen- 

welt. 178 ©. Gotha 1907, 5. 4. Perthes. 3 M. 

Das Bud ift aus Vorleſungen hervorgegangen, die den Zweck haben, 
in wiſſenſchaftlichvollsſtümlicher Form in die Gedanfenmwelt be3 ver— 
ftorbenen Philoſophen einzuführen. Das Buch ift geeignet, den Lefer 
in die Philofophie Ed. dv. Hartmann einzuführen und das Studium 
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größerer Werke über ihn (3. B. da3 von Drews) und einzelner Werfe 
des Philofophen jelbjt vorzubereiten. 


24. E. 3. Schmidt, Zur Wiedergeburt des Idealismus. 325 ©. Leipzig 

1908, Dürrſche Buchh. 6 M. 

Der Berfafjer bietet eine Sammlung von Abhandlungen, die bon 
bem Geifte de3 Idealismus getragen find; fie beziehen fi zum Zeil 
auc auf religiöfe Fragen, auf die Kunſt und foziale Fragen. 

25. Dr. 8. Walder, Die religiöjen und politifhen Entwidelungsten- 

denzen ber Kulturmelt. 65 ©. Sondershauſen 1907, F. U. Eupel. 1,50 M. 

Der Verfaffer hat verfucdht, „die wahrhaft modernen, gemäßigten, 
hiſtoriſch kritifch wohlbegründeten Ideen über Religion und Politik thejen- 
artig zufammenzufaffen und furz zu begründen‘; er ijt Theilt und 
und fteht den „ertremen Freunden der Simultanjchule jleptiih gegen- 
über”. Dagegen hält er die geiftlihe Schulauffiht für einen Anachro— 
nismus und jpricht ſich für eine fahmännifche Auffiht von der Volks— 
fchule bis zur Univerfität aus. „Entwidlung ift Fortbildung, Fort— 
ſchritt, auch an Macht, an Kulturbedeutung; ... die gefunde Kultur» 
entwicklung macht Fortſchritte.“ Won diejen Gefichtöpunften aus be- 
fpricht der Verfaſſer im 1. Kapitel die religiöfen und im 2. die politifchen 
Entwidlungstendenzen der Kulturwelt. Die Darftellungsform ijt apho— 
riftifch, oft fogar bejteht fie nur in Form von Notizen ohne jeden 
inneren —— daher können wir der Schrift keinen beſonderen 
Wert beilegen. 


26. O. Werner, Lebenszweck und Weltzweck oder die zwei Seinszuſtände. 
274 ©. Leipzig 1907, €. Haberland. 4 M. 

Der Verfaffer redet in feinen Schriften: „Die Stellung de3 Menjchen 
in ber bejeelten Schöpfung und feine Sprade (1895); Die Menjchheit, 
Gedanken zu ihrer religiöfen, Fulturellen und ethijhen Entwidlung 
(1899) einer Weltanfhauung das Wort, „die im Gegenjaß zu Der 
aus der heutigen Naturwiſſenſchaft hervorgegangenen die Überzeugung 
vertritt: Die Welt wird nicht vom AZufall regiert, fondern ein ziel» 
bewußter Gedanke beherricht ihren Gang, ein Gedanke, der in der fitt- 
lihen Natur des Menſchen von jeher feine Heimftätte und in feiner 
fittlihen Energie da3 Werkzeug feiner mweltgeftalteten Wirkſamkeit gehabt 
hat”. Was der Verfafjfer in den genannten Schriften bruchjtüchweije 
und als Borverfuc begonnen hat, da3 bringt e3 in dem vorliegenden 
Bud zum vorläufigen Abſchluß. Es handelt 1. vom Sein in der Er- 
fheinung und jenfeit3 der Erfcheinung und 2. von der Gejchicdhte Der 
beiden Seinszuſtände. E3 wird hier eine philofophiihe Weltanfhauung 
dargejftellt, die in Gegenja tritt nicht nur zu derjenigen, wie jie der 
Verfaffer oben bezeichnet, fondern auch zu der Weltanfchauung der meijten 
Philofophen, melde ebenfall3 den Zufall ausscheiden und die Herrichaft 
eines zielbewußten Gedankens uſw. anerkennen; der Verfaſſer betont 
befonders, daß feine Weltanfchauung mit der biblifchen übereinjtimmt. 


27. Dr. 9. Walter v. Walthoffen, Lebensphilojophie und Lebenstunft. 

250 ©. Wien 1907, €. Konegen. 3,50 M. 

Das Bud enthält wijjenfchaftlich-volfstümliche Betrachtungen über 
Zebensphilojfophie und praftifche Anleitungen über Lebenskunſt; es find 
Erfahrungen und Erlebniffe, Denterbetrachtungen, Selbſterlebniſſe und 
Selbiterprobtes, die der PVerfaffer bietet. Er geht von dem Begriff, 
ber Bedeutung und der Aufgabe der Philofophie aus, unterfucht dann 
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die verfchiedenen Welt- und Lebensanſchauungen auf ihren Gehalt, be- 
trachtet dann Wefen und Bmed des Lebens, befonders deſſen pſychiſche 
und ethiſche Seite desfelben, die ethifchen Gefellichaften, wie Familie und 
Staat, und das Einzelleben nad leibliher und geijtiger Seite. Zur 
Einführung in die Philoſophie ift es für alle, welche nicht ftreng wiſſen— 
ihaftlich-philofophifche Studien treiben wollen, jehr geeignet. 

28. ®. vd. Schnehen, Energetijhe Weltanfhauung. 141 ©. Leipzig 1907, 

Th. Thomas. 

Die beiden Grundbegriffe der Materie und der Kraft werden unter 
dem Ausdrud Energie Arbeit oder Arbeitsfähigkeit) zufammengefaßt; 
dadurch foll u. a. auch die Erklärung der Lebensvorgänge und Bewußt— 
jeinserfcheinungen herbeigeführt werden; der Hauptvertreter diefer Natur» 
philofophie ift Prof. W. Dftwald (Vorlefungen über Naturphilofophie). 
Der Verfaffer der vorliegenden Schrift unternimmt e3, diefe Naturphilo- 
fophie einer fritifchen Betrachtung zu unterziehen und ihren Zuſammen— 
bang mit den wiſſenſchaftlichen —J—— auf den Gebieten der Er— 
fenntnistheorie, Phyſik, Biologie und Pſychologie aufzuzeigen; er gibt 
dadurd in großen Zügen einen allgemeinen Überblid über die gefchicht- 
fihe Entwidlung und den derzeitigen Stand der philofophifchen Probleme 
und hilft zur Bildung einer eigenen Weltanjchauung. 


29. 9. Lehmann, Lehrbuch der philofophifhen Propädeutik. 2. durdh« 
nen und vermehrte Auflage. 191 ©. Berlin 1907, Reuther & Reichard. 
Das Bud ift für die Einführung in die Logik, Piychologie, Ethik 
und Aſthetik beftimmt und zwar in erfter Linie für den akademischer 
Anfangsunterricht ; daher können e3 auch Lehrer mit Nuben gebrauchen. 
Die Literaturangaben geben Richtlinien für meitere Studien. 


30. 8. Trooft, Beiträge zur Behandlung ber philofophifhen Propä— 
beutil in Brima. 42 ©. Leipzig 1907, Duelle & Meyer. 80 Pf. 

Der Berfaffer maht den Verſuch, im Anſchluß an die Leftüre in 
der Prima des Gymnafiums die Schüler in die Probleme der Philofophie 
und deren Löfung einzuführen; aus demfelben kann der Lefer Richt» 
linien für den Anſchluß folder Erörterungen an die Lektüre in Lehrer- 
bildungsanftalten gewinnen. 


31. Dr. P. Geyer, Prof., SchuletHif auf dem Untergrunde einer Sentenzharmonie. 

—— und vermehrte Auflage. 97 ©. Berlin 1907, Reuther & Reicharb. 

Ter GSentenzenfhaß, der dem Berfaffer für die ethifchen Lehren 
al3 Anfchauungsitoff dient, ift in der 2. Auflage vermehrt und dem 
Buche eine Einleitung beigegeben, die, hauptſächlich nach Wunbdt, eine 
kurze Überficht über die mwichtigften ethischen Syfteme gibt. Der Ber- 
faffer „will lediglich die Früchte fammeln, die die philofophifche Arbeit 
der Jahrhunderte für die große Menge der Gebildeten gezeitigt hat, fein 
einzelnes Syſtem vertreten, mit allem gelehrten und fritifchen Zubehör, 
fondern gewiffermaßen die Duinteffenz aller Syſteme geben, das Gemein- 
jame, dauernd Wertvolle in ihnen”. 


32. Dr. B. Thorſch, Der Einzelne und bie Gefellihaft. 120 ©. Neue, 
teilweife umgearbeitete Auflage. Dresden 1907, €. Reifner. 3 M. 
Ver fih ſchon eingehend mit Soziologie befchäftigt hat, findet in 
ber vorliegenden foziologiihen und erfenntnistheoretifchen Unterfuchung 
eine wertvolle Ergänzung feiner diesbezüglichen Studien. 
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83. Dr. D. Kirn, Prof., Sittlihe Lebendanfhauung ber Gegenwart. 
122 ©. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 


Die Lebensanfhauungen des Naturalismus, Utilitari3mus, Evolu- 
tionismus, die äfthetifche, idealiftifche und chriftlihe Lebensanfchauung 
werden in abgerundeten Vorträgen an der Hand ihrer Hauptvertreter 
vorgeführt; auf diefe Weife führt der Verfaſſer den Leſer zugleih in 
das Studium der Ethik ein. 


34. Dr. &. Weber, Aſthetik als pädagogiſche Grundwiſſenſchaft. 367 ©. 
Leipzig 1907, €. Wunderlih. 4 M. 

Das Werk würde befjer als eine äfthetifche Pädagogik rejp. als eine 
Tädagogit vom äfthetifhen Gefichtspunfte bezeichnet worden fein; denn 
e3 beiteht in der Tat aus einer Reihe von Erörterungen der bezeichneten 
Art. Nicht nur die Schule refp. der Unterricht, fondern auch der Lehrer 
und feine Borbildung werden vom äjthetifhen Standpunkte betrachtet; 
und gerade diefe Betrachtungen find von befonderem Intereſſe. Seine 
diesbezüglichen Unterſuchungen ftügen fic) auf das „Syftem der Aſthetik“ 
von Prof. J. Volkelt (München, 1905), der einen vermittelnden Stand- 
punkt zwiſchen pfychologifcher und normativer Aſthetik einnimmt. An 
der Hand der von Bolfelt aufgeftellten Grundnormen unterfucht Weber, 
ob die Pädagogik eine Kunft ift, ob die Tätigkeit de3 Lehrerd und 
Erziehers eine künftlerifche genannt werden kann und, wenn dies der 
Tall ift, welche Aufichlüffe und Ratſchläge die Pädagogif von einer 
„Aſthetik der Pädagogik“ zu erhoffen hat. 


85. Dr. E. Meumann, Prof., Einführung in die Aſthetik der Gegenwart. 

151 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. Geb. 1,25 M. 

Nad) einer orientierenden Einleitung über die Grundlagen der gegen- 
mwärtigen Aſthetik bejpridht der Berfaffer die Entwidlung der Aſthetik 
bon Fechner an bi zur Gegenwart in ihren verfchiedenen Richtungen ; 
die Pſychologie des äjthetifchen Gefallens und künſtleriſchen Schaffens, 
bie äfthetifche Betradhtung der Kunft und die äfthetifche Kultur werden 
eingehend erörtert. 


36. Dr. 8. Wacker, Seminarbireltor, und J. Nieſſen, Seminarlehrer, Philo- 
fophifch-pädagogifches Lefebud. 2046. Leipzig 1907, Dürrfche Bud 
handlung. Geb. 2,80 M. 

Das Bud) it zum Gebrauch beim pädagogifchen Unterricht in Zehrer- 
und Lehrerinnenbildungsanftalten beftimmt und enthält eine Sammlung 
von Aufſätzen, welche vorzugsweife den Werfen zeitgenöffifcher Philo- 
fophen und Pädagogen entnommen find, die den betreffenden Unterricht 
unterftüßen und ergänzen und Anregung zur Weiterbildung geben follen; 
die Aufjäge find nah dem Inhalt (VPiychologie, Erkennen, Fühlen, 
Wollen ufw., Logik, Ethif und deren Anwendung auf Erziehung und 
Unterricht) geordnet. 


37. Dr. 9. Meyer-Benfey, Naumann-Bud. 184 ©. Göttingen 1907, 
Bandenhoed & Ruprecht. Geb. 2,25 M. 


Das Schön ausgeftattete Büchlein bietet eine Auswahl Haffischer 
Stüde aus Fr. Naumanns Schriften mit Naumanns Bildnis; e3 find 
meift Heine, in fich abgefchlofjene Aufſätze und Skizzen in ihrem volle 
ftändigen Tert oder abgerundete Ausfchnitte aus längeren, loſen Be— 
tradhtungsweifen, welche uns ein Bild von Naumanns Welt- und Lebens» 
auffafjung geben. 
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38. *— Seehelberg, Bolt und Kunſt. 240 ©. Berlin 1907, Schuſter & Bufleb. 
b. 4 M. 


Kulturgedanten bietet der Berfafjer, die befonder3 das Gebiet ber 
Kunft und deren Verhältnis zu Neligion und Gittlichleit berühren; 
er jchreibt „aus tiefem vaterländifchen Gefühle heraus”, „unbekümmert 
um den Grad der Beliebtheit oder Umbeliebtheit bei den maßgeblichen 
‚Alten‘, „lediglich ein Zeitgenofje, dem bie Befreiung der Kunft von 
ihren jchier unerträglich gewordenen Feſſeln al3 eines der bedeutungs- 
volliten Ziele unferer gefamten Kultur erfcheint”. 


III. Allgemeine Pädagogik. 
Dr. &. Dürr, Prof., nn in bie Pädagogit. 276 ©. Leipzig 
"1908, Duelle & Meyer. Geb. 3,80 M. 

Dem Berfafjer fommt e3 re an, „eine Darjtellung aus einem 
Guß zu geben, damit die Grundbegriffe, mit denen die pädagogifche Yor- 
fchung zu arbeiten hat, durch gegenfeitige Unterftügung Har und deutlich 
hervortreten; auf die Vermittlung diefer Grundbegriffe ſcheint“ es ihm 
„bei einer derartigen Einführung in die Pädagogik in erjter Linie an- 
zufommen”. Bon biefem Gefichtspunfte aus erörtert er Wefen, Auf- 
gabe und Methoden der Pädagogik; ſodann legt er die Grundlehren 
ber pädagogiſchen Wertlehre und der ‚päbagogiichen Pſychologie reſp. 
pſychologiſchen Pädagogik dar. Als eine „erſte“ Einf führung in die 
Pädagogik, etwa für Seminariſten oder Siudenlen, halten wir Buch 
für zu hiver nad Inhalt und Form; aber dem ſchon in der Erörterung 
pädagogifher Tragen vom rein wiſſenſchaftlichen Standpunkte Geübten 
wird es viel Wertvolles und Anregendes bieten. Allerdings würde 
nach unſerer Anſicht der Zweck beſſer erreicht werden, wenn der pädago— 
giſchen Wertlehre eine pädagogiſche Entwicklungslehre vorausgehen und 
der pädagogiſchen Pſychologie eine Erziehungs- und Bildungslehre nach— 
folgen würde. 


2. Dr. J. Erni, ————— Pädagogik. 210 ©. Schaffhauſen 1906, 
C. Schod. 2.40 

Das an Bud) foll ein Lehr» und Leſebuch für Studierende 
und Intereſſenten der Erziehungswiſſenſchaft fein; es beſchränkt fich 
dabei auf die geijtige Erziehung, weil, wie der Verf. glaubt, über die leib- 
liche Erziehung gediegene Schriften vorhanden find, und berüdfichtigt ganz 
bejonders die in der Geſchichte der Pädagogik niedergelegten Ergebniffe 
der päbagogifchen Arbeit der Vergangenheit. Zur erften Einführung 
in die Pädagogik bürfte das Buch geeignet fein. 


3. Dr. Fr. Blumberger, Schulrat, Einführung in die Pädagogitl. 2. um- 
gearbeitete Auflage. 190 S. Köln 1907, M. DuMont-Schauberg. 2,50 M. 
Der I. Zeil behandelt die Seelen- und Denklehre (Pſychologie und 
Logif) und ihre Anwendung auf die Aufgaben der Erziehung und des 
Unterrichts und bie allgemeine Erziehungs» und Unterrichtslehre in der 
üblichen Weife; es ift in erfter Linie für Lehrerbildungsanftalten beftimmt. 
4. Below, Seminardireltor, Leitfaden ber Pädagogil. 117 ©. Leipzig 
1907, Breitlopf & Härtel. 3 M. 
Das Buch ift zum Gebrauch an Mufillehrer-Seminaren beftimmt 
und gemäß dem preußifhen Minijterialerlag vom 24. Juni 1907 be- 
arbeitet. 
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5. E. Meumann, Prof., Vorlefungen zur Einführung in bie erperi- 
mentelle Bädagogil und ihre piyhologiihen Grundlagen. L Bb.: 
555 ©. I. ®b. 467 ©. Leipzig 1907, ®. Engelmann. 13 M. 

Int Vordergrund ftehen in den Vorlefungen die theoretiihen Er- 
örterungen; die zahlreichen naheliegenden praftifchen Yolgerungen, die 
jih aus den diesbezüglichen Unterfuchungen ergeben, werden nur als 
Vorſchläge Hingeftelt. Es handelt fi), wie der Berfaffer hervorhebt, 
nit um eine fyjtematifhe Pädagogik, fondern um eine Einführung in 
die empirifch-pädagogifche Forſchung ſelbſt; auf Grund jahrelanger Vor— 
arbeiten, Unterfuchungen und Prüfungen in den pſychologiſch-pädago— 
giſchen Laboratorien in Leipzig, Züri, Königsberg und Münjter hat 
der Verfaſſer unter Benußung der Arbeiten feiner Mitarbeiter rejp. 
Schüler eine fritifhe Sichtung unter den wichtigjten Einzelarbeiten über 
pädagogifhe Probleme und deren Löfung durch empiriſch-pädagogiſche 
Forſchung vorgenommen, hat dargelegt, wie fie geprüft und welche Er- 
gebnifje erzielt worden find und melde Lüden nod vorhanden find; 
dadurch hat er eine feite Grundlage zum Aufbau einer ſyſtematiſchen 
Pädagogik gelegt. Er beginnt mit der formalen und mtaterialen Be- 
ftimmung der Aufgabe der erperimentellen Pädagogik, befpridht dann 
die erperimentelle Unterfuchung der körperlichen und geiftigen Entwicklung 
de3 Kindes im allgemeinen und der einzelnen geiftigen Fähigfeiten im 
befonderen und deren pädagogische Bedeutung, die kindlichen In— 
dividwalitäten und ihre Analyje, die wiffenfchaftliche Begabungslehre und 
ihre pädagogifche Bedeutung, die erperimentelle Unterfuchung der geiftigen 
Urbeit des Kindes und der Geifteshygiene der Schularbeit und geht 
dann zu jpeziell didaktifch-erperimentellen Unterfuchungen über den An- 
ſchauungs-, Leſe-, Schreib», Rechen» und LZeichenunterricht über. Zum 
Schluß überblidt der Berfaffer nochmals das Gebiet und weiſt auf die 
noch zu leiftende Arbeit Hin. 

6. 9. v. Lindheim, Saluti juventutis. Der Zufammenhang körperlicher und 
geiftiger Entwidlung in den erften zwanzig Lebensjahren des Menſchen. 
564 ©. Mit Abbildungen, Tabellen, graphiſchen Darftelungen im Tert, 5 Tafeln. 
Wien 1908, F. Deutide. 10 M. 

Das Bud ift in erfter Linie den Müttern gewibmet, von benen e3 
aber wohl nur wenige lefen werden; dann wendet e3 fi) an Staats— 
manner, von denen vielleicht einige e3 zur Hand nehmen werden. Wir 
wünfchen, daß es um fo mehr von den Pädagogen benugt wird. Die 
Vetrahtung beginnt mit der Abftammung des Kindes und verfolgt Die 
Entwidlung besjelben vor, während und nad) der Schulzeit. Die einzelnen 
Fragen, welche bereit3 meijtens in einzelnen Schriften eingehend er- 
Örtert worden find, werden hier im Zufammenhang erörtert; beftändig 
wird Dabei der Bufammenhang ber förperlichen und geiftigen Entwid- 
lung im Auge behalten, die erjtere aber befonders betont und ausführ- 
licher als die legtere behandelt. Der Verfafjer hat die fich geitellte Auf- 
gabe in der Weife gelöft, daß er felbit die leitenden Grundgedanken 
in ben einleitenden Kapiteln darlegt, dann zu jedem Kapitel ein ein- 
—— Gutachten von einem Fachmanne bringt und ſchließlich das 

rgebnis ber Unterfuhung zufammenfaßt; fo fonnte genaue Sachkenntnis 

und wiſſenſchaftliche Gründfichfeit mit der Einheitlichkeit in der Dar— 
=; — — werden. 

. Ph. Biedert, Prof, Das Kind, fei iſti i 
der Geburt bis aur Weile. 518 ©, Gnutoelt haben Buc ide age von 

bie * —— Fachmänner haben in dieſem Buche ihre Anſichten über 

örperliche und geiſtige Pflege des Kindes von der Geburt bis zur 
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Reife niedergelegt; e3 ift in erfter Linie für Eltern beftimmt, wird jedoch 
auch dem Lehrer, befonders hinfichtlich der körperlichen Pflege des Kindes, 
piele wertvolle Belehrungen geben. 


8. Dr. E. Dürr, PBrof., Die Lehre von ber Aufmerkſamkeit. 192 ©, Leipzig 
1907, Quelle & Meyer. 3,20 M. 


Das Bud) ift aus Vorlefungen hervorgegangen, die der Berfafjer 
in einem Ferienkurs für Lehrer gehalten hat; daraus geht ſchon hervor, 
daß er fich bei feiner Parftellung von pädagogijhen Geſichtspunkten 
leiten ließ. In pſychologiſcher Hinficht fchließt er ji) der Richtung an, 
welche aus der engliſchen Affoziationspiychologie unter Vermeidung derer 
Einfeitigfeiten hervorgewachſen ift; deshalb treten, und das iſt bejonders 
wertvoll, die pſychiſchen Kaufalzufammenhänge oder pſychiſchen Funk— 
tionsbeziehungen beſonders Har hervor. Das Bud, beichäftigt ſich mit 
dem Weſen, den Bedingungen, den Wirkungen, der Theorie und den 
Barietäten der Aufmerkjamfeit; der Berfaffer wird in feinen Anſchau— 
ungen mancherlei Widerfprud finden. Die Darftellung ift nicht leicht; 
daS Bud) wird daher nur von dem mit Nußen gebraucht, der bereit 
eingehende pſychologiſche und philojophifche Studien gemadt hat. 


9. Dr. ®. Oftermann, Das Intereffe. Eine pfychologifche Unterfuhung mit 
pädagogifchen Nutzanwendungen. 2. Aufl. 184 ©. Oldenburg 1907, Schulzefche 
Hofbuchh. 1,80 M. 

Die Schrift enthält eine eingehende Unterfuhung über den pfycho- 
logiihen Begriff „Intereſſe“, richtet ſich beſonders gegen deſſen Auf— 
Kun bei Herbart und tritt für die Auffaffung bei Loge ein; in der 
2. Auflage find einige Abjchnitte hinzugekommen (I. Gefchichtliches; IIL, 2 
[Das Gefühl als Ausdrud einer Förderung oder Störung des Geelen« 
lebens]; IV. [Die pſychiſche Kaufalität; Bedeutung des 8 ntereffeg für 
Phantafie, Denten und Bewußtjeinsinhalt]), Die neuere Literatur ift 
überall berüdjichtigt. 


10. Franz Mussyusli, Die Temperamente; ihre piychologifche Erkenntnis 
ee. ER Behandlung. 274 ©. Maberborn 1907, %. Schöningh. 


Der Berfaffer verſucht zunächft nach einer orientierenden Einleitung 
und anſchaulichen Einführung eine pfychologifch begründete Erfenntnis 
ber Temperamente zu geben und verbindet dann den pfychologifchen Ge— 
fihtspunft mit dem anthropologifchen; er unterzieht dabei die einzelnen 
Temperamentstypen einer eingehenden Betrachtung und illujtriert feine 
Betrachtungen durch zahlreiche Beiſpiele. Der zweite Teil befchäftigt 
fi) mit der pädagogiihen Behandlung der Temperamente; auch hier 
werden die einzelnen Temperamente einer eingehenden Betrachtung unter— 
zogen. Für die Individualpädagogif ift dad Buch von befonderer Be— 
deutung; denn in ihm werden aus dem Weſen und der Natur des 
Menſchen die individualifierenden Geſichtspunkte und Momente abge- 
leitet, mit welchen die Erziehung rechnen muß. Wenn der Lefer hinfichtlich 
der Begründung der QTemperamente und in einzelnen Ausführungen 
auch nicht mit dem Berfaffer ganz übereinftimmt, fo wird er das Bud} 
doch mit Nutzen ftudieren; er verfäume aber auch nicht, daneben fich mit 
der Schrift von Dr. Hirth, Die Temperamente, ihr Wefen und ihre 
Bedeutung für da3 feelifche Erleben und ihre befonderen Geftaltungen 
(Wiesbaden, 1905) befannt zu machen. 
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11. H. Gomperz, Das Problem ber Willensfreiheit. 165 ©. Jena 1907, 
E. Diederihd. 4 M. 

Für die erneute eingehende Behandlung de3 Themas ijt dem Ber- 
faffer befonders der Umftand maßgebend geweſen, „daß der Begriff der 
Urſächlichkeit in der neueften Philoſophie tiefgreifende Wandlungen durd)- 
— hat, die bei der Behandlung der Willensfreiheit ſeither keine 

eachtung gefunden haben; es handelt ſich nach feiner Anſicht Dabei 
darum, ob die faktiſchen Willensentſcheidungen beſſer durch den Begriff 
der Freiheit oder den der Notwendigkeit gekennzeichnet werden. Er 
wirft zu diefem Zweck erjt einen Blid auf die Gejchichte des Freiheits— 
problems; ſodann geht er auf die ſachlichen Gründe der beiden jtreitenden 
Teile ein und fommt dabei zu dem Sclufje, daß eine endgültige Be- 
antwortung der Frage der Willensfreiheit bei der heutigen Kenntnis 
bes organifhen und pſychiſchen Lebens noch nicht möglich ſei. 


12. Dr. O. Käftner, Oberlehrer, Sozialpädagogif und Neuidealismus. 
201 ©. Leipzig 1907, Roth & Scunfe. 3,60 M. 

Die „Grundlagen und Grundzüge einer echten PVolksbildung mit 
befonderer Berücdjichtigung der Philofophie Rudolf Eudens‘ will der Ber- 
faffer in dem vorliegenden Buche darbieten; er vertritt wie dieſer den 
Individualismus, den er al3 Neuidealismu3 vom philojophiihen Stand» 
punkte aus bezeichnet. In fcharfen Gegenſatz tritt er daher zur Sozial- 
pädagogif Natorps u. a. Nach einer orientierenden Einleitung befpricht 
er im I. Hauptteil die gejchichtliche Bedeutung de3 Individuums und 
beffen Problem in der Gegenwart; im II. Hauptteil wird die pädagogische 
Bielfegung zunächſt in negativer Weife durch eine Kritik des jozialpädago- 
giſchen Ziels und dann in pofitiver Weife vom Standpunkte des Neu— 
idealismus rejp. Individualismus erörtert; im II. Hauptteil endlich 
wird die Verwirklichung des Geifteslebens näher dargelegt, d. h. gezeigt, 
welhe PVeranftaltungen in diefer Hinficht zu treffen Find. Wie das 
Studium der Schriften de3 Philofophen Euden, fo ift auch das der 
vorliegenden Schrift Feine leichte Arbeit; wer fie aber vollbracht hat, 
wird immerhin Gewinn davon haben. Im allgemeinen” tritt der Ber- 
‚faffer in Gegenfaß zu der Sozialpädagogik, wie fie von Natorp u. a. 
vertreten wird; wenigſtens darf nach feiner Anſicht die Perjönlichkeit 
nicht in der Gefellfchaft aufgehen. Nach unferer Anfiht hat er zupiel 
bie ertreme Geite der Sozialpädagogik in3 Muge gefaßt; fieht man von 
diefer ab, fo wird man nicht den ſcharfen Gegenfat zwifchen Individual— 
und Sozialpädagogik finden, wie er bei Natorp und Käſtner hervortritt. 


IV. Befondere Pädagogik. 
1. gr. Naumann, Die Erziehung zur Berfönlichleit im Zeitalter bes 
Großbetriebs. 47 S. Berlin-Schöneberg 1907, Verlag der „Hilfe“. 50 Pf. 


Die Schrift enthält eine beadhtenswerte Erörterung über ben be» 
zeichneten Gegenjtand. 


2. Dr. 2, Seller, Die Idee der Humanität und die Comeniud-Gejell- 
haft. 36 ©. Berlin 1907, Weidmannfche Buch. 1 M. 

In dem Schriftchen gibt der Verfaffer eine Darftellung de3 Begriffs 
der Humanität und feiner Gefchichte und im Zufammenhang damit 
einen Nücdblid auf die 15jährige Tätigkeit der Comenius-Gefellfchaft 
im Dienjte biefer bee. 
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3. Leo N. Zoljtof, BPädagogifhe Schriften. 1.Bb.: 3076. II.Bb.: 286 ©. 
Ins Deutjche übertragen von R. Lömwenfeld. Jena 1907, E. Diederichs. 8 M. 
Tolſtojs pädagogiihe Schriften erjcheinen hier zum erjtenmal in 
deutſcher Sprache; jie verbreiten ſich über Vollsbildung im allgemeinen, 
Erziehung und Bildung der Jugend im befonderen. Der Herausgeber 
hat dem 1. Band eine Einführung beigegeben, in der er ſich über Tolſtojs 
Erfahrungen auf dem Gebiete des Schulwejens ausjpridt. Wenn der 
erfajier von einem Seminardireftor Diejterweg, einem Sohn des großen 
Pädagogen, jpricht, den ZToljtoj 1860 in Berlin beſucht und als einen 
„engherzigen Pedanten, der nad) Regeln und VBorfchriften die Kindes» 
feele glaubte entwideln und leiten zu können‘, gefunden haben will, 
jo ilt das ein Irrtum; es ift wohl der Schwiegerfohn Dieſterwegs, Thilo, 
geweſen. 
4. H. Roeren, Oberlandesgerichsrat, Die Sittlichkeitsgeſetzgebung in den 
ulturſtaaten. 136 ©. Kempten 1907, 3. Köſel. Geb. 1M. 
Nach einer orientierenden Einleitung erörtert der Verfafjer die Grund» 
lage und hiſtoriſche Entwidlung der Sittlichfeitägefeßgebung im allgemeinen 
und die Gittlichleitsdelitte im befonderen. 


5. 8. Agahd, Jugendwohl und Jugendredt. Praltifcher Wegweijer durch 
das Gejamtgebiet einer Kinder- und Jugendfürjorge. 231 ©. Halle a. S. 1907, 
9. Schroedel. 3,25 M. 

„Das Bud) ijt ein Niederfchlag langjähriger Arbeit in Theorie und 
Praris der Kinder- und Jugendfürſorge“, jagt der Verfaſſer; der erjte 
Zeil enthält grundlegende Betradhtungen und Folgerungen, der zweite 
Erörterungen zur Theorie und Praris der Kinder- und Schulentlafjungs- 
fürforge im weiteren und engeren Sinne, der dritte gejegliche Bejtimmungen 
als Grundlage praftiihen Kinder» und Jugendichußes, der vierte den 
Nachweis von Rechtsauskunftsſtellen und Wohlfahrtseinrichtungen in 
Deutihland und der fünfte einen praftifchen Führer durd) die Literatur 
einer Kinder» und Jugendlichenfürjorge. 


6. J. Deutih, Die Kinderarbeit und ihre Belämpfung. 247 ©. Zürid) 

1907, Raſcher & Eo. 4,50 M. 

Die vorliegende Schrift iſt von der ſtaatswiſſenſchaftlichen Fakultät 
der Umiverfität Zürich mit dem erften Preife gekrönt worden; „ſie iſt,“ 
jagt das Preisgericht, „in jeder Richtung auf eine breite Baſis gejtellt, 
den Urjahen und Schäden wird forgjältig nachgegangen, und auf den 
erzielten Ergebniffen find bis ins einzelne hinein ausgearbeitete Reform- 
vorſchläge nad) den verfchiedenen Richtungen aufgebaut.” Der Ber- 
fafjer betrachtet die Gejchichte der Kinderarbeit und die Entwidlung der 
Kinderfhußgefeßgebung, die geltenden Kinderfchußgejege und den Umfang 
der Kinderarbeit, wobei er die Verhältniffe in der Schweiz mit denen 
in Deutjchland vergleicht; ſodann erörtert er die Urt der Kinderarbeit 
und ihre Schäden, die volfswirtfchaftliche Bedeutung der Kinderarbeit 
und die Bekämpfung der Kinderarbeit und gibt zum Schluſſe eine Zu— 
ſammenfaſſung der Vorfchläge. 


7.4. Wild, Pfarrer, Die Lörperlihe Mifhandlung von Kindern durch 
Berjonen, welchen die Fürforgepflicht für diefelben obliegt. 162 ©. Zürich, 
Raider & Co. 3,50 M. 

Auch diefe Schrift ift von der ſtaatswiſſenſchaftlichen Fakultät der 
Univerfität Zürich mit dem erſten Preife gekrönt worden; „ſie zeichnet fich,“ 
jagt das Preisgericht, „durch Gründlichkeit und überſichtliche Anordnung 
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des Stoffes aus.“ Der Verfaſſer beſpricht die Kindermißhandlungen in 
früherer und heutiger Zeit, die Arten und Urſachen, ſowie die Verhütung 
der Kindermißhandlung und endlich den Kinderſchutz in der Schweiz 
* andern Ländern. 


8. Frz. Grunemann, Rektor, Erziehungsarbeit in der Schule. 192 ©. 
Berlin 1907, E. Heymanns Berl. 3 M. 

Das Buch enthält Mitteilungen über die Einrichtung von Eltern» 
abende, den Schulgarten, die Schulſparkaſſe und andere erziehliche Maß— 
nahmen, welche der Berfaffer auf Grund eigener Erfahrungen zuſammen— 
geftellt hat; namentlich zeigt ed, wie Elternabende erfolgreich einzurichten 
jind und durch ſie das Jutereſf⸗ an der Schule geweckt werden kann. 
9. Dr. J. Ziehen, Aus der Werkſtatt der Schule. 207 S. Leipzig 1907, 

Quelle & Meyer. 

Einzelftudien über den inneren Organismus be3 höheren Schul» 
weſens find zu einem Buche vereinigt; es find dabei nicht bie Lehrpläne, 
die der Berfafjer in erfter Linie im Auge hat, fondern die fragen ber 
Unterrichtömethodif, die einerfeit3 auf Sichtung, anderfeit3 auf Ermeite- 
rung und Vertiefung de3 Lehrftoffes hinausgehen. 


10. Dr. H. Oppenheim, Prof, Nervenkrankheit und Lektüre, Nerven» 
leiden und Erziehung, Die erften Zeihen ber Nervofität des 
ſKtindesalters. 119 ©. Berlin 1907, ©. Karger. 2 
Ein Nervenarzt legt in der vorliegenden Schrift bie auf reicher Er- 

fahrung und eingehendem Studium beruhenden Gedanken aus den auf 

dem Titel der Schrift angegebenen Gebieten dar. 


11. W. . A. Fett, Konferenzarbeiten. II Bd. 5. Aufl, 390 ©. 4 M. 
IV. Bd., 394 ©. Langenfalza, Schulbuhhandlg. 4 M. 

Eine Sammlung von Entwürfen, Dispofitionen, Thejen und Themen 
aus den verfchiedenften Gebieten der Pädagogik ald Material für Kon- 
ferenz- und PBrüfungsarbeiten; mehr al3 Richtlinien und Anregungen 
jollte aber die Sammlung dem Lehrer nicht geben, damit er nicht von 
* Studium geeigneter Werke abgehalten wird. 


2. H. Raydt, E. v. Schendendorff und Dr. F. U. Schmidt, Jahrbuch für 
Volks- u. Jugendſpiele. XVI. Jahrg. Leipzig 1907, B. G. Teubner. 3 M. 
Das Lehrbuch enthält Abhandlungen, Berichte und Vorſchläge aus 
dem Gebiete des Turnens, der Volks⸗ und Jugendſpiele und der Leibes— 
übungen überhaupt; es orientiert über alle Vorgänge und Erſcheinungen 
auf dieſem Gebiete. 


13. Dr. A. Hartmann, Prof., Grundregeln der Geſundheitspflege. 31 ©. 
Berlin 1907, Nicolaifche Berlagsbuchhandfg. 40 Bi. 

14. Dr. ®. Hoffmann, Prof, Die Bedeutung ber Farbenblindheit für 
bie Schule. 39 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. 80 Bf. 

Der Berfafjer zeigt, wie die Farbenblindheit feitgeftellt wird und 
legt die Ergebnifje feiner diesbezüglichen Unterfuchungen dar. 

15. Dr. 8. Juſt, Prof, Eharafterbildung und Schulleben oder Die Lehre 
von ber Zudt. 85 ©. Dfterwied 1907, U. W. Zidfeldt. 1,50 M. 

In den hier gebotenen Vorträgen geht der Berfaffer von den Lebens— 
anfchauungen und dem aus denjelben herausmwachjenden Erziehungsziele 
aus, befpricht das Weſen de3 Jittlichen Charakters, die Stufen der Cha— 
rafterbildung, das Schulleben im allgemeinen und die befonderen Formen 
des Sculfebens als BVeranftaltungen zur Charakterbildung; der Ver— 
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faſſer macht hauptſächlich die innere Zucht (Hodegetik), im Gegenſatz zur 

äußeren Zucht (Diſziplin), zum Gegenſtand ſeiner Betrachtungen und 

ſtellt ſich dabei im weſentlichen auf den Boden der Herbartſchen Paͤdagogik. 

16. Dr. Fr. W. Förſter, Schule und Charakter. Beiträge zur —— 
des Gehorſams und zur Reform der Schuldiſziplin. 213 ©. Zürich 19 
Schultheß & Co. 3 M. 

Das Bud bejchäftigt jich eingehend mit der Charafterbildung durd) 
die Schulerziehung; dieſe erjcheint dem Berfaffer al3 der grundlegende 
Beitrag der Schule zur moralifhen Ausrüftung ihrer Zöglinge für 
das fpätere Leben. Daher behandelt er die Schuldiſziplin nicht als ein 
iſoliertes Problem der pädagogiſchen Technik, ſondern in feſter Be— 
ziehung zu den Grundfragen des Menſchenlebens. 


17. €. Bang, Schule und Haus. 36 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. 

Eine Kritik ihrer Beziehungen zueinander und Vorſchläge zur Ge— 
ftaltung derjelben. 

18. Dr. Ftz. Walter, Prof, Die jeruelle Aufllärung ber Jugend. 161 ©, 
Donauwörth 1907, Buch. 2. Auer. Geb. 1,60 M. 

Nah einer vrientierenden Einleitung befpricht der Berfaffer mit 
großer Sachkenntnis und unter Heranziehung der betreffenden Literatur 
die Notwendigkeit, Schranken und Auswüchſe der feruellen Aufklärung 
der Jugend mit befonderer Berüdfichtigung der fozialen Berhältnifie; 
obwohl ſich der Berfaffer, wie er fagt, „vor allem an driftliche Eltern, 
vor allem an katholiſche Frauen und Mütter der gebildeten Stände” 
wendet, jo empfehlen wir das Bud) doc allen, die ſich für die wichtige 
Frage der jeruellen Erziehung interefjieren. 

19. Dr. Fr. W. Förjter, A und Serualpäbagogit. 976. Kempten 
1907, 3. Köſel. IM 

Die Schrift ſetzt ſich ſowohl in der Sexualethik wie in der Sexual— 
pädagogik mit den „Modernen“ auseinander; ihnen gegenüber betont 
der Verf. die Bedeutung der Religion und der Villensbildung und ſetzt die 
jeruelle Erziehung in die innigfte Beziehung zur Charafterbildung. Ohne 
Zweifel enthält das Schriftchen ſehr wertvolle Gedanken, denen jeder 
Pädagoge, der nit im Banne der Modernen fich befindet, zuftimmen 
muß; allein nicht zuftimmen fönnen wir der Anficht, daß die Aufklärung 
allein die Schuld trage an den Mißerfolgen der Erziehungsarbeit der 
Kirche, indem fie die Religion in fo feite und ftarre Formeln gepreft 
bat, daß fie in erziehlicher Hinficht faft wirkungslos wurde. 

20. 8. Höller, Die feruelle Frage und die Schule. 56 ©. Leipzig 1907, 
E. Nägel. IM. 

In dem Buch wird ein Verſuch gemacht, den zur jeruellen Aufklärung 
nötigen Lehrftoff in den Lehrplan einer achtflaffigen Volksſchule ein- 
zugliedern. 

21. Maria Liichnewsla, Die g1slealliee Belehrung der Kinder. 4. erw 
De Auflage. 45 ©. Taf. Frankfurt aM, J. D. Sauerländers Berl. 


Die Berfafjerin geht am weitejten mit ihren Forderungen und wird 
deswegen heftig befämpft. 
22. B. Lippold, Oberl., Das Ehrgefühl in der Schule. 49 ©. Leipzig 1907, 
Quelle & Mener. 80 Br. 
In eine Lebensgeſchichte eingejlochten beſpricht der Verfaſſer das 
Weſen des Ehrgefühls, die Bedeutung der Ehre im Leben der Menjchen 


118 Pädagogif. 


und bie Pflege des Ehrgefühls in der Schule; wejentlich Neues wird 
und nicht geboten, immerhin aber Beachtensmwertes. 
23. Dr. G. Müller, Prof, Die Gefahren der Einheitsſchule für unjere 
nationale Erziehung. 142 ©. Gießen 1907, U. Töpelmann. 2,40 M. 
Nach einer orientierenden Einleitung beſpricht ber Verfaſſer ein- 
gehend die Forderung der Einheitsfchule und ihre Bekämpfung in Ber- 
ie und Gegenwart, die jozialen Vorzüge der Einheitsjchule, die 
inheitsſchule vom Standpunkte der Erziehung und des Unterridjts, 
die praftifhen Erfahrungen mit der Einheitsfchule im Ausland und 
Inland und die Zulunftsaufgaben unferes deutſchen Schulwejens; der 
Verfaffer ift ein entjchiedener Gegner der Einheitsſchule. 
24. Dr. 9. Zahler, Andere Wege. 72 ©. Bern 1907, 4. Francke. 1,30 M, 


Das Schriften enthält beachtenswerte Gedanken über Reformen 
im Sculmwefen; fie find nicht neu, müfjfen aber immer wieder aus 
geſprochen werden, damit fie nicht aus dem Auge verloren werden. 


25. Dr. Gg. Liebe, Unterricht im Freien. 46 ©. 11 Abb. Erlangen 1907, 
Th. Kriiche. 75 Pf. 

Beachtenswerte Erörterungen über den Unterricht im Freien. 

26. Dtto Ernit, Des Kindes Freiheit und Freude. 50 ©. Leipzig 1907, 
9. Haefjel Verl. 1 M. i 

Das Schriftchen enthält ſehr beachtenswerte Gedanken über Erziehung 
und Unterricht. 

27. Dr. 8. Büdeler, Oberjchulrat, Die Simultanfhule 71 ©. Stuttgart 
1907, 3. B. Meglerfche Buchhandlg. 80 Bf. 

Wenn der BVerfaffer annimmt, daß das Wejen der Simultanjchule 
den „meijten‘ noch völlig unbefannt und es daher nötig fei, daß über 
fie „auch von Berufes wegen öffentlich) berichtet werde‘, fo find dod 
wohl die Lehrerfreife von diefen „meiſten“ ausgefchlofjen; er felbft fieht 
in der Simultanfjchule eine große Gefahr für die deutſche Schule und richtet 
Daher in feiner Schrift „ein ernſtes Mahnwort“ an das deutſche Volt. 
28. G. Hauffe, Der grundlegende Unterfhied zwifhen Anaben- und 

Mädhenfhulen. 212 S. Hohen-Neuendorf, R. Fuchs. 3,50 M. 

Sn der von dem „Verein für das höhere Mädchenſchulweſen im 
Königreich Sachſen“ preisgefrönten Schrift geht der Verfaſſer von dem 
Örundjage aus, daß Beredlung der Menſchen in allen Gliedern der 
Hauptzwed aller Erziehung fein muß; von diefem Gefichtäpunfte aus 
unterjucht er die Unterfchiede der Gefchlechter, auf welchen er die Erziehung 
derjelben und beſonders den Unterricht aufbaut refp. die betreffenden 
Richtlinien zu gewinnen fucht. Im allgemeinen ftügt der Verfafjer feine 
Ausführungen leider nur auf eine Piychologie, die nicht auf der erperimen- 
tellen Grundlage aufgebaut ift, wie fie und durch die pfychologifche For- 
Ihung der neueften Zeit geboten wird; wir können daher fein Bud 
nur als eine Zufammenfaffung der Lehren anfehen, melde die Er- 
fahrungspfychologie in der erſten Hälfte des 19. Jahrhundert3 uns bietet. 
Die experimentelle Piychologie und Pädagogik wird auch hier eine feitere 
und gediegenere Grundlage fchaffen; dann werden aud die vielfachen 
Widerſprüche und Unklarheiten, die fic) in dem Buche finden, verfchwinden. 
29. W. Nein, Prof, Deutihe Schulerziehung Bd. I: 266 6. Bb. I: 

— München 1907, 3. F. Lehmannns Berl. 4,50 M. 

„Das vorliegende Werk hat ſich zur Aufgabe geſtellt, zu zeigen, was 
die Schule zur Wedung und Stählung des paterlänbifihen —— im 
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Dienfte ber vollstümlidhen Kultur, die ein Teil der Menfchheitsentwidlung 
ift, tun kann und ſoll“; auf die Xehrfächer, welche zur nationalen Bildung 
den Grund legen, ijt in ihm befonderer Wert gelegt. Es find aljo nicht 
alle Lehrfächer behandelt; jo fehlen Naturwiſſenſchaft und Mathematik, 
ja jelbit die Geographie, die doch „in engem Zujammenhang mit den 
Forderungen der nationalen Schulerziehung” jteht. Das Bud) fegt ſich 
aus einer Reihe von Abhandlungen verjchiedener Schulmänner zufammen; 
der Inhalt bezieht ji auf die Organifation und den inneren Betrieb 
unjerer Schulen, die nationale Erziehung der aus der Schule entlaffenen 
Ar end, der Deutjchen im Ausland und der Nationalerziehung bei anderen 
ölkern. 


30. R. Zillig, Grundfragen zum Lehrplan für die Bollsfhule 107 ©, 
Zangenfalza 1907, 9. Beyer & Söhne. 1,75 M. 

Der Berfafjer wendet ſich gegen Angriffe auf den „erziehenden Unter- 
richt‘ umd fucht diefen als im Dienſt der fittlihen Bildung ftehend 
zu verteidigen. E3 kommt vor allen Dingen darauf an, was man unter 
dem Begriff „erziehenden Unterricht” verjteht; nur eine einfeitige und 
jomit falſche Auffafjung kann zum Streite über denfelben führen. Und 
an einjeitiger Auffaſſung fehlt e8 auch beim Berfaffer vorliegender Schrift 
nicht; auch beim Gegner ijt der Fehler zu finden. Er fieht 3. B. da3 
Rechnen im Sinne des erziehenden Unterrichts „als Unterftügung im 
Streben nad) Wahrheit” und ftellt e3 daher „in den Dienſt der Ver— 
deutlichung bes geſamten Sachunterrichts“. Wir müſſen diefe Auffaffung 
al3 einjeitig, ja als verfehlt bezeichnen. Die fittliche sn muß 
fih, was ja aud) der Berfajfer zugibt, am praftifchen Leben, am Kultur» 
leben, beteiligen; dazu iſt das Rechnen unentbehrlich, weshalb der Unter- 
richt in demjelben auch der fittlihen Bildung dient. Wirb e3 richtig 
erteilt, jo iſt e3 auch geiftbildend; auch dadurd) wirkt e3 erziehend. Be— 
fimmend für die Didaktif eines Lehrgegenjtandes find das Piel der 
Erziehung im allgemeinen, die Perfon des Zöglings und die Natur 
(Wiffenfchaft) des Lehrgegenftandes im befonderen; diefe drei Faktoren 
laffen fich dem erften unterordnen und fo die Einheit des Unterrichts 
verbürgen. Eine Förderung der Lehrplanfrage können wir in der Schrift 
nicht erfennen. 


31. Lehrplan für bie — ee in Hannover. 2. Aufl. 78 ©. 
Hannover 1907, F. Erufes Buchh. 1 M. 


32. Dr. ®. Hein, A. Pidel, E. Scheller, Das zweite Schuljahr. 5. Aufl. 
199 ©. Leipzig 1907, 9. Brebt. 
Das Bud) ift nad) den Grundfägen der Herbart-Zillerfchen Pädagogik 
bearbeitet. 


33. W. Bogelfang, Rektor, Vorſchläge — Reform der „Allgemeinen 
Beſtimmungen“ vom 15. Dftober 1872. 39 ©. Langenſalza 1907, 
9. Beyer & Söhne. 50 Pf. 

Der Verfaffer gibt eine kurze Bufammenfafjung der jeinerzeit 
von Dörpfeld an den Lehrplan der Volksſchule gejtellten Forderungen; 
ob da3 Büchlein nötig war? 


34. Dr. 9. Iraft, Schularzt, Waldſchulen. 28 ©. 4 bb. Zürich 1908, 
Orel Fußli. 75 Pi. 
Das Scriftchen ftellt die Entwidlung, den Wert und den heutigen 
Stand der Waldfchulen bar. 
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35. Dr. Wehrhahn, Stabtihulrat, und Rektor Henze, Bericht über ben 6. Ber- 
bandstag der Hilfsjchulen Deutichlands. 292 S. Magdeburg 1907, 
Hannover, F. Erufe. 2 M. 

Der Bericht enthält u. a. folgende Vorträge: Der Perjonalbogen 
in der Hilfsfchule; Die fchriftlichen Arbeiten in der Hilfsfchule; Der 
Militärdienft der geiftig Minderwertigen; Die Fortbildungsfchule für 
Schwachbeanlagte; Die geplante Neuorganifation der Charlottenburger 
Gemeindejchulen mit Rüdjicht auf die minderbegabten und minderleiftungs- 
fähigen Kinder. 

36. Marie zur Megede, Frauengedanken über Menfhenerziehung. 204 ©. 
Berlin 1907, 5. Fontane & Co. 3 M. 

Loſe aneinandergereihte Gedanken über Erziehungsfragen find in 
der vorliegenden Schrift zufammengeftellt; für Mütter bietet das Büchlein 
befonders viel Lehrreiches. 


37. R. Frölich, Was kann die VBollsjhule zur Hebung bes Proletariats 
tun? 19 ©. Minden i. W., E. Marowsky. 60 Pf. 


Das Schriftchen enthält eine Antwort auf die geftellte Frage. 


38. Dr. G. Biedenfapp, Schultaugenidhtfe und Mufterfhüler. 232 © 
23 Portraitd. Jena 1907, H. Coftenoble. 3 M. 
Nach einer orientierenden Einleitung bringt der Verfafjer 20 Biogra- 
phien bedeutender Männer, die auf der Schule nicht3 oder wenig getaugt 
haben; daran jchliegen ſich theoretifhe Erörterungen über die Urſachen 
dieſer Tatfache. 
89. Schulgeheimniſſ u einem fähfifhen Schulmann. 78 ©. Leipzig 1908, 
D. Gradlauer. 1,20 
Das Büchlein — eine Sammlung von Erörterungen aus dem 
Gebiete des Schullebens, die recht lehrreich ſind, wenn ſie auch nichts 
abſolut Neues bieten; lehrreicher wäre die Schrift jedenfalls, wenn einzelne 
Erörterungen ausführlicher wären. 


40. R 2. ——— Prof., Meinungen. 205 ©. Leipzig 1907, Teutonia- 
erlag. 

Aus a — — des Verfaſſers, der ſich beſonders auf dem Ge— 
biete der Literatur und Kunſtkritik hervorgetan hat, hat ein Freund das 
Wertvollſte geſammelt und in der vorliegenden Schrift zuſammengeſtellt; 
es ſind darunter auch wertvolle Mitteilungen aus dem Schulleben. 


41. A. Kankeleit, Unſere Lieblinge in Haus und Schule 172 S. Gum 
binnen 1907, €. Sterzel. 1 M. 

Das Büchlein ift in erfter Linie für die Eltern bejtimmt; es fol 
und fann ihnen ein Ratgeber für die Unterjtügung ihrer Kinder bei den 
Scularbeiten fein. 

42. Charlotte M. rar — Fr ——— Deutſche Bearbeitung von 
E. Küchner. Bd. I: 264 ©. Bd. II: 250 ©. Karlsruhe 1906/1907, 
Braunfche Hofbuchdr. Geb. je 3,50 — 

Wir haben hier eine freie Überſetzung des engliſchen Originals vor 
und; e3 ift manches geändert oder weggelafien, was für unfere deutjchen 
Verhältniffe unzuläffig oder überflüffig erfchien. Der I. Band bejchäftigt 
fih mit der Erziehung von Kindern unter neun Jahren im allgemeinen, 
der II. Band mit der elterlichen Erziehung im befonderen; die Ber- 
fafferin verjucht, eine auf der Grundlage des Naturgefehes beruhende 
Erziehungsmethode aufzuftellen. 


Padagogit. 121 


43. Dr. ®. a ge Direktor, Strittige Schulfragen. 34 ©. Wien 1907, 
F. Deutide. M. 

Die Erörterungen erftreden fich über die Einheitöfchule und die Latein- 
ihule, die Erziehung für die Praris des Lebens, die nationale Erziehung, 
da3 Recht der Individualität der Jugend, die Entlaftung und körperliche 
Ausbildung der Jugend und die Beziehungen zwiſchen Schule und Haus; 
fie find nicht tiefgehend. 

4.8. %. Zürmer, Die Beranfhaulihung im Schulbetrieb ber Gegen— 
wart. 39 S. Münden 1907, Leutnerfhe Buchh. 60 Pf. 

Erörterungen über den Ausbau der Beranfhaulihung im Scul- 
betriebe der Gegenwart. 

45. Dr. C. W. Hambli, Die Bedeutung ber bildenden Kunſt für bie 
— ———— insbeſondere für die Schule. 32 ©. Gt. Gallen 1907, 
Fehrſche Buchh 

Die ſchon oft — Frage wird hier zuſammenfaſſend und 
allſeitig erörtert. 

46. Dr. Fr. Schmidt, Haus⸗ und Prüfungsaufſatz vom Standpunkte ber 
experimentellen Pädagogik. 51 ©. Leipzig 1907, O. Nemnich. 1,20 M. 

Die Schrift enthält eine beachtenswerte Darlegung über den be— 
zeichneten Gegenſtand. 

47. J. Ruskin, Über Mädchenerziehung. Ins Deutſche übertragen und mit 
— biographiſchen Einleitung verſehen von J. Severin. 85 ©. Halle a. ©. 

7, H. Geſenius. 1M. 

—9* dem bedeutenden engliſchen Schriftſteller Ruskin wird in der 
vorliegenden Schrift eine Erörterung über die Mädchenerziehung ge— 
boten, die auch dem Deutſchen mancherlei wertvolle Belehrung bietet. 
48. Dr. E. Temming, Oberlehrer, Wie erzieht und bildet die höhere 

ale unfere Töchter? 47 ©. Minden 1907, €. Maromäly. 


Das Shriftchen enthält recht beachtenswerte Gedanken über die ge- 
Rellte Frage. 

49. Dr. B. Noft, Die gumnafiale Ausbildung ber Mädchen im Königreich 
Sachſen. 40 ©. Leipzig 1907, Roth & Schunke. 1,50 M. 

50. Dr. Frz. Eramer, Die freiere Behandlung bed Lehrpland auf ber 
DOberftufe höherer Lehranftalten. 80 ©. Berlin 1907, Weibmannfde 
Buchh. 2 M. 

Eine Darftellung des Wefend und der Formen freierer Unterricht3- 
geitaltung. 

51. G. Kälfer, Schuldireltor, Zur Methodik Br ländlihen Fortbildbungs- 
ihule 106 ©. Leipzig, ©. Voigt. Geb. 2 M. 

Das Buch ift aus Vorträgen hervorgegangen, bie der Verfaſſer für 
Lehrer an ländlichen Fortbildungsſchulen gehalten hat; es faßt im theore⸗ 
tiſchen Zeile die heute herrſchenden Anſichten zuſammen und gibt im 
praftiichen Zeile dazu erläuternde Beiſpiele. 

52. K. NHeimann, Bi dur die Fortbildungsfhulliteratur. 48 ©. 
Meißen 1907, 9. W. Schlimpert. 75 Pf. 

Die Fortbildbungsfchulfiteratur hat der Verfaſſer zufammengeftellt 
und mit fritiichen Bemerkungen verjehen. 

53. Berthold Dtto, Beiftiger Verkehr mit Schülern im Gefamtunterricht. 
112 ©. Groß-Lichterfelde 1907, Verlag bes Hauslehrer. 50 Pf. 

Der Verfaffer geht von dem Grundfage aus, daß der Lehrer Die 
Schülernatur erjt fennen muß, bevor er an ihr zu arbeiten beginnt; 
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in der vorliegenden Schrift will er zeigen, wie ber Lehrer die3 ausführen 

fann. Wir haben hier etwas Ähnliches, wie e3 die bdarftellende Lehr— 

form bietet; es fommen aber mehr die Schüler al3 der Lehrer zu Wort, 
was jehr beachtenswert iſt. 

54. H. Schwochow, Rektor, Methodik des Volksſchulunterrichts in über 
ſichtlicher Darſtellung. 7., vermehrte und verbeſſerte Auflage. 564 S. Leipzig 
1907, B. G. Teubner. Geb. 6 M. 

Das Bud ift ein Lehr», Lern- und Wiederholungsbud zur Vor— 
bereitung auf pädagogiihe Prüfungen; e3 gibt eine überjichtliche Dar- 
ftellung des Stoffs und ift mit einem Bilderanhange, enthaltend Schul» 
geräte, Lehr» und Anfchauungsmittel, verfehen. Obwohl ſich der Ver— 
faffer an die gefeglichen Behlicmunaen anlehnt, jo hat er doch die 
neueren Beftrebungen gebührend berüdfichtigt; zu empfehlen ijt ihm 
nad) unferer Anſicht eine Sichtung des Stoffes. Weitere Literatur ijt 
angegeben. 

55. Dr. R. Seifert, Schulprarig; Methobif der Vollsſchule. 8. umgearbeitete 
Auflage. 191 ©. Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. 80 Bf. 

Der Verfaffer gibt eine überjichtlihe Darftellung der allgemeinen 
Schullehre und der bejonderen Unterrichtslehre. Das Buch eignet ſich 
zum Wiederholungsbuch für Prüfungen; Literatur zum weiteren Studium 
iſt angegeben. 

56. E. Erneſti, Seminaroberl. a. D. Aus Seminar und Schule 284 ©. 
Paderborn 1907, F. Schöningh. 4,50 M. 

Die J. Abteilung enthält eine Anzahl auf Quellenſtudien beruhende 
Abhandlungen aus dem Gebiete der Geſchichte der Pädagogik von So— 
frates bi8 Auguſtinus. Die Auswahl iſt vom kirchlich-katholiſchen Stand— 
punkte des Verfaſſers getroffen. Die II. Abteilung bringt teils Abſchnitte, 
teil3 abgejchloffene Abhandlungen über „Unterricht, Schule und Kirche 
und deren pädagogiſche und joziale Tätigkeit”; Hier tritt der kirchlich— 
fatholifche Standpunkt des Verfaſſers auch im Inhalt ftark hervor. 

57. €. Gründler, Reg.- u. Schulrat, Nur Frau! Seminar-Anfpraden. 213 ©. 
Leipzig 1907, Dürrfhe Buch. 2,25 M. 

58. Buth, Eggert, Dr. Gattermann, Hupfer und Sieber, Ratgeber zur Bor- 
bereitung auf bie zweite Lehrerprüfung. 154 ©. Leipzig 1907, 
Dürrſche Buchh. 2,20 M. 

Eine Anzahl, Sem.-Direftoren und Sem.-Lehrer haben ſich ver- 
einigt und geben in dem vorliegenden Schrifthen auf Grund ihrer Er- 
fahrung Richtlinien für die Vorbereitung auf die zweite Lehrerprüfung 
in Preußen. 

59. H. Brammer, Sem.-Lehrer, Literarifcher Wegweiſer für die wiſſen— 
ſchaftliche Vorbereitung auf die zweite Lehrerprüfung. 63 S. 
Lüneburg 1907, Herold & Wahlftab. 1 M. 

Unter dem Beirat von mehr als 200 Fachlehrern ift das vor» 
liegende Schriftchen bearbeitet, deſſen Ziwed aus dem Titel zu erjehen ift. 
60. 3. Schiffels, Rektor, Die Praxis des Lehrerberufes. Natgeber und 

Wegweiſer für Lehrer und Lehrerinnen an Bollsfchulen. Mit befonderer Be- 

rüdfihtigung der amtlichen Beftimmungen bearbeitet. II. Bb.: Methobil bes 

Volksſchulunterrichts. 665 ©. Paderborn 1907, F. Schöningh. 7,60 M. 

Der I. Band der „Praxis des Lehrerberufes‘ enthält eine ein- 
gehende Darftellung der „Methodik des Vollsſchulunterrichts“; im Rahmen 
der Bejtimmungen der preußifchen Schulbehörde werden neben den längit 
anerfannten Yorderungen auch die erprobten Fortfchritte nach dem heutigen 
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Stande der Methodik berüdfichtigt und auch ein Überblid über die Ge— 

ſchichte der Methodik der einzelnen Unterrichtsfächer gegeben. Der Re— 

ligionsunterricht ift nad) den Forderungen der fatholifchen Kirche bear» 

beitet; fonjt tritt der fonfefjionelle Standpunkt des Verfaſſers nicht auf- 

dringlich hervor. Die Literatur zum eingehenderen Studium ift angegeben. 

61. 8. Fiſcher, Seminarlehrer, Allerlei Ratſchläge über das Lehr- und 
Schulamt. 133 ©. Hannover 1907, E. Meyer. 1 M. 

Das Büchlein ift für junge Lehrer beftimmt und erteilt denfelben 
recht beachtenswerte Ratjchläge. 

62. R. Pannwitz, Der Volksſchullehrer und bie —— Sprade. 152 ©. 
Berlin- Schöneberg 1907, Verlag ber Hilfe. Geb. 

Im Zentrum der Schrift fteht daS Leben * — der Ver⸗ 
faſſer, der die Sprache als Organismus erfaßt, will den Vollsſchullehrer 
für das Studium der Mutterſprache, das unmittelbare Beobachten der— 
ſelben und das unmittelbare Denken in ihr intereſſieren. 

63. 2, Gurlitt, Schule und Gegenwartskunſt. 83 ©. Ebendaſelbſt 1907. 
Geb. 1,50 M. 

Was das Buch von —— (Nr. 62) für die deutſche Sprache, das 
erſtrebt das vorliegende für die Kunſt. 

64. R. NRißmann, Geſchichte des deutſchen Lehrervereins. 324 ©. Leipzig 
1907, J. Klinthardt. Geb. 2,80 M. 

Im 1. Abjchnitt gibt der Verfaffer einen Überblid über die Ent- 
widlung der wirtfchaftlihen und fozialen Berhältniffe in Deutjchland 
im 19. Jahrhundert und die damit zufammenhängende Entwidlung de3 
Volksſchulweſens; fodann ftellt er eingehend die Entwidlung des Lehrer- 
vereinswejens bi3 zur Gegenwart und deſſen Tätigkeit dar. Im An— 
hange gibt er biographifche Nachrichten über die Vorkämpfer des deutfchen 
Vollksſchullehrerſtandes, eine Bibliographie u. dgl. So bietet da3 Bud) 
einen wertvollen Beitrag zu der Gefchichte des deutſchen Volksſchulweſens. 
Über Anordnung und Darftellung des Stoffes fann man im einzelnen 
abweichende Abfichten haben; aber das mindert nicht den Wert des 
Buches. 

65. Dr. Möbuß, Direktor, Hundert Jahre Lehrerbildung. Feſtſchrift zur 
Hunbertjahrfeier des Lübeder Lehrer-Seminard. 210 S. Mit Abb. Lübed, 
Gebr. Bordherd. 2 M 

Die Feſtſchrift enthält eine Gefchichte des Lübecker Lehrerfeminars 
von 1807 bis 1907; dadurch liefert fie einen beacdhtenäwerten Beitrag 
zur Gefchichte des deutſchen Volksſchalweſens. 

66. Johs. Tews, Die deutſche Volksſchule. 120 S. 19 Vollbilder. Berlin 
1907, Marquardt & Co. Geb. 3 M 

In anziehender Form fchildert der befannte Schulpolitifer die Ent» 
widlung bes deutfchen Volksſchulweſens vom Beginn der Neuzeit bis 
zur Gegenwart; obwohl für weitere Kreife berechnet, wird die Schrift 
doch aud) vom Lehrer, der mit bem Inhalt im allgemeinen fchon vertraut 
ift, mit Intereffe und Nutzen gelefen werben. 

67. H. Scherer, Schulrat, Lehrerbildung und Lehrerfortbilbung. 72 ©. 
Gießen 1908, E. Roth. 1,20 M. 

Der Verfaſſer legt zunächſt dar, wie die Lehrerbildungsfrage aus 
feinen Lebenserfahrungen hervorgewachſen ift, und geht dann auf Die 
Erörterung der Lehrerbildung und Lehrerfortbildung näher ein; er zeigt, 
wie diejelbe geftaltet fein muß, damit der Volksſchullehrer ein wiſſen— 
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ſchaftlich und pädagogisch gebildeter Mann ift, der den Forderungen 

der Zeit entſpricht. 

68. J Günther, Der Lehrermangel. 47 S. Berlin 1907, W. & ©. Löwenthal. 
> Pf. 


Verfaſſer erörtert die Frage des Lehrermangels nach Urſache und 
Wirkungen. 

69. F — — Der Lehrermangel. 57 ©. Liſſa 1907, Fr. Ebbeckes 

el. IM 

Nah einer Hiftorifchen Überficht und eingehender Darjtellung des 
Zehrermangels bejpricht der Verfafjer die Gründe und Folgen des Lehrer» 
mangel3. 

70. 9. Bohnftedt, Seminarbireltor, Zur Strategie und Taltil der Schul— 
auffidt. 79 ©. Leipzig 1907, R. Voigtländer. 1 M. 

Ein für Schulaufficht3beamten und Lehrer ſehr beachtenswertes, aus 
reicher Erfahrung heraus gejchriebenes Büchlein, 

71. Dr. ®, Spahn, PBrof., Der Kampf um die Schule in Frankreich und 
Deutihland. 33 S. Kempten 1907, 3. Köfel. 70 Pf. 

Als Hiftorifer will der Verfaffer den Lehrern Rechenſchaft darüber 
geben, wie fich einerfeit3 die franzöfifchen, und wie ſich anderjeits die 
deutfchen, insbejfondere die preußifchen Katholiten im Laufe des legten 
Sahrhundert3 zu der Entwidlung des Weſens und der Aufgaben der 
Schule verhielten. 

72. 9. Schulz, Sozialdemofratie und Schule. 53 ©. Berlin 1907, Buch. 
Vorwärts. 75 Pf. 

In fahliher Form legt der Verfaffer die Forderungen der Sozial» 
demofratie an die Schule dar; viele diefer Forderungen find auch For— 
derungen des LXehrerftandes, alfo nicht durch die Sozialdemokratie bedingt. 
73. 2. Gurlitt, Mein Kampf um die Wahrheit. 98 ©. Berlin 1907, 

Concordia. 1,20 M. 

Gurlitt hat durch eine Reihe, im Pädagogijchen Jahresbericht ſeiner— 
zeit befprochene Schriften einen jcharfen Kampf gegen die höheren Lehr» 
anjtalten, befonder3 gegen da3 Gymnaſium, geführt, ji) dadurch Die 
Ungnade feiner Kollegen und feiner Borgefegten zugezogen und hat infolge» 
—* ſeinen Abſchied genommen; den Kampf, den er bei dieſer ganzen 
Sache geführt hat, legt er in der vorliegenden Schrift dar, welche daher 
‚ einen bead)tenswerten Beitrag zur Geſchichte der Schulpolitif Tiefert. 
74. F. Fiſcher, Seminarbdireftor, ann: VBollsihulordnungen 76 ©. 

Breslau 1907, %. Hirt. Geb. 95 Pf. 

Die preußiichen — “ von 1717 bis 1854 ſind zuſammen— 
geſtellt und mit einer Einleitung und Anmerkungen verſehen. 

75. G. Schöppa, Geh. Ober.-Regr., Die Beſtimmungen ufm., betreffend dſt 
Bolls- und Mittelfchule, die Lehrerbildung und die Prüfungen ber Lehrer nebıe 
dem Gejege über die Beauffichtigung des Unterrichtö- und Erziehungsmwejens, 
fowie ben wichtigften der dazu erlafjenen — 13. Aufl. 
181 ©. Leipzig 1908, Dürrſche Buchh. Kart. 1,50 M. 

76. Dr. G. Gündiſch, Das neue Bolksfchulgeieg. 43 ©. Kronftabt 1907, 
9. Zeibner. 50 Bi. 

Das Gefep über die Nechtsverhältnifje der ungarischen nichtjtaat» 
lichen Elementarvoltsfhulen ufw. ift mit Anmerkungen verjehen wieder- 
gegeben. 
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77. Dr. F. Araufe, Die englifche Volksſchul-Geſetzgebung mit befonberer 
—— des ————— zwiſchen Staat und Kirche. 99 S. Berlin 

C. Heymanns Verl. 
ei ausführliche a der Entwidlung de3 englifchen Volta» 
ſchulweſens im 19. Sahrhundert bis zur Gegenwart ift in dem Buche 
enthalten; an manchen Stellen wäre etwas klarere Darftellung zu wünschen. 


78. Dr. 2, R. Klemm, Schulbilbung in den Vereinigten Staaten. 26 ©. 
Minden, C. Marowsly. 60 Bf. 

Das Schriftchen ift eine Überfegung der Einleitung zu dem für bie 
Parijer Weltausftellung von einer Anzahl amerifanifcher Pädagogen unter 
der Nedaltion des Präfidenten Butler bearbeiteten Werkes über das 
amerikaniſche Bildungswefen; e3 orientiert über den Gegenjtand. 


79. 2. 3. Frohnmeyer, Über indifhes Schulwesen. 116 S. Bafel 1906, 
Basler Miffionsbuchh. 1,20 M. 
Das Bud) orientiert über die alten Hindufhulen, das Regierungs— 
ſchulweſen und die Miffionsfchulen. 


V. Berfchiedenes. 
1, 3. 318, Lanbwirts Heimat. Alluftriertes Unterrichts- und Bildungsbuch 
für die allgemeine aa und für Landwirte. 198 ©. Stuttgart, 
Muthſche Verlagsbuchh. 
2. Dr. E. Jaeſchke, Die — ihre Einrichtung und Verwaltung. 
180 ©. 7 Abb. Leipzig 1907, ©. J. Söfchen. Geb. 80 Pf. 
Das Büchlein bietet eine eingehende Belehrung über den Gegenjtand,. 


3. E. Buttler, Prof., Braltiiche Methoden, den Erfolg zu fihern. 59 S. 
Berlin, E. Georgi. M. 


4, 2 os Poeche, Wie foll ich geiftig arbeiten? 80 ©. Berlin, E. Georgi. 


Weite Schriften befhäftigen fich mit der Erhaltung der Gefundheit 
und der Stärkung der Urbeitskraft; das erfigenannte hat in erjter Linie 
bie leibliche, daS letztgenannte die geiftige Gefundheit im Auge. 


5. Br Bun, — Ethik und Politik. 2. vermehrte Auflage. I. Bb.: 
©. 118 ©. Berlin, Verlag Deutfche Bücherei. 

ine — Vorträge und Auffäße aus den bezeichneten Gebieten 
> hier zufammengeftellt. 

6. H. Krämer, Der Menſch und die Erbe Berlin, Deutfches Berlagshaus 

Bong & Co. In 200 Lieferungen & 60 Pf. 

Bon dem unter Mitwirkung vieler Gelehrten herausgegebenen Werk, 
welches die Entitehung, Gewinnung und Verwertung der Schäße der 
Erde als ‚Grundlagen ber Kultur zur Darftellung bringt und in Dem 
Pädagogiſchen Jahresberiht von 1906 bereit3 befprochen worden ift, 
liegen die Lieferungen 1—30 vor. In Lieferung 29 beginnt eine Dar- 
ftellung der Zelle als Grundlage des Lebens von Prof. Dr. M. Verworn. 


VL Zeitſchriften. 

1. Beitfchrift für Lehrmittelwefen undpädagogiſche Literatur. —— 
von Frz. Friſch. 10 Hefte. Wien, U. Pichlers Wwe. & Sohn. 4,20 M. 
Inhalt: Kritifche Betrachtung der Lehrmittel, Daritellung der Fortfchritte auf 
diefem Gebiete duch Wort und Bild und der Verwendung durch Lehrverjuche 
und Skizzen; kritifhe Beleuchtung der pädagogifchen Literatur. 
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2. 


10. 


11. 


12, 


13. 


Der Türmer. Monatsſchrift für Gemüt und Geift. SHeraudg. von 
J. €. Freiherr von Grotthuß. IX. Jahrg. 1907. Stuttgart, Greiner & 
Pieiffer. 16 M. Inhalt: Erzählungen; Abhandlungen aus den Gebieten ber 
Wiffenfchaft, Religion, Philofophie und Kunſt; Rundſchau über Literatur ufm.; 
Kritifche Erörterungen über politifhe, foziale und religiöjfe Fragen; Litera- 
tur uſw. 


. Um Webftuhl der Zeit. Ein Jahrbuch. Heraudg. von %. E. Freiherr 


von Grotthuß. Stuttgart, Greiner & Pfeiffer. 3108. Geb. 6 M. Inhalt: Er- 
zählungen; Abhandlungen; Rundſchau über alle Gebiete ber Wiffenichaft, über 
die Bhilofophie, Kunft, Technik ufw.; Lyrik; Kunftbeilagen; ein Spiegelbild 
über das Aulturleben des Jahres. 


. Dr. 9. Molenaar, Menſchheitsziele. 4 Hefte 6 M. Leipzig, D. Wigand. 


Eine Rundichau für wiffenichaftlich begründete Weltanihauung und Gejellichafts- 
reform; Abhandlungen, Mitteilungen, Betrachtungen, Poeſie. 


. Morgen. 12 Hefte. Herausg. v. Sombart u.a. 24 M. Berlin, Marquardt 


& Co. Wochenschrift für deutfche Kultur; Abhandlungen aus allen Gebieten 
bes Kultur» und Geiſteslebens; Nundfchau; Dichtungen. 


. 2. Keller, Monatsöhefte ber Comeniusgefellihaft. XII Bb. 10 M. 


Lena, E. Diederichs. Anhalt: Abhandlungen, Mitteilungen, Beiprechungen, 
Streiflichter und Bemerkungen aus bem Gebiete des Kultur- und Geifteslebens. 


. Die erperimentelle Pädagogik. Herausg. v. Prof.Dr. Meumann. III. Bb. 


3/4. Heft. IV. ®b. 1/2. Heft. Leipzig, DO. Nemnid. 6,50 M. Inhalt: Organ ber 
Arbeitögemeinfchaft für erperimentelle Pädagogik mit bejonderer Berüdfichtigung 
ber experimentellen Didaltik und der Erziehung ſchwachbegabter und abnormer 
Kinder. Abhandlungen; Mitteilungen und Diskuffionen; Literaturberichte. 


. Die deutihe Schule Monatsſchrift. Herausg. im Auftrage des beutfchen 


Lehrervereind von R. Rißmann. XI. Jahrg. 12 Hefte. Leipzig 1907, 
J. Klinkhardt. EM. Inhalt: Abhandlungen aus bem Gebiete der theore- 
tifchen und praltifchen Pädagogik, mit befonderer Berüdfichtigung der Fragen, 
bie im deutſchen Lehrerverein zur Behandlung kommen: Umſchau über bie 
Strömungen auf bem Gebiet des Schulweſens und Mitteilungen aus demjelben; 
literarifche Beſprechungen. 


‚ Neue Bahnen. Zeitichrift für Erziehung und Unterriht. Herausg. von 


E. Hiemann, €. Lindemann und R. Schulze XIX. Jahrg. 12 Hefte. 
Leipzig 1907, R. Voigtländer. 6 M. Inhalt: Abhandlungen; Umſchau: be- 
rüdjichtigt befonders die künftlerifche Erziehung. 


Der Praftiihde Shulmann. Urhiv für Materialien zum Unterricht in ber 
Neal-, Bürger und Vollsſchule. Herausg. von Pir. Rudolf Schmibt. 
56. Jahrg. 8 Hefte. Leipzig 1907, Fr. Brandftetter. 10 M. Inhalt: Ab- 
handlungen aus dem Gebiet der Pädagogik und ihren Hilfswifjfenfchaften, mit 
befonderer Berüdjihtigung ber praftijchen Seite, bejonders des Lehritoffes. 
Beiprechungen. 


Pädagogifhe Blätter für Lehrerbildung und Lehrerbildungs- 
anftalten. Herausg. von K. Muthefius. XXXVI Jahrg. 12 Hefte. Gotha 
1907, €. F. Thienemann. 12 M. Inhalt: Abhandlungen und "Mitteilungen 
aus den verſchiedenſten Gebieten der Pädagogik mit bejonderer Berüdfichtigung 
ber Lehrerbildung; Beſprechungen. 

Beitfhrift für Philofophie und Pädagogik. Heraudg. von Flügel 
und Rein. XIV. Jahrg. Langenjalza 1907, H. Beyer & Söhne. 6 M. 
Abhandlungen, Mitteilungen und Beiprehungen aus dem Gebiete ber Philo— 
fophie und Pädagogik vom Standpunkte Herbarts und Zillers. 
Pädagogiihe Studien. Herausg. von Dir. Dr. Schilling in Zwidan. 
XXVIl. Jahrg. 6 Hefte. Dresden 1906, Bleyl & Kaemmerer. 6 M. Die 
Ausgeftaltung der Herbart-Zillerichen Pädagogif durh Abhandlungen, Mit- 
teilungen und Beurteilungen. 
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14. Zeitſchrift für er Pſychologie, es und Hygiene. 
Herausg. von Ferd. Kemfies und 2. Hirſch Jahrg. 6 Hefte. 
Berlin 1907, 9. Walther. 10 M. Abhandlungen = dem im Titel ange» 
gebenen Gebieten, Situngsberichte, Mitteilungen und Befprechungen. 

15. Zeitſchrift für rd ler ir Tr Prof. Dr. Eri3- 
mann. XX. Jahrg. 12 Hefte. Hamburg 1907 Bo. 8 M. Die 
Beitjchrift enthält Rohentunge, Berichte, Mitteilungen und Bücherbefprehungen 
aus bem betreffenden Gebiet 

16. Zugendfürforge. gerausg. von Fra. Pagel. VIII. Jahrg. 12 Hefte. Berlin 
1907, Nicolaifche Berl Die Zeitſchrift iſt Zentralorgan für die Inter— 
eſſen ber geſamten Jugendfürſorge, mit beſonderer Berückſichtigung ber Waifen- 
pflege, der einſchlägigen Gebiete des Armenweſens, ſowie der Fürſorge für die 
ſchulentlaſſene Jugend. 

17. Allgemeine deutſche Lehrerzeitung. Herausg. von Dr. Kießling und 
Mittenzwey. LIX. Jahrg. Leipzig 1907, J. Klinthardt. 8 M. Inhalt: 
Abhandlungen, Mitteilungen und Meinungen; Berichte; Rundſchau; Feuilleton- 
Beilage; Pädagogifcher Anzeiger. 

18. Pädagogiſche Zeitung von Bäßler. XXXVL Jahrg. Berlin 1907, W. & 
©. Löwenthal. 7 M. Mbhandlungen; Rundſchau; it. Beilage; Rechts- 
beilage; Jugendichriften und Werke; Statiftifche Beilage; Sortbildungsichufe; 
Organ be3 beutfchen Lehrervereing. 

19. Dr. ®. Rein, Aus bem pädagogiſchen Univerfität3-Geminar zu 
Sena. XI. Heft. 99 ©. 1,25 M. Langenfalza, 9. Beyer & Göhne. 

Das Heft enthält einen Bericht über die Täti — des Seminars und 
eine Reihe von pädagogiſchen Abhandlungen (Vom Stundenziel; Bur 

Frage der Lehrerbildung in Griechenland; Präparationen für den Bhyfit- 

unterricht; Über das Grofjobud); Einige Bemerkungen über die Thü— 

tinger Sagen al3 alleinigen Quellenftoff für das II. Schuljahr). 

20. Fr. Mann, Pädagogiſches Magazin. In felbjtändigen Heften. Langen- 
falza 1907, 9 Beyer & Söhne. 

Die Sammlung enthält Abhandlungen vom Gebiete der Pädagogil 
und ihren Hilfswifjenfchaften. 

21. Dr. Lob, J. Trüper und Fr. Ufer, Beiträge zur Kinderforfhung und 
Heilerziehung. In felbftändigen Heften. Ebendaſelbſt 1907. 


II. Religionsunterricht. 


Prof. Dr. ©. Uhlhorn, 


Seminarbireltor in Bremen. 





Dem Literaturbericht fann ich nur menige Worte der Einleitung 
voranſchicken; ich finde in den mir zur Verfügung ftehenden Schriften 
wenig neue, den Religionsunterricht weſentlich beeinfluffende Gedanfen, 
Wenn man von einzelnen Büchern, wie die von Bileiderer, Schiele, 
Horneffer, Neukauf, Thrändorf und einigen anderen im Beridt be— 
zeichneten, abfieht, jo fann man ſich des indrudes nicht erwehren, als 
ob die Mehrzahl beffer nicht gedrudt worden wäre. Auch in diefem 
Jahre muß ed wiederholt werden: „Die meiſten Bücher ftellen ſich 
auf den Standpunft der Inſpiration, ber die Anſchauung von der Schrift 
und der religiöfen Unterweifung in weitem Umfange beherrſcht. Faſt 
allenthalben — es durch, daß die Intereſſen der Frömmigkeit den 
Intereſſen der Wahrheit und der Wahrhaftigkeit in religiöfen Dingen 
vorgehen müffen.” Die Ausnahmen find entſprechend hervorgehoben. 





Literatur. 


I. Allgemeines, 


1. Fritz Gansberg, Lehrer, Religionsunterricht? Achtzig Gutachten. Mit 
einem Anhang: Religionsunterricht oder nicht? Denkichrift ber bremijchen 
Lehrerfchaft. 202 ©. Leipzig 1906, R. Voigtländer. 2 M. 

2. Otto Barchewitz, Schuldireltor, Gedanken zu einer zeitgemäßen Um— 
geftaltung des Religionsunterrihts. Heft 22 der Sammlung „Zur 

; Pädagogik der Gegenwart“. 34 S. Dresden 1907, Bleyl & Kaemmerer. 60 Pi. 

age a er * Pflicht des Religionsunterrichts 
iſchen i 
— olisſchule Deutſchlands. 32 S. Gelſenkirchen 1907, 
4. Der Religionsunterricht in den Schulen eine bre 
er nnende Frage. 1. Für 
* .. Von Paftor Giage. 2. Für die Schule. Bon Prof. Dr. Hoppe. 
4 & x das Haus. Bon Paſtor Dr. Budde. 4. Die Abhilfe. Bon Paftor Höd. 
— Hamburg 1907, Evang. Buch. (Fr. Trümpler). 1 M. 
2 ie von Gansberg herausgegebene Schrift bietet achtzi | 
8. g Gutachten 

— Frage: Religionsunterricht oder nicht? — findet in 

Schule bem Vorwort folgende Gedanken: 1. Die Klage wider die 

—æe r die höchften Güter in Gefahr bringe durch unerträglide 

ee gi derjelben. 2. Den Proteſt gegen die religiöfe 

‚ gegen das Verſtandesmäßige, das im Religionsunter— 
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richte mitgeteilt wird. 3. Den lebhaft bejahenden, zukunftsfrohen Glauben 
an die Menſchheit (S.IX, X und XI) Angehängt ijt die Dentichrift 
der Bremifchen Lehrer, in der der Unterrichtöbehörde die Bitte um Ab- 
Ihaffung des Neligionsunterrihts in den öffentlihen Schulen unter» 
breitet wird. Sie weilt nad), daß die dogmatifche Unterweifung des 
gegenwärtigen Religionsunterricht3 nicht mehr mit dem modernen Denten 
und nit mit der Überzeugung der Lehrer zu vereinigen iſt. Der 
Unterriht in den Sitten, den der Staat zu erteilen das Recht und die 
Pflicht Habe, leide an dem Zufammenhang mit den dogmatijhen Vor— 
fellungen und damit an völliger Planlojigfeit (©. 191). Die pofitiven 
Vorſchläge find, abgefehen von der Umgejtaltung des Lehrplanes, bie 
folgenden: 1. Die Erteilung de3 Religionsunterrichtes, foweit die Eltern 
ihn für ihre Kinder wünjchen, wird den einzelnen Religionsgemeinfchaften 
überlajjen; 2. der Sittenunterriht wird ohne den bisherigen Anſchluß 
an den PReligionsunterriht weiter erteilt; 3. der Sittenunterriht wird 
dabei im weiteren Sinne einer allgemeinen Welt- und Lebenstunde 
gefaßt, wie fie jchon jeßt bei ber ehandlung von ſog. Mufterjtüden 
in der Leſeſtunde vermittelt wird; 4. Der Sittenunterricht wird auf 
der Mittel» und Unterftufe im Anſchluß an geiftig, ſittlich und literariſch 
hervorragende und im übrigen für die Stufe pajjende Stoffe der ge» 
jamten Weltliteratur erteilt (S. 201). 

Das Vorgehen der Bremer hat eine ganze Literatur hervorgerufen, 
von der mir drei Hefte vorliegen (vgl. oben). Alle drei jtehen auf 
tonfejftionellem Standpunkt und verteidigen deshalb lebhaft und entjchieden 
den Neligionsunterriht in der Schule; im Ton find fie aber doch jehr 
verichieden. Während die Vorträge der Hamburger von „Ehrijten und 
Heiden“ und „Gottlofen und Heiligen‘ reden (gemeint find mit Heiden 
und Gottlofen die böſen Liberalen und „Radikalen“) und widerkirchlich 
ohne weiteres gleich widerchriſtlich jegen (©. 10), enthalten ſich bie 
anderen Hefte diefer Titelgebung, obgleich der Württemberger auch ganz 
träftige Sprüche hat („wenn 3. B. die moderne Dejzendenzlehre und 
Shöpfungstheorie, der Monismus und Materialismus mit Jahrmillionen 
und Sahrbillionen rechnen .. ., fo nenne ich ſolche Spekulationen nicht 
Wiſſenſchaft, fondern mwertlofen Humbug”. ©. 21). Mit folhen kräftig 
das „‚Siegel göttliher Inſpiration“ (Közle, S. 21) verteidigenden Schriften 
und mit foldher Tonart wird man dem Problem jchwerlidy beilommen. 

Das Buch von Barchewitz gipfelt in folgenden Leitjäßen: 

1. Der religiöfe Notftand unſerer Zeit hat die Lehrerſchaft in ernftem, 
ſtillem Suden nad) Wahrheit zu der Überzeugung gebracht, daß eine 
gründliche Umgeftaltung unjeres heutigen NReligionsunterrichte® zu ben 
vornehmften und dringendften pädagogiihen Aufgaben der nächiten Zeit 
ehört. 

, 2. Unfer heutiger, zu ſehr auf dogmatifch-theologiiher Grundlage 
ruhender Religionsunterridht krankt vor allem noch an einer Fülle von 
religiöfem Memorier- und religiöfem Lehritoffe. 

3. Der uns übertragene, heilige Erzieherberuf macht es und — 
eingeben des Gelöbniffes konfeffioneller „Treue — (!!) — zur unabweis— 
baren Pflicht, den Religionsunterricht ald Krone aller Erzieherarbeit 
der Schule zu erhalten, ihn aber jo zu geftalten, daß er nicht von 
Dogmen und Glaubenäftreitigfeiten, fondern von den tief im Menſchen 
tuhenden religiöfen Gefühlen getragen wird”. 

Wie will aber der Berfaffer ‚‚tonfeffionelle Treue” ohne Dogmen 
bewahren ? 

Pädag. Jahresbericht. LX. 1. Wbtfg. 9 
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5. H. Elwerd, Macht die Pforten groß und weit! 326. Leipzig 1907, 

U. Hafert & Co. 50 Pf. 

In den Kreis der Schriften, die die Not des gegenwärtigen Religions— 
unterricht3 erfennen, gehört auch dieſes Heft; der Religionsunterricht 
verfahre zu dogmatifch und zu äußerlich, verarbeite zu viel Stoff und 
werde „nicht in die Beleuchtung der fejtitehenden Ergebnijje der theologi- 
ſchen Forſchung von heute“ gerüdt. Doc) iſt das, was die Brojhüre an die 
Stelle ſetzen will, äußerft unklar gehalten und begründet. „Der Wunder— 
glaube hat im Denken der Gegenwart feinen Boden’ (©. 12), und dicht 
daneben fteht: „was fi) mit Sicherheit aus natürlichen Urſachen er- 
Mären läßt, darf man nicht auf übernatürliche zurüdführen‘. Was 
find ferner geficherte Refultate der theologischen Forſchung? Sicher gehört 
folgender Sab nicht dazu: „die unverfälfchte Lehre Jeſu bildet Kern 
und Stern in der bisherigen menſchlichen Entwidlung und ſomit Die 
vollendete geiftige und abjolut fittlihe Neligion“ (©. 4). Dazu paßt 
auch durchaus nicht (©. 5): „die Religion muß auf die GSittlichkeit 
gegründet werden‘; ijt denn der Chriftus des Neuen Teftament3 in 
erjter Linie Sittenlehrer? Ferner: ‚in den drei erjten Schuljahren joll 
in erfter Linie das religiöfe Intereſſe gemedt werden‘ (S. 26); das 
geihieht nah ©. 5 „durch die Pflege de3 unmittelbaren Berhältnifjes 
zu Gott und durch die miterlebten Betrachtungen fremder Berhältnifje‘. 
Das foll bei Kindern von ſechs bis neun Fahren gefchehen? Kurz, 
wa3 der Berfaffer will, iſt nicht Mar zu erjehen. — . 


6. Entwurf eines Lehrplans für ben Religiondunterriht in der 8Haffigen 
Volksſchule. Herausgegeben von einer Lehrergruppe im Hamb. Proteftantenverein. 


Die Grundfäge des Vorwortes lauten: 

1. Für die geſchichtlichen Unterrichtsjtoffe, vor allem für die Dar- 
bietung eines Lebensbildes Jeſu, find die Ergebniffe der modernen 
biblifchen und religionsgefhichtlihen Forſchung zugrunde gelegt mworben. 

2, Ebenfo ijt ein befonderer Katehismus- und Bibellefeunterricht, 
wie er ſich in älteren Lehrplänen findet, nicht vorgejehen. 

3. Ein von einer Schulbehörde aufzuftellender Lehrplan muß nur 
im allgemeinen das Lehrziel vorfchreiben, nicht aber im einzelnen ben 
zu behandelnden Unterrichtsftoff. 

So fehr ich den beiden legten Grundfäßen zuftimme, fo große Be- 
benten habe ich gegen die vorliegende Darbietung eines „Lebensbildes 
Jeſu“. Welches find die Ergebniffe der modernen Forſchung auf diefem 
Gebiete? Sie lauten: „Es gibt nicht? Negativeres ald das Ergebnis 
ber Leben-Jeſu-Forſchung. Der Fefus von Nazareth, der als Meffias 
auftrat, die Sittlichleit des Gottesreiches verkündete, das Himmelreich 
auf Erden gründete und ftarb, um feinem Werfe die Weihe zu geben, 
hat nie exiſtiert“ (Schweißer, Von Neimarus zu Wrede, ©. 396). Der 
Chriſtus fieht auf einer Univerfität anders aus als auf der anderen; 
er ift eben feine „‚hiftorifche Spezialität”, fondern ein „‚religiöfes Prinzip“. 

Auch in den Lehrplan der Volksſchule gehört das „Ergebnis“, daß 
das Chriftentum fein vom Himmel gefallenes Wunder ift, fondern das 
organijche Produkt einer hiſtoriſchen Entwidlung; feine Bildungs- und 
Entjtehungsfaltoren müfjen in dem Gefamtleben der Zeit aufgefucht 
werden, und nur wenn ber Schule Einblid gewährt wird in dieſe 
Verhältniffe, werden ihr „die Ergebniffe der modernen biblischen und 
religionggefchichtlichen Forſchung“ dargeboten werden. Dann wird aud 
in der Vollsſchule der Satz durchgeführt werden müffen, daß das Chriften- 
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tum nicht aus dem Neuen Tejtament abzuleiten ijt, wie auch der vor» 
liegende Lehrplan no annimmt, fondern daß umgekehrt die Entjtehung 
des Neuen Tejtaments aus dem Chriftentum erklärt werden muß. 


7. Dr. Emft Horneffer, Katholizismus in der proteftantifchen Kirche, 
Worte zur Abwehr. 71 ©. Leipzig 1906, 3. Zeitler. 1,20 M. 

8. — — Wege zum Leben. (Der hödhjite Wert. Gott und Menſch. Die Ehe. 
Der Tod.) Borträge. 148 ©. Leipzig 1908, Dr. W. Klinthardt. 3 M. 

Die erjte diejer beiden jehr lefenswerten und ſehr zu empfehlenden 
Schriften geht aus von der Polemik; fie erhebt ji) aber hoch über 
die Auseinanderfegungen gewöhnlicher Art. Tapfer und konſequent wird 
der Standpunkt vertreten: Keine Offenbarung! frei jchafft der Menſch 
die Wahrheit; Hinmweg mit der Kirche! (S. 34). Die Kirche ift der 
wahre Feind der Religion, weil fie eine ewige Wahrheit, die ihr durch 
göttlihe Eingebung enthüllt fei, zu haben wähnt (S. 10ff). Der Glaube 
an Tffenbarungen ftammt aus den fozialen Bedürfniffen einer primitiven 
Gejellichaft; auf diefem Standpunkt fei die Kirche jtehen geblieben, gleich- 
gültig, ob fie ſich proteftantifch oder fatholifch nenne; denn „da3 Dogma 
der Unfehlbarkeit herrſcht in der proteftantifchen Kirche genau fo wie 
im Katholizismus” (S. 18). Hocerfreulich ift das Streben nad; Wahr- 
heit und das Hare, konſequente Denken in den auf Nietzſche bafierenden 
Ausführungen, die auch unmittelbar für Lehrer manche beherzigenswerte 
Noten enthalten; 3. B. (S. 26): „es ift meine feite Überzeugung, daß 
der Erzieher immer mit möglichft hohen und günftigen Erwartungen 
an den Zögling herantreten muß, daß er ihm eine möglichjt hohe Meinung 
bon ihm jelber einpflanzen muß. Der Glaube an die Kraft zu einer 
Tat ift faft die halbe Tat“. 

Das zweite Buc gibt zu der Forderung: fort mit der Kirche! bie 
politiven Ausführungen, die hier nur angedeutet werden können. „Drei 
Tugenden müffen den Menſchen geleiten: Schöpferkraft, Gerechtigkeit, 
Opfermut. An fich ſelbſt fol der Menſch glauben, an den Menichen, 
an die Erfcheinung. Gebundene Kräfte wollen durch ihn zum Licht; 
er höre diefen Ruf, er folge ihm, er fchaffe, fo ift er erlöft. Gebundenes 
Leben — erlöftes Leben, fo fpielt der Kampf in der Welt. Die ftärfite 
Erlöfung aber ift die Erlöfung der Ehe ... Bete die Grenze an! 
Die Grenze ift das lebte Heiligtum, der Sinn des Lebens, das Leben 
ſelbſt. Das Emige ftrebt nad) der Grenze! ... Das Unglüd beweiſt 
mir da3 Glück, der Tod beweift mir das Leben! ... Nur eine Hilfe 
gibt e8 gegen den Schmerz der Vergänglichkeit: das reife Leben! Laßt 
uns mit ee den Tod bejiegen!“ (©. 41. 83. 116. 145 ff.) 


9. Wilhelm Gundlach, Brof. Dr., Eine neue Reformation. Neben an bie 

deutfche Nation. 160 S. Frankfurt a. M. 1907, Neuer Frankf. Verlag, 2 M. 

Der Berfaffer will das Bekenntnisweſen vernichten durch den Nach⸗ 
weis, daß Jeſus gar nicht der Meſſias geweſen ſein könne. Bei der 
Durchführung dieſes Nachweiſes wird weidlich über die Theologen 
täfonniert, die ihr Forſchungsgebiet zum Tummelplatz perſönlicher Willkür 
gemacht hätten und darauf verſeſſen geweſen ſeien, ihre Forſchungsarbeit 
nach eigentümlichen Regeln zu betreiben (S. 5). Schade nur, daß ber 
Verfaſſer denfelben Fehler begeht bei feiner „hiftoriichen Kritik“. Er 
geiteht zu, daf ein „Leben Jeſu“ nicht gefchrieben werden fünne (©. 63), 
tennt aber fogar die innere Entwidlung Jefu, weiß jogar, was dieſer 
gedacht und gewollt hat; das Neue Teſtament iſt ihm keine geſchichtliche 
Urkunde über Jeſus (S. 25) — und doch iſt es glaubhaft — 
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(S. 73); Paulus ſoll am beiten beglaubigt fein durch die Briefe — 
ganz furzerhand wird erklärt, die vier großen Briefe jeien bisher noch 
nit mit ftihhaltigen Gründen angefochten — kurz, man muß ji 
fragen, ob der Verfaſſer wohl die Materie beherriht, und kann jich 
jedenfalls des Eindrudes nicht entfchlagen, daß nicht bloß die „Zag- 
haftigfeit” feine Schwäche des Verfaſſers iſt (©. 9); auch der Titel 
weiſt jchon darauf hin. 

Nachdem die reine Lehre Jeſu geftinden ift — woher, weiß der 
Himmel —, wird daraus der Schluß gezogen, daß der Staat von der 
Kirche zu fcheiden ſei und die Volfsbildung zu heben und zu erweitern 
habe (KFortbildungsunterricht); richtige Schlüffe aus falfhen Prämifien. 
Staunenswert ijt es auch hier, wie leicht der Berfaffer die ſchwierigſten 
Probleme in großer Zahl im Handumdrehen Löft; nationale Einigung 
und fozialer Friede nebſt finanzieller Bajierung ift da3 Ergebnis der 
vierten und fünften Rede. Die fechite Nede ruft den Liberalismus auf, 
und das Schlußwort dehnt die Wohltaten der „neuen Reformation‘ 
auf die anderen Bölfer aus, fo daß die Schlußperfpeftive ijt: emwiger 
Friede und Abrüftung. 


10. ®rof. D. W. Bornemann, Senior zu Frankfurt a.M., Der Konfirmanden- 
unterridt und der NReligiondunterricht in ber Schule in ihrem gegen- 
feitigen Verhältnis. 83 ©. Gießen 1907, U. Töpelmann. 1,80 M. 

Das Ergebnis der Auseinanderjeßungen ift u. a.: 1. Der Zweck 
de3 Neligionsunterrichtes in der Schule ift ein dem übrigen Schulziel 
entfprechendes Verſtändnis der chriftlichen Religion. Der Zweck des 
Konfirnandenunterrit3 ift die Einführung der heranwachſenden Jugend 
ber Einzelgemeinde in das evangelifche Gemeindeleben. 2. In der Schule 
wird der Religionsunterriht um der allfeitigen geiftigen Bildung willen 
erteilt; der Konfirmandenunterricht ſoll die Jugend zur jelbitändigen, 
bewußten und tätigen Gliedſchaft in der Gemeinde anleiten. Alſo: 
bei einer gewiſſen Gemeinfamteit des Stoffes Feltftellung der tatſäch— 
lichen Berfchiedenheit des Zieles und PVerftändigung über die Aufgaben 
und Grenzen im einzelnen, ohne das Nebeneinander der Gebiete ein- 
ufhränten und aufzuheben (©. 6). Sehr anzuerkennen ift der Grund» 
* des Verfaſſers: Verlegung des Pfarrunterrichts in die ſchulfreie 
Zeit oder, falls das nicht möglich ſein ſollte, Entgegenkommen gegen 
die Wünſche der Schule (©. 22f.). 


11. F. M. Schiele, Religion und Schule NAuffäge und Reben. 219 ©. 

Tübingen 1906, 3. €. B. Mohr. 3,60 M. 

Das Bud enthält eine Auswahl deffen, was der Berfaffer zur Frage 
„Religion und Schule‘ gefchrieben hat; jedenfall find es „Blätter 
aus dem Tagebuche einer großen Liebe zum Volke und zu feiner Schule‘ 
(S.VT). Es muß dringend empfohlen werden; jede Seite ift voll von 
Anregungen, wenn auch de3 öfteren zum Widerfpruche, doch ftet3 zum 
Nachdenken und tieferen Eindringen in die Sache. Für und Bremer 
ift befonders intereffant der Artikel: ‚Bremer Phantafien” (©. 79 ff.) 
und das, „was Arthur Bonus ihm fchriftlih auf dieſen le zu 
bedenfen gegeben hat” (©. 96ff.); fo fehr weit fteht auch der Verfaſſer 
nicht entfernt von der angegriffenen Denkſchrift, wenn er ben Sab auf- 
ftellt (S. 66): „Nur was von der Religion Iehrbar ift, nur Kennt— 
niffe find Gegenftand de3 Religionsunterrichts“. Iſt der Schlußſatz der 
Phantafien wohl ganz ernft gemeint, daß „es nur ber Vertiefung in 
die Religionspädagogif unferer Zeit bedürfe, um ohne Abfchaffung des 
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Religionsunterricht3 und ohne viel Ummälzungen im Stoffplan die ge- 
priejene Unterrichtsweije zu lernen”? (S. 95.) Woher denn da3 Elend 
des jeßigen Weligionsunterrichts, über den Bonus (5.99) fo trefflich 
redet, ein Elend, von dem freilich Bremen am wenigſten weiß. Woher 
denn die Unzahl der „Religionsbücher“, über die auch diefer Jahres— 
bericht jtöhnt ? 

12. 9. Mars, Profeffor, und H. Tenter, Oberlehrer, Hilfsbuh für den 
evangelijchen Religionsunterricht an höheren Lehranftalten. II. Teil: 
Stufe der riftlichen Welt- und Lebensanihauung. Mit 2 Abbild. 325 ©. 
Hrankfurt a. M., Kefjelringiche Hofbuchh. Geb. 2,75 M. 

13. 9. Gottialf, Hauptlehrer, Hülfsbuch für den Religiondunterricht auf 
ben oberen Stufen; enthaltend Einführung in bas Bibellefen und Kirchen- 
geihichte nebit Anhang. Mit 2 Karten und 10 Skizzen. 112 S. Hannover 1907, 
C. Meyer. Geb. 65 Bf. 

14. 9. Mündow, Lehrer, Evangelifches Religionsbüchlein zum Gebrauch 
für den Unterricht mit den Schwaden. 726. Berlin, F. Zillefen. 75 Bf. 

Die drei Bücher jtehen auf dem Standpunkte des Dffenbarungs- 
glauben3 und find m. E. ungeeignet, dem Unterrichte zugrunde gelegt 
zu werden. Gie vermitteln wohl Kenntnijfe, die den lutherifchen Be- 
fenntnisjchriften entfprechen, geben aber nicht Antwort auf tiefer dringende 
Fragen und Zweifel. Bor allem gilt da3 von dem zuerjt genannten 
Bude. Es verſpricht die Urkunden des Urchriftentums (gemeint ijt 
da3 Neue Tejtament) mit Benußung der geficherten Ergebniffe einer 
bejonnenen Kritik den Schiilern der Oberklaſſen verftändlich zu maden. 
Dieje Kritik ift aber jo bejonnen, daß fie z. B. die meiften paulinifchen 
Briefe dem Paulus und das Fohannesevangelium dem Zebedäusſohne 
zuſchreibt. Es redet von Heilstatfachen, erweilt die Notwendigkeit der 
Offenbarung, hält die Erbjünde feſt und befennt die fonfejfionelle Chriſto— 
logie. Bezeichnend ift 3. B. der Sab „der Wahrheitsbeweis für die 
Zuverläfjigteit aller riftlihen Hoffnung auf die Emigfeit ruht in ber 
Auferftehung Jeſu Chriſti“ (S. 294), und für diefe „Tatſache“ findet 
der Berfajjer ben prägnanteften Ausdrud in der Korintherftelle I, 15,14: 
„Iſt Ehriftus nicht auferftanden, fo ift euer Glaube eitel.“ Nur fchade, 
daß 8.13 fteht: „Iſt die Auferftehung der Toten nichts, fo ijt auch 
Ehrijtus nicht auferſtanden.“ — 

Das Gottſchalkſche Buch will den Heilsplan — dieſe Abſtraktion 
aus den Belenntnisfchriften! — Gottes in das rechte Licht rüden und 
den Blid der Schüler von den Werfen und Reden Jeſu wieder auf 
jeine Perſon lenken und Teilnahme und Begeifterung für fie ermweden. 
Was der Verfaſſer mit diefer Unterfcheidung meint, ilt bei dem völligen 
Berfagen der Quellen über diefe „Perſon“ nicht recht Kar. 

Endlih das Münchowſche Buch! Das mill in den Schwachen, 
für die Hilfsfchulen eingerichtet werden müffen, 32 bibliſche Gejchichten, 
einen Abſchnitt Kirchengefchichte, den Katechismus und eine Reihe von 
Sprüchen, Gebeten und Liederverfen in einer bejtimmten Form befejtigen! 
Amar wird dies „befeftigen” im Vorwort nur auf die Gejchichten be— 
zogen — aber aus dem — — des Buches ſcheint mir hervor— 
zugehen, daß die Ärmſten alles andere nicht bloß vorgeleſen bekommen 
tollen. Der Geift des Buches geht ſchon aus der Anficht hervor: „Es 
kann nicht geleugnet werden, daß der Bibelausdrud bei normalen Kin— 
dern die beite Religionsſprache ift“ (II). Wer nicht weiß, daß das 
nicht nur geleugnet werden kann, fondern recht oft mit guter Begründung 
geleugnet worden ift, folfte eigentlich nicht ſolche Bücher fchreiben. 
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15. Die Verhandlungen des achtzehnten Evangelifch-fozialen Kongreffes, 
abgehalten in Straßburg i. E. am 21.—23. Mai 1907. 173 ©. Göttingen 1907, 
VBandenhoed & Ruprecht. 2 M. 


Bon dem Inhalte der Verhandlungen (1. Kultur und Wirtjchaft. 
2. Die Aufgaben der Städte ald Arbeitgeber. 3. Die Bekämpfung der 
Unfittlichfeit mit bejonderer Beziehung auf den Schuß der Jugend) 
fann für den Pädagogiſchen Jahresbericht nur das dritte Referat näheres 
Intereſſe haben. Es ift indeffen unmöglid, den Anhalt der 60 Seiten 
zu ſtizzieren: nur fo viel fei gejagt, daß die Lektüre diefer Debatte äußerſt 
inftruftiv ift und durchaus empfohlen werden muß; der Erzieher muß 
fi eingehend mit diefen Fragen befannt machen und hat hier eine treff- 
lihe Einführung in Diefes Gebiet. 


16. F. Funke, Oberlehrer, Borfchläge für eine Durchſicht des in ben Schulen 


Sadjiens vorgejchriebenen biblifhen Memorierftoffes. 11 ©. Dresden 1907, 
C. 2. Ungelent. 20 Pf. 


Das Heften, ein Sonderabdrud aus den Pajtoralblättern für 
Homiletit, Katechetif und Seelforge, ift bejtrebt, den Memorierftoff zu 
verringern. Es faßt aber das Übel nidht an der Wurzel und läßt das 
Hauptbedenfen bejtehen, daß die Bibel bei ſolchen Sprudhfammlungen 
lediglich al3 Zitatenfchaß für den Katechismus erjcheint. Charakteriſtiſch 
in dieſer Beziehung heißt es zum Scluffe: „nady meiner Berechnung 
fönnte der... Sprucdhlernftoff beinahe um den vierten Teil verringert 
werben, ohne daß die bibliihe Begründung der Katechismuslehren dur 
Sprüde in unerwünjchter Weife beeinträchtigt würde.“ 


17. ®. Schreyer, Eingliederung und Gewinnung bes religiöjen Lern- 


ftoffes für die evangelifchen Schulen im Königreihh Sachſen. 123 ©. Anna- 
berg 1907, Graſerſche Buch. 1,20 M. 


Eine andere Sorge wie das oben befprochene treibt dieſes Buch, 
eine Sorge indes, die e3 ruhig den Lehrern überlaffen fönnte, Denn 
wer es nicht verjteht, den Lernftoff, der troß der Beſchränkung durch 
die Konfirmationsordnung von 1905 noch viel zu reichhaltig ift, ſelbſt 
einzugliedern und zu gewinnen, paßt nicht zu dieſem Amte. — 


18. Dr. Theodor Deimel, Slluftriertes Liturgifches Lehr- und Lejebud 
für den Unterricht in der fatholifhen Liturgif an öſterreichiſchen Mittelfchulen 
und höheren L2ehranftalten. Mit 51 Abbildungen. 110 ©. Wien 1907, 
U. Pichler? Wwe. & Sohn. Geb. 1 K 60h. 


Das Büchlein ift auch für Proteftanten als Nachſchlagebuch für den 
fatholiichen Kultus fehr brauchbar. Es ftellt diefen, wie er jeßt bejteht, 
bar, iſt aber in der wilfenfchaftlichen Begründung teilmweife recht ſchwach. 
3. B. vgl. ©. 2: „Die Baſilika der Privathäufer war die erjte Art 
ber chriftlichen Gotteshäufer; das erjte Fatholifche Gotteshaus war das 
coenaculum in Serufalem.‘ 


19. Kranz Xaver Thalhofer, Vom göttlihen Heiland. Bilder aus bem 
Leben Zefu, gemalt von Ph. Schumacher, der Jugend erllätt. 68 ©. 
Münden, Allgem. Verlagsgeſellſchaft. Geb. 4 M. 


Die Bilder, die reichlich fühlich erjcheinen, find vom katholiſchen 
Standpunkte aus beſprochen. Wunderlich nimmt ſich neben den alten 
Legenden und den gläubig vorgetragenen Wundergeſchichten das Oſterlied 
aus Goethes Fauft aus: „Chriſt iſt erſtanden ufm.,‘ wobei aber Fauſtens 
Worte wohlweislich fortgelafjen find. Die Ausftattung des Buches ijt gut. 
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O. Zur Slaubens- und Sitteniehre und zur Aatehismuserklärung. 


1. D. Karl Eger, Profefjor, Evangelifhe Jugendlehre. Ein Hilfsbuch zur 
religiöfen Jugendunterweifung nad) Luther Kleinem Katehismus (1. unb 
2. Hauptftüd). 370 S. Gießen 1907, U. Töpelmann. 4,80 M. 


Der Berfajjer will den „Anſatz und den Verlauf der unterrichtlichen 
Entwidlung“ ſtizzieren; das Bud) ift alfo ein Unterrichtsgang, der kurz 
theoretiich begründet wird. Der Standpunkt ift der des Dffenbarungs- 
glaubens; denn „der Katehismus muß e3 darauf ablegen, in den Kindern 
dad Bewußtſein zu pflegen, wie die an fie herangebradten und ihnen 
eingepflanzten Grundjäße chriſtlichen Glaubens und Lebens auf der Offen- 
barung Gottes ruhen; da3 Bud) der Offenbarung ift die Bibel“ (S. 35.39). 
Daraus erhellt, daß das Buch nur für die brauchbar ijt, die mit dem 
Verfaffer auf dem Boden des fonfefjionellen Zuthertums ftehen. Diefer 
Standpunkt macht audy wohl verftändlich, was ©. 36 gefagt wird: „was 
an alttejtamentlihen Erzählungen im Verlauf der Unterredung eingeführt 
wird, will durchaus von Chriſto aus verftanden fein”. Ich denke, das 
lann das alte Teftament ſich verbitten. 

Sm einzelnen findet fi mande gute Bemerkung; 3. B. 
S. 10: „auch bei der beiten Behandlung der bibliiden Ge— 
ihihte wird der Zuftand des gleichzeitigen Erlebens ... nur ſehr 
annähernd erreiht. Eine Bluttat in der Nähe, deren Opfer das 
Kind vielleicht perſönlich gefannt Hat, hat mehr Motivationskraft 
für Gemüt und Willen im Sinne ber Erwedung der fittlihen Abſcheu 
al3 der Brudermord des Kain, von dem die Kinder bei aller Unbefangen- 
heit der Aufnahme doch das dunkle Gefühl haben, daß das fchon ſehr 
lange her iſt. Ebenſo madt ein jchönes Beispiel treuen Zufammenhaltens 
zweier Freunde, das die Kinder fehen, mehr Eindrud auf fie als 
die Schilderung der Freundſchaft zwiichen David und Jonathan.“ Was 
bier von der bibliihen Gefchichte gejagt wird, gilt erjt recht von dem 
abftrafteren Katechismus. 


2. Theodor Meinhold, Superintendent, Die biblifhe Grundlage für den 
Katehismus-Unterricht nad} der Ordnung bes Kleinen Katechismus Quthers. 
108 ©. Gütersloh 1907, E. Bertelamann. 1,50 M. 


Der Verfaffer fteht auf ftreng konfeſſionellem Standpunfte Er 
jieht in jedem Worte der Erklärung des zweiten Artikels eine Heils- 
wahrheit und vermeint, daß die Heilige Schrift dazu da fei, die im 
Katechismus aneinandergereihten Heilswahrheiten zu erflären (Vorort). 
Daraus geht ſchon hervor, da Neues aus dem Buche nicht zu holen 
üt. Der ganze Unterfhied von ähnlichen Werken befteht darin, daß 
niht viele Beifpiele aus der Schrift zur Erflärung der Katehismus- 
füde genommen werden follen, fondern daß an eine Gefchichte die 
Katechismusſtelle angelehnt werden fol. Wenn doch diefe Hochflut von 
Büchern, die, an fich mwertlos, ſtets dasfelbe Thema variieren, endlich 
einmal abebben wollte! 


3. 8. Beyer, Lehrer, Der Katehismusunterricht. Präparationen. Nach 
neueren Grundfägen methodifch bearbeitet. 179 ©. 2. u. 3. Aufl. Berlin 1908, 
®. Prausnig. 2,25 M. 


Die erſte Auflage ift befprochen im 58. Jahrgang des Pädagogifchen 
Jahresberichtes, S.128. Auch von den vorliegenden kann ich nicht 
finden, daß fie weſentlich Neues bringen. — 
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4. ©. Heb, Chriſtliche Glaubens- und Sittenlehre. Einführung in Weſen 
und Inhalt des Ehriftentums für humaniftiiche Lehranftalten. 3. Aufl. 93 ©. 
Tübingen 1907, 3. €. B. Mohr. 1,40 M. 

Die Schrift ift befprochen worden im Pädagogiſchen Jahresbericht, 
Jahrg. 55, ©. 126; diefe neue Auflage ift in der Hauptſache nicht ver- 
ändert; der dogmatifche Standpunft ijt derjelbe geblieben, und die Auf- 
ftellungen des Buches können mit der gegenwärtigen Erfenntnis der Welt 
zu einem widerſpruchsloſen Ganzen nicht zufammengefaßt werben. 


5. Dr. Eduard Krauß, Prof., Lehr» und Leſebuch für den katholiſchen 
NReligiondunterriht an Realfhulen. I Teil: Glaubenslehre. 173 ©. 
Wien 1907, 4. Pichlers Wwe. & Sohn. 2K 50h. 

6. Adolf Kühnt, E. k. Religionsprofeffor, Lehrbuch der katholifhen Religion 
für die oberen Klaffen der Nealfchulen. I. Teil: Glaubenslehre. 151 ©. 
Bien 1906, 4. Pichlers Wwe. & Sohn. 2 K 50h. 

7.8. A. Herzog, NReligionslehrer, Die Träger ber Dffenbarung im 
Rahmen der Weltgeihidhte Ein Handbuh für den Bibelunterridt an 
ben Oberklaſſen höh. Lehranftalten. 169 ©. Luzern 1907, Räber & Co. 1,60 M. 

Über diefe Bücher ift wenig zu jagen: bie beiden erften ordnen ihren 
firhlid janktionierten Stoff etwas verfchieden an, und das zu dritt 
genannte Heft ift eine Art biblifcher Geſchichte von der Patriarchenzeit 
bi3 nad) 100 nach Chriſto“. Auch diefes Buch ignoriert die Ergebniffe 
der neuejten Forſchung völlig. 


III. Zur bibliſchen Geſchichte. 


1. Chriſtian Schwingel, Lehrer, Methodifch praftifche Anleitung zur Er- 
teilung bed WReligionsunterricht3 der Unterftufe. 65 ©. Langenjalza 1906, 
Schulbuchh. 60 Pf. 

Das Heft ijt ein jchlagender Beweis dafür, daß es ein Unding ift, 
jehsjährigen Kindern Unterricht in der Religion erteilen zu wollen. Der 
Verfaffer jagt ſelbſt (S.1 u. 2): „Was fange ih nur an? Sch Kann 
doch nicht fofort mit biblifcher Gejhhichte beginnen! Da gab’3 oft ein 
vergeblid Suchen und Forſchen!“ Statt aber den Unterricht noch ein 
paar Jahre hinauszuſchieben, jet er ſogar dogmatifch gehaltene Be— 
Iprehungen an die Stelle: ‚vom Beten, vom lieben Gott, vom Himmel, 
vom Herrn Jeſus, vom Chriftfind, von den Engelein” (S. 3f.). Und 
dabei deutet er felbit dem richtigen Weg an ©. 3: „der fingende Bogel, 
der blühende Baum, ber goldene Mond .. ., der jternenbefäte Abend- 
himmel . . . die ganze Natur regen ftetig an... . von Gotte Macht ... 
an erzählen”. Was foll man zu den Verfuchen jagen, diefer Art des 

nterricht& die rechte en geben! 3. B. (S.7f.): Sinnliche Ver— 

anſchaulichung des Gebets ‚Abends wenn ich jchlafen geh ufw.”: „Der 
Lehrer rüdt die vordere leere Bank vor die Mitte der Klaſſe und fagt: 
da3 foll ein Bett fein. Nehmt an, e3 läge ein Kindchen darin (welche 
Unfhauung!!!)... Die Zahl der Englein wird durch 14 Kinder dar- 
geftellt ... Bei den Worten: ‚Zwei, die mich deden.. .‘ treten 
die Kinder diht an die Bank heran, Tegen die Hände Darauf, 
ald wollten fie das Kindlein zudeden oder wecken.“ Das ift die ‚„‚metho- 
difch-praftifche Anleitung”! Und dabei beruft fich der Verfaffer auch noch 
auf die neueren Beftrebungen der Kinderpfychologie, die das „Erſcheinen 
des Büchleins wohl zur Genüge rechtfertigen‘. Nach meiner Meinung 
entfchieden nicht! (Vgl. dazu Penzig, Ernfte Antworten auf Rinder» 
fragen.) 
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2. Emil Zeißig, Seminaroberl., Biblifhe Gefhichten für das erfte und 
zweite Schuljahr, herausgegeb. von %. WB. Hunger. 506. Frankfurt a.M. 1907, 
Keſſeltingſche Hofbuchh. 35 Pf. 

3. Max Paul, Lehrer, Für Herz und Gemüt der Kleinen. 56 biblifche 
Geſchichten für die erften vier Schuljahre in erzählend darftellender Form auf 
Grund Wundticher Pſychologie. 3. Aufl. 206 ©. Leipzig 1907, E. Wunber- 
lih. 2,40 M. 

4. 9. Spanuth, Präparationen für den evangelifhen Religiondunter- 
richt. I. Teil: Unterjtufe. 190 ©. Dfterwied 1907, U. W. Zidfeldt. 2,40 M. 


Dieje drei für die Unterftufe berechneten Bücher zeigen recht deutlich, 
daß der Stoff für ſechs- bis achtjährige Kinder ſowohl rüdjichtlich der 
Materie als auch hinfichtlic) der Form zu ſchwer ift, und daß in den 
beiden erſten Schuljahren beffer nocd fein NReligionsunterricht erteilt 
wird. Zwar meint Zeißig, daß er „im mwefentlichen die Haffische Form 
ber Heiligen Schrift beibehalten‘ habe (Vorwort): ich kann diefe Meinung 
nicht teilen. Die Paulſche Schrift ift befprochen worden im Pädagogischen 
Sahresbericht, Band 57, Seite 182; ich kann mich auf diefe Beſprechung 
beziehen. Die Gefchichten, die er erzählt, find Feine biblifhen Ge- 
fhichten mehr, und wenn einmal fo mweit gegangen werden joll, kann 
man bejjere Stoffe zur Erziehung der Kleinen finden, als diefe nad 
Snhalt und Sprache unfjerer Jugend fremden Dinge Auch Spanuth 
verläßt den biblifhen Tert fo fehr, daß faum biblische Geſchichten über- 
bleiben. Wa3 er erreichen will, fünnte er bequemer haben; er gibt 
felbft 3. B. bei der Gefchichte „Joſeph und feine Brüder’ einige Leſebüch— 
ftoffe an, die die Gefchwifterliebe jedenfall3 einfacher und mühelojer 
darjtellen, ohne den Apparat fulturhiftorifcher Bilder und fonftiger Vor— 
bereitungen, den er aufmwenden muß (vgl. ©. 1). Unwiderleglich aber 
zeigen feine Ausführungen bei „Joſeph in Potiphars Haufe‘, daß diefe 
Dinge bier entjchieden verfrüht find; die Behandlung diefer Gefchichte, 
die nicht mit Unrecht von jeher al3 ein ‚Kreuz ber Ausleger in der 
Schule” gilt, wird auch von dem Berfaffer nicht gerechtfertigt. Den 
„geheimen Mann“, den Joſeph bei Potiphard Frau darjtellen foll, ver- 
ftehen die Kinder ebenfowig wie bie ‚große Sünde‘, „zu ber fie ihn 
verführen will“. 


5. &. Guden, Regierungsrat, Reineckes Handbuch zur unterridhtlidhen 
Behandlung ber biblifhen Geſchichte. 2 Teile (U. u. N. Teftament). 
4. Aufl. 208 und 210 ©. Hannover 1907, E. Meyer. Broich. je 2,25 M. 

6. 9. Mofapp, Schulrat, 3. G. Freihofers Biblifhe Gefhichte für Mittel- 
und Oberflaffen evangelifcher Schulen. Mit 58 Bildern in Holzſchnitt. 6. Aufl. 
190 ©. Stuttgart 1907, U. Bonz & Co. Kart. 1 M. 

7. 3. 9. Albert ride, Biblifhe Gefhichten mit getrenntem Tert für Mittel- 
und Oberftufe. Ausg. C. Zwei Teile: I. Biblifche Lebens- und Geſchichtsbilder 
für die Unter- und Mittelftufe. IT. Biblifche Gefhichten, zugleich die Geſchichte 
des Reiches Gottes im Zufammenhange mit bem Bibellefen für die Oberftufe, 
Stereotyp-Aufl. 132 S. Hannover 1907, €. Meyer. 1,15 M. 

Gudens Standpunkt verleugnet alle Ergebniffe der Wiſſenſchaft, troß- 
dem Verfaſſer S. 101 meint, daß der „gläubige Chriſt nicht nötig habe, 
fih überhaupt gegen ein Ergebnis wahrer Wiffenfchaft zu ſträuben“. 
Der „heildgefhichtlihe Geſichtspunkt“ ift natürlich ftet3 feitgehalten (Vor— 
wort). Das Buch ift auch für Seminariften bejtimmt. Was den ärmiten 
zugemutet wird, mögen folgende Proben zeigen: „daß erwähnt wird 
im erften Kapitel der Genefis, da3 Land habe Gras, Kraut und Bäume, 
ein jegliches feinen Namen nach feiner Art getragen, fchließt die Ent- 
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mwidlungstheorie Darwind und feiner Anhänger aus” (S. 3). Das ift 
furz und bündig. Nun fage noch einer etwas von Entwidlungstheorie! 
Ferner wird gelehrt ©.97: „der Vorgang mit ber redenden Ejelin ift 
al3 Strafe feiner nt) Übertretung anzufehen, was aber die Aus— 
legung nicht ausfchließt, daß e3 fich hier um einen innerliden Borgang 
handelte. .. Andere Ausleger halten an dem Reden der Ejelin mit 
Menſchenſtimmen feft, noch ander Kurk, welcher fagt: Wohl zu be- 
achten ift, daß die Worte der Eſelin durchaus nicht über die tierifche 
Sphäre hinausgehen. Ihre Klage hält ſich ausfchließlih im Bereiche 
finnlidyetierifcher Wahrnehmung und Empfindung. Das Wunder be- 
fteht nur darin, daß durch göttliche Einwirkung der natürliche Ausdrud 
der tierifhen Empfindung eine Modulation erhält, durch welche er ſich 
in artifulierten Lauten menſchlicher Sprade dem Ohre Bileams dar- 
ftellte.” Ich verftehe das durchaus nicht. — 

Solche Föftlichen Auslegungen, bei denen man fich alles und nichts 
denfen kann, zeigt auch der zweite Band; 3. B. „Johannes verfteht 
unter dem Wort (Logos) „das Wort vom Kreuz oder Jeſum“, welcher 
. ber Anhalt des Wortes vom Kreuze ift (©. 2). 

Der wiffenfhaftlihe Standpunft des Buches ergibt fich ferner aus 
dem Umftande, daß es alle vier Evangelien als gleihwertige Geſchichts— 
quellen behandelt und von den in ben Überfchriften genannten Männern 
verfaßt fein läßt; ohne weiteres werden alle Briefe, die unter dem Namen 
ht gehen, diefem zugefchrieben. Das Buch ift in jeder Hinficht rüd- 

ändig. 

Die beiden anderen Bücher bieten den herkömmlichen Stoff in der 
herfömmlichen Anordnung; bei der Frickeſchen Arbeit tritt der Offen— 
barıngaglaube ftärfer hervor (die Bibel ift Gottes Wort oder Gottes 
Dffenbarung, meil fie Gottes Wort oder feine Offenbarung enthält II, 7). 


8. Walther Glaffen, Biblifche Gefhichte nad ben neueren Forſchungen für 
Lehrer und Eltern. IT.: Altes Teftament. 1466. Hamburg 1907, C. Bonfen. 2M. 
Den Grundfäten des Anhanges werden meite reife zuftimmen: 

„im erften Sculjahre feine biblischen Gefchichten! Für das Syſtem 

der fonzentrifchen Kreife vermag ich in feiner Weife einzutreten. Der 

augenblidliche, ja auch nur mit Widerwillen erteilte KRatehismusunterricht 

ift ergebnislos. Die biblifhe Geſchichte wird als Gefchichtsunterricht 

aufgefaßt. Der Neligionsunterricht darf auf feinen Fall als eine Ge- 

fchichte behandelt werden, welche von ben übrigen menſchlichen An— 

gelegenheiten al3 eine heilige abgegrenzt ift; e3 foll vielmehr die Ge- 

—8 = menſchlichen Aufftreben3 aus Dumpfheit und Barbarei fein‘. 
. 143 ff. 

Gemäß diefer gefunden Vorurteilsloſigkeit wird die Gefchichte des 
Volkes zwar in freier, aber nichtsdeftomeniger intereffanter Weife erzählt, 
ohne daß man allen Einzelheiten zuguftimmen braudt. So wird ber 
Berfaffer ficher nicht dem Buche Daniel gerecht, wenn er es „Scheinbar 
ein hiftorifcher Roman’ nennt. Hier liegen doch die Wurzeln der neu— 
teftamentlihen Literatur, und gerade hier wäre die Verbindung her— 
zuſtellen geweſen zwiſchen dem erften und dem zweiten Teil der Arbeit 
bed Berfaffers. ! 
9. Kr. Bambera, Der biblifhe Geſchichtsunterricht (Unterftufe). 87 ©. 

Potsdam, U. Stein. Geb. 1,30 M. 

Das Buch unterfcheidet fih kaum von Ähnlichen Hilfsbüchern für 

die Unterftufe. Die methodbifhen Grundſätze enthalten nichts Neues; 
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die Frage, ob die Unterftufe überhaupt Unterricht in der biblifchen Ge- 
ihichte empfangen foll, wird nicht geftreift. Die Auswahl erfcheint, 
aud) wenn man dieje Frage bejahen wollte, nicht unbedentlih. Was jollen 
die Kleinen mit dem Sündenfall oder mit der Auferftehung und Himmel- 
fahrt Jeſu? Auch vom Standpunkte des Verfaffers aus kann nicht alles, 
was er jagt, alzeptiert werden. 3. B. „im Paradies follten Adam und 
Eva darauf achten, daß keine Pflanze von böſen Tieren zertreten werde‘ 
(S. 7). Waren denn damals die Tiere ſchon böfe? — Was foll folgender 
Saß 3. B. für „Herz und Leben der Kinder“ (S. 2): „was Gott will, 
das gejchieht. Darum heißt es Pſ. 33,9: So er fpricht uſwp.“. — Und 
dann die Gebete! 3. B. „will Satan mid) verfchlingen uſw.“ (©. 87); 
„Deine Gnad’ und Jeſu Blut madjt ja allen Schaden gut“; „ach, bleib 


bei ung, jo hat’3 nit not, du biſt das rechte Lebensbrot“. Sind das 
Gebete für die ‚Kleinen‘?! 


10. €. ®erfmeifter, Zwanzig ausgewählte Pſalmen. Präparationen, nad) 

—— Grundſätzen methodiſch bearbeitet. 128 ©. Berlin 1907, W. Prausnitz. 

Es iſt nicht klar, was, wie der Titel ſagt, neu an dem Buche iſt. 
Vorbereitung, Darbietung, Verknüpfung, Zuſammenfaſſung und Anwen— 
dung geben doch ſchon andere; das Intereſſe des Kindes zu erregen, iſt 
ſelbſtverſtändlich, und der hiſtoriſche Hintergrund, den der Verfaſſer geben 
will, iſt auch der alte: die Pjalmen werden unbedenklich dem Moſes, dem 
David und den anderen von der Tradition genannten Verfaffern zu— 
geichrieben. Dieſe Rüdftändigfeit verbietet auch den Gebrauc des Buches 
an Seminaren und Präparandenanftalten, den der Berfaffer wünſcht. 


IV. Zur Sibelkunde und Bibelerklärung. 


1. Hermann Schufter, Oberlehrer, Der erfte Korintherbrief. MNebft einem 
Anhang: Ausgewählte Kapitel aus dem zweiten Korintherbrief. 25. Heft der 
Hilfsmittel zum evangeliichen Religionsunterricht, begründet von Everd und 
Fauth. 826. Berlin 1907, Reuther & Reichard. 1,50 M. 

2. M. Evers, + PBrof., Die Bergpredigt. (1. Heft der vorſtehend genannten 
Sammlung.) 5. Aufl., bearb. von Hermann Marr, Brofefiorr. 61 ©. 
Ebendafelbft 1907. 1,20 M. 

3. €. Dalisda, Seminaroberl., Die Bergpredigt. Ein Beitrag zur fynoptijchen 
Evangelienerflärung für Gebildete, insbejondere für Lehrer. (35. Heft ber Bei- 
träge zur Lehrerbildung und Lehrerfortbildung, herausgeg. v. 8. Muthefius.) 
34 ©. Gotha 1906, €. F. Thienemann. 60 Pf. 

4. Paul Fiebig, lic. theol., Oberlehrer, Die Offenbarung bes Johannes 
und die jübifche Apolalyptif der römischen Kaiferzeit. 2 Vorträge. (36. Heft der 
vorjtehend genannten Sammlung.) 32 ©. Ebendaſelbſt 1907. 80 Bf. 

Alle vier genannten Bücher find für ben Unterricht wohl zu gebrauchen, 
doch iſt zu bemerken, daß alle fo ziemlich auf dem herfömmlichen Stand» 
punfte der Bibelkritif und Bibelbetrahtung ftehen. Wenn Schuſter 
hervorhebt, daß er jtreng gejchichtlich erklären will, jo hätte er wenig— 
ften3 in der Einleitung ſich auseinanderjegen müſſen mit der Echtheits- 
frage; die „apoftoliihe Pſyche“ ift doch wohl nur dem intereffant, der 
von ihrer Eriftenz überzeugt ift. Das Richtige klingt troß Ddiejer Igno— 
rierung auf ©. 22 durch: der Brief iſt tatfächlich nur durch die Gejchichte 
de3 zweiten Jahrhunderts zu verftehen, weil er erjt in diefer Zeit ent- 
ftanden ift, und wenn der Verfaſſer (5.47) meint, Paulus hätte ftatt 
„So fteht’3 auch mit dem Chriftus” (12,12), fchreiben müffen „jo fteht’8 


140 Religion. 


auch mit der Gemeinde‘, fo ift er durchaus auf rihtigem Wege; nur ift 
die Gemeinde nicht der „Leib Chriſti“, fondern „Chriſtus“ jelbit. Warum 
joll 6,13ff. bei der Leſung überjchlagen werden? Die Jungen lejen’s 
ja doch, und dann ijt’3 doch beſſer, mit dem Lehrer. 

Das Dalisdafche Buch geht aus von der Klage über die LXehrer- 
prüfungen; ihr mangelhafter Erfolg liege an den Lehrern, der Prüjungs- 
ordnung und an dem Mangel an guten Büchern. Dieſem will er ab- 
helfen, doch macht ſchon die Quellenangabe das Heftchen verdädtig, als 
ob es recht einjeitig die Sache anjehe. Der Hauptfehler iſt, daß alles 
als gejhichtlich richtig angefprochen wird („es ijt mehr als wahrjcheinlich, 
daß Jeſus diefe oder ähnliche Ausfprüche bei verfchiedenen Gelegenheiten 
getan hat”, ©.34). Das ift nicht wahrſcheinlich. Böllig unftatthaft 
jind die Harmonifierungsperfuche mit Lukas (Schluß). Ähnliche Bedenken 
liegen vor bei Evers. Die Apologie des Ehriftentums (z. B. ©.14) 
fann fehlen, ebenfalls die Rechtfertigung des Theismus (S.29) und die 
Auseinanderjegungen über den Himmel (5.34). Das Heft würde ge- 
winnen m. E, wenn e3 einfah in die Materie hineinführte und 
die Bezugnahme auf die gegenwärtigen Meinungen und Anjchauungen 
dem Lehrer überließe. Auch bei dem Fiebigſchen fonjt ganz brauch- 
baren Hefte find die Beziehungen zur Gegenwart mindejtens überflüffig ; 
z. B. „mas hat die Dffenbarung uns zu jagen“? Auch diefes Büchlein 
fennt genau das Leben Jeſu und hält die paulinifchen Briefe für Er- 
zeugnijje des Miffionspredigers Paulus (©. 18); da3 Richtige Hingt 
auch hier an, indem ©. 21 das Ehriftentum als apolalyptifhe Bewegung 
charakteriſiert wird. — 

5. Ernſt Walther, Prof, Inhalt und Gedankengang des Evangeliums 
nach Johannes. 80 ©. Berlin 1907, Reuther & Reichard. 1,25 M. 

Die für das Verftändnis fo wichtige Frage der Herkunft des Buches 
wird nicht einmal geftreift; auch die Herkunft der Logoslehre wird 
nicht erörtert. 

6. A. Neukauf und H. Winzer, Geſchichte der Apoftel. (9. Band bes 
Geſamtwerls: Dr. A. Reulauf und E. Heyn, Evangelifher Religions- 
unterricht. Örundlegung und Präparationen.) 2. Aufl. 3716. Leipzig 1907, 
E. Wunderlih. 4,80 M. 

E3 foll den Kindern vorgeführt werden, — der zweite Gründer 
des Chriſtentums, der dieſes zu einer neuen Religion, einer Weltreligion 
gemacht hat“; das Bild ſoll eine ähnliche Wirkung auf die Schüler aus- 
üben wie das Bild feines Herrn und Meifters ſelbſt“ (S. VIIIf.) „Mag 
auch manches an ſeinen Glaubensauffaſſungen vergänglich ſein, durch 
feine lebensvolle Perfönlichkeit ... . wird er zu einem Vorbild für 
die jugendlichen Gemüter, wie wir e3 uns nicht edler wünfchen können.“ 

Selbjt wenn wir das Lebensbild Pauli entwerfen könnten, fo wäre, 
glaube ich, nicht viel gewonnen; eine Anfhauung vom Leben gefchicht- 
licher Perfönlichleiten hat viel weniger Einfluß auf das fittliche Leben 
der Jugend, als man gewöhnlich anzunehmen geneigt it; man fann 
ohne ‚weitere® mit gejchichtlicher Erkenntnis weder Gittlichfeit noch 
Religiofität vermitteln und geiftige Kräfte nicht neu entbinden. Nun 
aber liegt die Sache fo, daß wir von Paulus nichts wiſſen, al3 was 
in ber Wirquelle ber Wpoftelgefchichte fteht; alles andere ift Tradition. 
Das meilte, was in der Mpoftelgefchichte fteht, und alle Briefe haben 
ben geichichtlihen Paulus hinter fich liegen. Alle paulinifchen Briefe 
ftammen aus einem Kreiſe her, während fein einziger vom Apoſtel 
Paulus ſelbſt gefchrieben ift; fie find aus den Händen der Gnoftifer in 
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die der werdenden (fatholifhen) Kirche übergegangen. So finden wir 

auch in der Apoftelgefhichte nicht ein, jondern drei Bilder des Paulus: 

wir haben einen hiſtoriſchen Paulus, einen paulinifchen, d. h. einen 

u den Briefen pafjenden Paulus, und einen Paulus, der auf dem 

ege ijt, ein fatholifcher CHrift zu werden. [Zu der Frage vgl. „Paulus“, 

von van Manen. 

Bas der Katehismusftoff in der Parftellung foll, iſt nicht recht 
ar; zur Stärkung der fittlihen Motive fann er doch nicht dienen? 
7. Lie. 8. Thimme, Bibel und Schule ine theologifch-pädagogiihe Er- 

Örterung der Frage: Welcher Einfluß gebührt ber neueren und neueſten Bibel- 

auffaffung auf den Weligiondunterriht in ber evangeliſchen Volksſchule? 

92 ©. Hannover 1907, Hahnſche Buchh. 1M. 

Die im Titel aufgeworfene Frage beantwortet der Verfafjer ©. 44 fo: 
„Gibt's wirklich einen göttlihen Heilsplan für die Menjchheit, der 
in der Auswahl und Bereitung Sfrael3 in der Sendung des himmlischen 
Erlöfers, jeinem Leben, Leiden, Sterben, Auferftehen und Wiederfommen 
verläuft, gibt es eine Heilsgeſchichte, deren gefamter Verlauf als göttliche 
Offenbarung und Wunder aufzufaffen ift, und in den fich die einzelnen 
Heilswunder einordnen, fo hat die entgegenftehende Bibelauffaffung, welche 
dies alles ausjchließt, auf dem Boden des Chrijtentums fein inner- 
liches Recht“. Der Berfaffer bejaht alle diefe Vorausfegungen; mithin 
gehört die Auffaffung, welche die Bibel mit derjelben Unbefangenheit 
beurteilt, wie wir alles Wirkliche betrachten, nah ihm nicht in Die 
Schule. So energifch ich die Meinung vertrete, daß die Heilsgeſchichte 
eine künſtliche Konftruftion ift, die aus den Belenntnisfchriften ftammt, 
jo emphatifch betont der Berfaffer: „Die Bibel ift das gejchichtliche 
Denkmal der Heildgefhichte. Im Zufammenhange diefer Heilsgefchichte 
fteht uns Offenbarung und Wunder. ... Wir verfchließen unfere Augen 
niht vor der Beobachtung, daß die Überlieferung bisweilen von kritik— 
lofer Wunderfucht beeinflußt worden ift. Unfer Glaube hat aber einen 
Maßſtab für die Beurteilung der überlieferten Wunder an dem Zufammen- 
hang mit der Entwidlung der Heilägefchichte” (S.24f). Aber woher 
bat der Berfaffer denn dieſen Maßſtab, wenn nicht im legten Grunde 
aus dem „Denkmal ber Heilsgejchichte”, der Bibel? Das ift doch der 
eireulus vitiosus in befter Form! Es ift wohl fo, wie ber Berfaffer 
(5.16) fagt: ‚Eine Auseinanderfegung mit folder Auffaffung kann... 
feinen Wert haben, mweil das je Verſtändnis fehlt.‘ 

Die angefügte Lehrprobe über Genefi3 3 hat nur Wert für bie, 
die mit dem Berfaffer meinen: „Was Gotte8 Wort hier lehren will, ift 
dies: Sünde und Tod find duch die Schuld der Menſchen da’ (S.92). — 
8. D. P. ®. Schmidt, Prof, Die Gefhichte Zefu. 179 S. Tübingen 1906, 

J. C. B. Mohr. IM. 

9. D. W. Hermann, Profeſſor, Die ſittlichen Weiſungen Jeſu. 2. Aufl. 
72 S. Göttingen 1907, Vandenhoeck & Ruprecht. 1M. 

10. 6. Döll, Geſchichten aus dem Leben Jeſu. 6. Band bes Geſamtwerls: 
Evangelifher Religiondunterricht, herauägegeb. v. Dr. U. Neufauf und 
6. Heyn. 3. verbeſſ. Aufl. 445 S. Leipzig 1907, €. Wunderlih. 5,80 M. 

11. &. Bang, Schulrat. Das Leben Jeſu in hiftorifchepragmatifcher Dar- 
Rellung. 2. Teil. 166 S. Ebenbajelbft 1907. 1,60 M. 

12. 2, Buſch, Rektor. Das Marktus-Evangelium ald Grundlage zur Ge 
winnung eines Qebensbildes Jeſu. 136 S. Hannover 1907, C. Meyer. 1,70 M. 
Ale diefe Schriften unternehmen den ausfichtslofen Verſuch, ein 

Leben Jeſu darzuftellen; denn „es gibt nicht? Negativeres als das 
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Ergebnis der Leben-Jeſu-Forſchung“ (Schweiger, Bon NReimarus zu 

Wrede, ©.396). Unſer Wilfen darüber ift nicht nur kurz, wie Schmidt 

(S.1) jagt, fondern gar nicht vorhanden, und das Vermuten bei Dar- 

ftellungen eines Lebens, von dem wir nichts wiſſen, iſt keineswegs be— 

rechtigt (Schmidt, ©. 1). Daran ändert der Umjtand nichts, daß Schmidts 

Leben Jeſu wundervoll gefchrieben ift; es ſtimmt eben nicht, was er 

erzählt. Denn „Tatſache“, wie Hermann (S.9) meint, ijt die Perjon 

Ehrijti keineswegs, wie aus der Geſchichte diefer Forſchung erhellt, und 

deöwegen ijt es auch gar nicht auszumachen, ob er „die Menſchen aus 

der Trägheit des Gehorchens herausbringen wollte” (Hermann, ©. 9) 

oder nicht, und „die wunderbare Buverficht Jeſu kann deshalb nicht 

eine von ung jelbjt erfaßte unvergehliche Tatſache“ werden (Hermann, 

S. 3). Gänzlic verfehlt ift Bangs Bud, der eine Evangelienharmonie 

geben will und „das ganze Leben des Heilands’ ein Wunder nennt 

(5.164); die Verjuche, die Auferftehung als Tatfache zu ermweifen, find 

faum ernjt zu nehmen (S.165). Ebenſowenig fünnen Döll, bei dem 

der fupranaturale Wunderglaube ftarf hervortritt, und Buſch ein „Lebens— 
bild Jeſu gewinnen“ laſſen (Döl, ©. VIII) Es ift eben unmöglich, 

„dad Leben Jeſu in fonfreten Einzelbildern . . . greifbar nahe zu 

rüden und ein Gefamtbild Jeſu Chrifti, des Sohnes Gottes, zu ent- 

werfen” (Buſch, ©.7). Markus gibt nicht Gejchichte, fondern ftellt den 

Glauben dar, den die Gemeinde feinerzeit von ihrem Chriftus, ihrem 

Meffias, Hatte. Man follte doch, feit Wredes „Meſſiasgeheimnis“ ge- 

fchrieben mwurde, endlich die Verſuche unterlafjen, auf Grund Diejes 

Evangeliums ein Leben Jeſu zu fonftruieren. 

13. Dr. E. Thrändorf, Prof., und Dr. H. Melter, Oberl., Der Prophetismus 
und das nadheriliihe Judentum (Hiob, Meifianifche Hoffnung, Sona, 
Maftabäerzeit, Palmen). Präparationen. (III Band von Thrändorf- 
Melger, Religiondunterridt). 2. völlig umgearbeitete Aufl. 179 ©. 
Dresden 1907, Bleyl & Kaemmerer. 2,80 M. 

Das von großer Sachlenntnis zeugende und reiches Material ver- 
arbeitende Buch will nicht Religionsgeſchichte lehren, fondern religiös- 
fittlihe Charaktere bilden durch das Mittel der Hiftorie (S IX). Die 
Bedeutung der Hiftorie für die Charafterbildung wird m. E. hier jo 
oft überfhäßt; gar zu oft fehen die Kinder in der Gefchichte neben 
guten Leuten folche handelnd auftreten, und zwar mit Erfolg, die nicht 
fo find, wie fie fein follten, und das ift ſchon als Beifpiel bedenklich; 
jedenfall3 muß der fittlihe Maßitab von andersmoher ſchon mitgebradt 
werden bei der Behandlung der Hiſtorie. Der Gefchichtsunterricht joll 
vor allen Dingen über den gejchichtlichen Verlauf der Dinge und feine 
Urſachen berichten und dafür interejfieren; anderes, wie Gemütsbildung, 
Patriotismus uſw. mag dabei abfallen, ift aber doch nicht die Haupt» 
fahe. Genau fo iſt's auch beim Religionsunterricht; er ſoll orientieren 
über religiöfe Dinge; Bildung der Gittlichfeit mag abfallen, kommt 
aber nicht in erjter Linie in Betracht. Denn durch die religiöfe Be- 
gründung der Moral kommt es mohl nicht zur eigentlihen Jugend, 
zur bewußten, freiwilligen Übereinftimmung von Pflicht und Neigung; 
und ferner bedentt man bei der Verquidung von Religion und Sittlich— 
feit nicht, daß, wenn die Religion beim einzelnen Menfchen ſich wandelt, 
feicht auch die GSittlichkeit in die Brüche gehen kann. Deshalb halte ich 
die Behandlung der Propheten im fünften Schuljahre für verfrüht, und 
wenn fie fpäter auftritt, muß alles im Jufammenhange gegeben werben. 
Den Zufammenhang hätte das vorliegende Buch) auch herausarbeiten 
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müſſen bei Daniel und dem Neuen Tejtament; leßtere3 liegt zum großen 
Teil doch in der Richtung der Apolalyptil. Daß die Behandlung hier 
verfrüht iſt, zeigt auch eine charakterijtifche Bemerkung (S. 125), die 
geradezu komisch wirkt: „Die Beichneidung dürfte den Schülern am 
ehejten al3 ein der Tätowierung entjprechender Einfchnitt am Unter- 
leib erflärt werden, wodurd die männlichen Jiraeliten ala zu Jahwes 
Volk gehörig ausgezeichnet wurden.’ 


V. Zur Kirchengeſtchichte. 

1. Prof. Dr. ©. Ißßleib, Moritz von Sachſen als evangeliſcher Fürſt. 
1541—1553. 213 ©. Leipzig 1907, 3. A. Barth. 3,50 M. 

Reiches Material ift in der Schrift verarbeitet; immer wieder wird 
an ihm der Nachweis geführt, dag Moritz ſtets den rechten Glauben 
und die reine Lehre zu ſchützen beftrebt gemwejen fei. „Es mußte einmal 
alles jahgemäß zufammengeftellt werden, was Mori von Sachſen als 
evangelifcher Fürjt getan hat, damit die Gefchichtfchreibung ihn allmählich 
richtiger beurteilt, al3 e3 bisher gejchehen iſt“ (S.1). Sch fürchte aber, 
dab, trogdem viele Daten geboten werden und diefe ganz interejfant dar— 
geitellt werden, diefer Zweck nicht erreicht wird; denn das Bud be- 
friedigt nicht, weil e3 zu wenig die inneren Beweggründe der handelnden 
Perfonen, vor allen Dingen des Helden ſelbſt, aufweilt. Vgl. dazu die 
Ausführungen über die Haltung Morigens beim Schmalfaldifchen Kriege 
und bei ber Porbereitung des Krieges von 1552. Die Motive bei 
diefem Frontwechſel 3. B. hätten doch klar und deutlich dargelegt werden 
müffen, anftatt daß e3 dem Leſer überlaffen bleibt, fie zwifchen den 
Zeilen zu leſen. 

2. 3. 9. Wbert Fride, Bilder aus ber Kirchengeſchichte (mit Berüd- 
fihtigung der engeren Heimat) für Land» und Stadtihulen. Mit einem An— 
hange: Geſchichte des Kirchenliedes. 2. Aufl. 52 ©. Hannover 1907, 
E. Meyer. 25 Pf. 

Dir erfte Auflage ift befprohen im Bädagogifhen Jahresbericht, 
55. Jahrg, ©.145. Es kann darauf verwiejen werden. 


3. Dito Pfleiderer, Die Entwidlung des Ehriftentums. 270 ©. 
München 1907, 3. 5. Lehmann. 4 M. 

Diefe Gefchichte der chriftlichen Kirche zeigt alle Vorzüge Pfleiderer- 
fher Bücher ganz befonders: glänzenden Stil, Schärfe des Gedankens 
und Klarheit der Entwidlung. Bor allem ijt das tatfräftige Eintreten 
für den Entwidlungsgedanten hervorzuheben. „Die Durchführung der 
evolutioniftiihen Denkweiſe befreit den Geilt von allen heteronomen 
Feſſeln der Vergangenheit, indem fie alle vermeintlich abjoluten Autori— 
täten berjelben in bedingte Entwidlungsprodufte und relative Ent» 
widlungsfaktoren ihrer Zeit auflöft. Hinwiederum aber erfennt fie aud) 
in ben aus der Vergangenheit ftammenden und uns heute frembdartig 
ericheinenden Formen ded Glaubens und Lebens die fiir gewiſſe Ent- 
wicklungsſtufen natürlichen und berechtigten Erfcheinungsformen der Wahr- 
heit... ., und darum hegt fie auch für dieſe altertümlichen Glaubens- 
formen Achtung und Pietät“ (S. VII). 

Bei der Sektüre der Einleitung aber, die wundervoll diefen Ge— 
danken auf das Chriftentum anmendet, ift e8 mir wieder Har vor Augen 
getreten, daß in der Perfon des Jefus ein Hinderni3 der Entwidlung 
ftet, oder, wenn man es mit den Worten von Schubert3 ausdrüden 
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will, daß die paläftinenfifhen Erſcheinungen bei der Entwidlung ber 
Kirche völlig ausfcheiden müffen, „weil man von ihnen nicht? Sicheres 
weiß”. Pfleiderer entgeht dem Gedanken auch nicht: „Iſt aber Jeſu 
Perjon und Evangelium eine offene Frage, ja der allerduntelfte Punkt 
der Geſchichte des Chrijtentums, fo fann Hierin nicht wohl der Ausgangs- 
punkt und die Norm für die Beurteilung des Weſens und der Geſchichte 
de3 Chriftentums gefunden werden‘ (©.9). Wie kommt es aber, daß 
troßdent der Verfaffer jo viel von dem Leben Jefu weiß, ja von „Tat— 
ſachen“ redet? Auch das Rätſel des Paulus löſt fi auf, wenn voller 
Ernſt gemacht wird mit dem Entwidlungsgedanfen; der führt zu Dem 
— ——— dem Whittaker Ausdruck gibt in Origin of Christianity ©. 6: 
‚What seems probable is that we shall find the teaching ascribed to 
the founder of the new religion and his apostles to be a result of 
gradual growth, thrown back in imagination to the beginning, like 
the ideal of the ancient theocracy.‘“ ‚We must remain faithful to 
the principle... the disinterested pursuit of truth“ (©. 64). 


4. Dr. 9. Reukauf, Kirhengefhichte (10. Band des Geſamtwerks: 
Evangelifcher Religiondunterricht von Dr. U. Reulauf und €. Heyn. Grund- 
legung und Präparationen.) Ausgabe B: für Volks- und Mittelfchulen. 247 ©. 
Leipzig 1907, €. Wunberlih. 3,20 M. 

5. U. Reufauf und E. Heyn, Evangelijfches Religionsbud, IV. Teil, Aus- 
gabe C, Leſebuch zur Kirchengefchichte für Volks- und Mittelfhulen. 126 ©. 
Ebendaſelbſt 1907. 60 Bf. 

6. Rudolf Peters, Profeffor, Chriftlieb — Faufts Handbuch ber —— 
Religionslehre. Zum Gebrauch an höheren Schulen. 3. Heft: Die Kircdhen- 
geihichte. 4. Aufl. 123 6. Leipzig 1907, ©. Freytag. Geb. 1,60 M. 

Neufauf bezeichnet e3 als die Aufgabe feiner vorliegenden Bücher, 
Intereſſe für die Aufnahme der Kirchengefhichte in die Volksſchullehr— 
pläne zu erweden, und diefe Aufgabe können fie wohl erfüllen. Jeden— 
falls A es al3 erfreulich zu begrüßen, daß das öde Einprägenmwollen 
durch Überfchriften befeitigt und duch Fragen, die zum Denken anregen, 
erjeßt worden iſt. Im einzelnen fehlt e3 allerdings nit an Bedenken; 
fo iſt doch die Kirchengefchichte nicht beſtimmt für die abfchließende Be— 
handlung des Lutherfchen Katechismus, der überhaupt nicht in die Schule 
gehört. Ferner hat der Verfaſſer ſelbſt Bedenken, daß gewiſſe Bartien 
der Geſchichte felbft für die Volksfchulen zu Fur; kommen. „Eigentlich 
hätte ja zunächft erft noch die Aufllärungszeit Behandlung finden müſſen“ 
(©. x) Die Entfhuldigung: ‚aber es fehlt an anfchaulichen Stoffen, 
aus denen das Eigentümliche der ‚Aufflärung‘ erarbeitet werden könnte 
(S.X) genügt doch wohl nicht. 

Gerade dieſe Partie ift eingehender behandelt von Peters. Sehr 
richtig Sagt er (S.5): „gerade da3 Zeitalter der Aufllärung ift nad) 
meiner Überzeugung jo überaus wichtig für unfere Primaner, in denen 
wir durch ben firchengefchichtlichen Unterricht Verſtändnis für das firdh- 
liche Leben der Gegenwart weden und fördern follen. Denn gerade 
aus jener Epoche laufen zahlreiche Fäden hinüber in das Geiftesleben 
der ebtzeit, und da3 Aufkommen ber modernen Weltanfhauung, die 
Stellung der Klaſſiker zur chriftlichen Religion, die Bedeutung eines 
Kant und Schleiermacher für die evangelifche Kirche verftehen zu fernen, 
halte idy für unfere Schüler für michtiger, al3 die Einführung in bie 
dogmatifchen Streitigkeiten ber erften Jahrhunderte“. 

Schwach find dagegen bei Peters die erſten Rapitel über die Grün— 
dung der Kirche. Im Ernfte wird man doch wohl Apoftelgefch. 2, den Ga— 
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laterbrief, den erjten Petribrief ufm., wie es ©.8 und I gefchieht, nicht als 
Seihichtsquellen feithalten wollen? Ich meine, einer Kirchengeſchichte 
für Primaner müßten die Ergebniffe der Kritik auch für diefe Zeiten 
zugute fommen. Es müßte gezeigt werden, daß die Wurzeln des Chriften- 
tums im griedijchen Geiftesleben liegen, daß die paläjtinenfifchen Bil- 
dungen, weil wir von ihnen nicht3 Sicheres über fie mwifjen, auszufcheiden 
find, daß die paulinifhen Briefe nicht Erzeugniffe des Wanderpredigers 
Paulus fein können — wenn die Schüler in diefe Gedanfenfreife ein- 
geführt werden, ftatt daß fie einfach die biblifchen Bücher als Geſchichts— 
quellen hinnehmen müjjen, jo würden fie wirklich geſchichtlich gejchult. 
Das Richtige Hingt $6 und $ 14 an; vielleicht erklärt fi) das Klaffen 
der Darftellung daraus, daß das Buch eine Neubearbeitung eines 
älteren iſt. 


7. Dr. theol. Paul Kaifer, Pfarrer, Baul Gerhardt. Ein Volksabend. 

31 ©. Gotha 1907, F. E. Perthes. 75 Pf. 

Unter dem Titel „Volksabende“ erjcheinen im Berlage von Friedrid) 
Emil Perthes in Gotha in bunter Folge Hefte im Umfange von zwei 
bis vier Bogen, die Stoff darbieten wollen für Gemeinde», Familien-, 
Volls- oder Unterhaltungsabende. Das vorliegende Heft (Nr. 8 der 
Reihenfolge) gibt eine ganz hübſche Einführung in Paul Gerhardt 
Leben und Lieder, doc, hätten m. E. die Anfprachen kürzer fein müſſen; 
fie würden, wenn mande Längen geftrichen würden, an Wert ge- 
winnen. 


8. Dr. Engelbert Hora, Profeſſor, Jlluftriertes Lehr- und Leſebnch ber 
Kirhengeihichte für Gymnaſien, Realfhulen und verwandte Lehranftalten. 
Mit 50 Abbild. 232 S. Mien 1907, U. Pichler Wwe. & Sohn. Geb. 
3K 20 h (2,60 M.) 


9. Anton Ender, Religionslehrer, Lehrbuch ber de für 
Mittelfhulen. Mit 25 Abbild. 195 ©. Freiburg i. B. 1907, Herderſche 
Verlagsh. 2,50 M. 

Von diefen für katholiſche Schulen bejtimmten Büchern fteht inhalt- 
haltlid; wie formell das erftere bedeutend höher al3 das zweite. Freilich, 
von Wiſſenſchaftlichkeit kann nur die Nede fein, joweit die Ergebnifje 
der Forſchung dem Intereſſe der jegigen fatholifchen Kirche nicht wider— 
Iprehen (3. B. tritt das ſtark hervor bei der Beſprechung der Honorius- 
jrage (5.65), der Hurenwirtichaft im 10. Jahrhundert (©. 68), des 
Ablaſſes und Luthers (S.120ff.) u. a. Doch ijt der Ton im all 
gemeinen ruhig und würdig gehalten; e3 läßt ſich noch anhören, wenn 
die Proteftanten de3 16. Jahrhundert3 roftige Elemente genannt werden 
(S.121) oder wenn behauptet wird, daß die Glaubensfpaltung eine 
große fittlichereligiöfe Werwilderung habe einreißen laſſen (S.141). 
Schlimmer ſchon klingt der Saß: „die Fürften traten auf Quthers Geite, 
weil ihnen die Ausficht auf die reihen Güter der Kirche winkte“ (©. 132). 
Dod wird das Buch auch manches für den proteftantifchen Religions— 
lehrer bieten, 

Das ift nicht der Fall bei dem zweiten Werfe, dad eine „Urt 
furzen Protofoll des Vortrages des Lehrers fein will, das der Schüler 
gern memoriert” (S. III). Die Ausdrüde find ftellenmweife wenig fein. 
Komiſch wirkt geradezu die Stelle: „Seit den Tagen der Schlachten 
von Tours (732), von Lepanto (1571) .. . ift die Macht des Islam 
im Sinken“ (S. 46). Luther ift natürlich „nicht fittenrein und ein 
Liebhaber von LZechgelagen” (©. 97). 

Pädag. Jahresbericht. LX. 1. Wbtlg. 10 
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VI. Kirchenlied. 

1. Fritz Lehmenfid, Seminaroberl, Kernlieder der Kirche in Stimmungs— 
bildern. 156 ©. Dresden 1907, Bleyl & Kaemmerer. 2,60 M. 

Damit „Lied und Leben in eins zufammentlingen“, will das Bud) 
die Kernlieder mit anfhaulichen Bildern verbinden; e3 will „für die Worte 
ber Lieder Inhalte in der Seele des lernenden Kindes und des fingenden 
Erwachſenen jchaffen, an Stelle bürrer Erklärungen Anſchauungen, Bilder 
voll Leben und Gefühl ſetzen“ (S. VII). Gelbft wenn bie Bedeutung 
ber „religiöfen Perjönlichkeiten” jo ausgemadht wäre, wie der Verfaſſer 
meint, fönnte man doch viel einwenden gegen diefe Art der Ausſchmückung 
biblifher Stoffe. Was in aller Welt hat Abraham mit dem Liede 
„Was Gott tut, das iſt wohlgetan uſw.“ zu tun? Wäre e3 nicht beifer, 
jede3 Lied in ber Zeit zu behandeln, in der es entjtanden ijt? 

2. Dr. 3. Schulte, Oberlehrer, Geſchichte des evangelifchen Kirchenliedes 
in Lebensbildern, nad den Phaſen feiner Entwidlung bargeftellt. 99 ©. 
Greifswald 1907, 2. Bamberg. 1,60 M. 

Der Verfaſſer will „die Entwidlung, die das Kirchenlied im Laufe 
der Jahrhunderte durchlaufen hat, darjtellen und die den einzelnen 
Entwidlungsphafen eigentümlichen Merkmale aufzeigen. Dieſer Abficht 
dienen bejonder3 die den einzelnen Teilen und Abjchnitten voraufgefchidten 
ein- und überleitenden Ausführungen. Aus ihnen ergibt fich auch die 
Berechtigung ber Gliederung, die zugrunde gelegt ift“. Zwar macht des 
Verfaffers Standpuntt, der an „eine übernatürliche Offenbarung Gottes” 
fi hält, ſich in mehrfacher Hinfiht ftörend geltend, doch ift das Bud) 
als Hilfsmittel für die Schule wohl zu gebrauchen. 


III. Naturkunde. 


Von 


Dr. Carl Rothe, 


Lt. Schulvat in Wien. 





Immer weitere reife bejchäftigen fih mit der Förderung des 
naturfundlihen Unterrichts. Schulfreunde erheben einzeln in den Tages— 
zeitungen und in Bereinen ihre Stimme, jo daß ſelbſt die Behörden 
fi nit mehr dem Gedanken verjchließen, die Lehrpläne zugunſten des 
naturwiljenfchaftlihen Unterricht zu ändern. So denkt man in Wien 
ernithaft daran, auf den Gymnaſien den fremdſprachlichen Unterricht 
etwas einzufchränfen und in methodifcher Hinficht umzugeftalten, ſowie 
den mathematijchenaturwiffenfchaftlicden Disziplinen mehr Raum zu ge- 
währen, dabei auch den Unterricht in zeitgemäßer Weife umzugeſtalten. 

Wie in Oſterreich iſt auch im Deutſchen Reiche die Bewegung jtet3 
im Steigen. So hat ſich bekanntlich ſchon feit Jahren die Gefellichaft 
deutſcher Naturforfher und Arzte in ihren Verfammlungen für Die 
Hebung bes naturwiſſenſchaftlichen Unterrichts ausgefprocdhen. Schon im 
Jahre 1901 wurde in Hamburg (auf der 73. Verfammlung) die Frage 
der Ausdehnung diefes Unterrichts angeregt und eine Neihe von Thejen 
aufgejtellt, die in der 75. Verſammlung in Kaffel genehmigt wurden. 
Es mwurde auch eine befondere Kommiſſion beauftragt, ein Gutachten 
über die Reform des gefamten naturwiffenfchaftlichen Unterrichts aus— 
äuarbeiten, in welcher neben Univerfität3lehrern und hervorragenden Schul— 
männern auch geeignete Vertreter der großinduftriellen Praris ſich be- 
fanden. Das Ergebnis ihrer Arbeit waren Reformoorjchläge für den 
mathematifchen und naturwilfenjchaftlihen Unterricht, welche 1905 er- 
Ihienen. Hierbei wurde nachdrüdlich verlangt, daß diefer Unterricht 
in den oberen Klaſſen der Gymnafien in Preußen wieder eingeführt 
werde, au& denen er jeit 1879 ausgefhloffen war. Beſonders wurde 
diefe Notwendigkeit damit begründet, daß die überwiegende Mehrheit 
der Männer, welche fpäter in leitender Stellung auf die Gejtaltung des 
öffentlichen Lebens Einfluß haben, ihre Schulbildung dem Gymnafium 
verdanten. E3 wurde darauf hingemiefen, daß die Beobadjtungen in 
der Natur, deren Ereigniffe und Veränderungen die größte Möglichkeit 
für Anregungen, geiftige3 Denken, Schaffen und eigene Produktion bieten. 
Es wurde ferner darauf aufmerkſam gemacht, daß der biologische Unter» 
riht mit Einfhluß der Entwidlungslehre durchaus nicht dahin führe, 
materialiftifche Ideen zu verbreiten, im Gegenteil wurde durch eine 
gediegene Belehrung in diefer Richtung der ſchädliche Einfluß vermindert, 
welchen die Tagesblätter und eine gewiſſe populäre Literatur leicht auf 
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die Menge ausüben, wenn nicht durch geeigneten Unterricht gezeigt werde, 
daß die pofitiven Gefege der Wiſſenſchaft durchaus nicht den Lehren 
ber Religion widerſprechen; andererjeits jei auch gründlihe Ausbildung 
der Jugend nötig, um die Deutſchen zur Konkurrenz mit Amerilanern 
und Engländern zu befähigen. Übrigen? muß man mit Genugtuung 
begrüßen, dab die Abjtammungslehre von kirchlicher Seite nit mehr 
in dem Maße mit Mißtrauen verfolgt wird wie früher, daß man aljo 
im geologijhen Unterricht der oberen Klaffen den Gedanken an die all- 
mähliche Entwidlung der organiſchen Welt bejpredhen joll. Wenn auch 
die Abjtammungslehre und ihre Begründung nicht als unumſtößlich ge— 
lehrt werden kann, fo bietet fie doch eine fo ſachgemäße philojophiiche 
Verfnüpfung erfannter Tatfahen und Gejege, daß fie ebenjo wie viele 
Theorien und Hypotheſen der Chemie und Phyſik zur Hervorkehrung 
allgemeiner Geſichtspunkte geeignet ift. 

Aus der Notwendigkeit einer durchgreifenden Anderung und Er— 
meiterung des naturgefchichtlichen, befonders des biologifhen Unterrihts 
erhebt fich die natürliche Forderung an entfprechend vorgebildeten Leh— 
rern. Schon die Hochſchule muß fich intenfiver mit der Ausbildung 
der Lehrer befaffen. Nicht nur in die Wiffenfchaft foll der werdende 
Lehrer eingeführt werden, auch in die Methodit. Zur weiteren Aus— 
bildung dienen fodann die Ferialkurfe. 

Die praktifhen Übungen der Schüler in den verfchiedenen Fächern 
bedingen dazu geeignete Rofalitäten und Lehrmittel, fo namentlich werden 
auch Sculgärten verlangt, fowohl an höheren, al3 an Volksſchulen; 
jelbjt die Lehrbücher follen umgeftaltet werden, um der veränderten Me— 
thode angepaßt zu fein. 2 

Aud) das preußifche Haus der Abgeordneten hat (16. April 1907) 
fi) eingehend mit der Reorganifation des Lehrplanes für höhere Schulen 
befchäftigt und verlangt, daß in den oberen Klaffen der höheren Schulen 
der biologifche Unterricht wieder eingeführt werde. Zugleich murde 
mit danfbarer Anerkennung der gründlichen Behandlung des Gegen- 
ftandes in der Unterrichtsflommiffion der Naturforfcherverfammlung ge- 
dacht. E3 wurde auch darauf Hingewiejen, daß in Sachſen bereit3 eine 
Gabelung der Gymnaſien nad) oben eingetreten fei, wodurch neben der 
philologifchen Abteilung eine folche errichtet wurde, in welcher der 
Mathematik und der Naturwiffenfchaft ein größerer Raum geboten iſt. — 

Wie in Deutfchland, richtet fich auch in HÖfterreich die Aufmerkſamkeit 
vielfach den Hochſchulen zu. Der Bau eines zeitgemäßen chemiſchen 
Laboratoriums an der technischen Hochſchule in Wien wird dringend 
verlangt, dasſelbe gilt für die Univerfität, wo ebenfall® das chemiſche 
Laboratorium nicht mehr als zeitgemäß gilt. Daneben wird das phy- 
fifalifche Kabinett der Univerfität als völlig unbrauchbar bezeichnet. Das- 
jelbe befindet fich feit mehr als 50 Jahren in einem alten Miethaufe, 
einem Gebäude, das jo baufällig it, daß die Vorleſungen zeitweilig 
fiftiert werden mußten, bis die bem Einfturz nahen Lokalitäten fo weit 
gelichert waren, daß ein Aufenthalt ohne Lebensgefahr darin möglich 
ift. Aber ‚von einer meiteren Ausbildung der Lokale für die Zwecke 
bed Unterrichts wurde vorläufig abgefehen. Und doch verlangt die Aus— 
bildung ber Phyſiklehrer dringend geeignete Unterkunft. Nötig ermeilt 
ih ein Kolleg für Erperimentalphnfif, das ben Übergang von bem 
eg a Realſchule) zur Hochſchule beffer überbrüdt, als es jett 

äti Hall ift, da das gegenwärtige Kolleg hauptfächlich das für Mediziner 
nötige Wiſſen bietet, während der Thnfifer leer ausgeht. Später wird 
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er raſch in Die theoretifhe Richtung der Wiffenfchaft getrieben. Dann 
empjiehlt jich die Einrichtung des phyſikaliſchen Praktikums nad) der 
Eeite, daß der künftige Lehrer mehr mit der erperimentellen Behandlung 
in der Schule vertraut wird. Es foll ein Handfertigkeitsunterricht ein- 
gerichtet werden, in welchem die Bearbeitung der Metalle und des Glaſes, 
auch wohl das Drechſeln von Holz ujw. gelehrt wird. Dabei müßte 
die Schulung des fünftigen Lehrers jo gejtaltet werden, daß er die 
phyſilaliſch-praltiſchen Schülerübungen zu leiten imftande märe. 

Solde Scyülerübungen haben bereit3 hier und da an Ausbreitung 
und Bertiefung gewonnen (ſiehe die Referate über Kaifer, Leid, Schreber, 
Springmann und Frey). Immer mehr bricht fich der Gedanke Bahn, 
daß die Verfuche des Lehrers in der Stunde mehr das Qualitative der 
Erjdeinung zu zeigen haben, daß aber das quantitative Erperiment 
in Schülerlaboratorien zur Durchführung kommen folle. Freilich iſt 
vor Übertreibungen dabei zu warnen, da mancher Verfuc) fich nicht be- 
währt, 3. B. die Behandlung der Reibungselektrizität, die Selbtherjtellung 
von Apparaten durh Schüler. E3 wäre mwiünjchenswert, daß das ver- 
läslihe brauchbare Material für Schülerübungen gefammelt und publi- 
Sr werde, ſowohl Leitfäden für Lehrer wie kurz gefaßte Behelfe für 
Schüler. 

Der neue Lehrplan für den phyfifalifchen Unterricht an der neun» 
ſtufigen Oberreaffhule in Bayern (vom 1. Juli 1907) Hat phyſi— 
faliihe Schülerübungen verbindlih und organisch mit dem Unterricht 
verknüpft. 

Die Experimentaltechnik hat wie alljährlich auch heuer viele neue 
Fortſchritte gemacht, die ſich über alle Gebiete der Phyſik verbreiten, 
aber am meijten die Elektrizität und den Magnetismus betreffen (ſiehe 
en Weinhold, Hahn, Schnegler, Schreber und Spring« 
mann). 

Auf einfache Verfuche (Freihandverſuche) und Selbitverfertigung von 
Apparaten legt man viel Gewicht (fiehe Referate über Weinhold, Hahn, 
Schnegler, Schreber und Springmann, Frey). 

Auf den unteren Stufen trachtet man die übertriebene und vor— 
drinalihe Herrjchaft des Erperimentes einzudämmen und auf die Heraus» 
arbeitung des Stoffes aus der Erfahrung des Schülerd mehr Gewicht 
zu legen (fiehe Referat über Conrad, Präpar.). Die Erfahrung iſt aus 
der Natur, dem Haushalt, der Landwirtſchaft oder befannteren Gewerbe 
betrieben zu jchöpfen. 

Über die Lehrbücherfrage ift man noch nicht einig; neben aphorifti- 
ihen, kurzen (Götz-Wetzſtein, Kleiber, Genau u. a.) fieht man aud) 
beſonders ausführlihe (Abendroth). Das beſte dürfte ein Mittelweg 
fein. Das Lehrbuch) möge die Arbeit der Schule in verdichtetem Zu— 
ftand enthalten, dem Lehrer volle Freiheit der methodischen Behandlung 
bieten, aber doch Tesbar und anziehend fein und nicht bloße Memorier- 
arbeit großziehen. 

Wie in Phyſik und Chemie beginnen auch die Vorfchläge zur Um— 
geitaltung des Unterricht3 in den übrigen Zmeigen ber Naturfunde mit 
der Erteilung de3 Unterriht3 an Hochſchulen und Lehrerbildungs- 
anftalten. Auf der erften follten befondere Lehrjtühle für Biologie be- 
ftehen, e3 follten Beftimmungsübungen, Laboratoriumsarbeiten und Er- 
kurfionen zur Kenntnis der Flora und Fauna den werdenden Lehrer 
für feinen Beruf eingehend ausbilden. Es ift felbftverftändfich, daß 
aud) hier genügende Räumlichkeiten und Lehrmittel vorhanden fein müſſen. 
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Dasjelbe gilt au) von Schulen aller Art. Neben bejonderen Räumen 
für den naturgefhichtlihen Unterricht werden Schulgärten, und jeien 
fie noch fo Hein, felbjt für die Volksſchule verlangt, in melden Die 
Entwidlung der Pflanzen u. a. beobachtet werden Tan. 

Grofartig ift der Gedanke, um die Stadt Wien herum einen Wald» 
und Wiejengürtel ftehen zu laſſen, der nicht bebaut werden darf und wo 
jung und alt die Pflanzenwelt in ihrer Urſprünglichkeit beobadten fann 
und bei dem dann aud ein Garten zur Aufzucht der Pflanzen für 
den Schulunterricht gedacht ift, wie ihn Berlin und andere Städte ſchon 
lange beſitzen. — 

Unter Leitung des Direktors Dr. Latzel iſt für das Gymnaſium 
in Klagenfurt bereits vor Jahren ein botaniſcher Garten angelegt worden, 
der u. a. die mitteleuropäifchen Bäume und Sträucher faſt vollzählig 
enthält. Da er überdie3 den Schülern der Anftalt in den Erholungs- 
paufen offen fteht, erfüllt er in befter Weiſe feinen Zweck. 

In fehr anregender Weife fpricht ſich Dr. Werner über ben zoologijchen 
Unterriht an Hoch- und Mittelfhulen in Fritſch, Zeitſchrift für Lehr⸗ 
mittelweſen und pädagogiſche Literatur (1907, S. 225) aus. Er ſchildert 
die Umwandlung des zovlogifchen Unterrichts ſeit Einführung der Ent— 
wicklungs- und Abftammungslehre, feit man die Beziehungen der ein- 
zelnen Organe zueinander, zum Organismus, die Beziehungen der Tiere 
zueinander und zu den Pflanzen mehr berüdfichtigt. Er zeigt dann, 
wie neben der Biologie auch die Syftematit eine höhere Bedeutung 
gewann, indem das Syſtem jebt ald der Ausdrud der natürlichen Ber- 
wandtſchaft der Naturkörper eine bejondere Wichtigkeit erhalten, beflagt 
aber dann, daß in zoologifchen Kreifen allzufehr die Wichtigkeit der 
Hiftologie hervorgehoben und die Syftematit ganz vernachläſſigt werde. 
Ohne Kenntnis der Biologie ift diefe langweilig. Um aber dieje zu 
ftubdieren, find nötig: Erkurfionen ind Freie, in verfchiedene fauniſtiſche 
Gebiete, auf Fifchmärkte, in zoologiſche Gärten, Aufenthalt in zoologi— 
ſchen Stationen, Anlage von Aquarien und Terrarien, wobei beſonders 
die heimifche Fauna zu berüdfichtigen wäre, der Lehrer müſſe ebenfo, 
wie mit den Methoden ber anatomifchen Unterfuchung auch mit der 
Methode fyftematifcher Unterfuhung vertraut fein, die wichtigiten Tier- 
formen aus der Fauna ber Umgebung feines Wirkungskreiſes Tennen 
und aud; im Beftimmen berfelben geübt fein. 


Literatur. 


I. Methodik. 


1. Dr. Friedrich Dannemann, Der naturmwifjenfhaftlihe Unterricht auf 


SE heuriftifger Grundlage. 360 ©. Hannover 1907, Hahnide 


Aufgefordert von der neunten Rheinischen Direktorentonferenz, den 
— es dad Thema: Der naturwiffenſchaftliche — 
zu ne ang der Biologie und der praftifchen Übungen 
richt, fowie dü * der Verfaſſer die Ziele und" Aufgabe diefes Unter- 
einaehenber de PiSherigen und die im Entjtehen begriffenen Methoden 
Beachten FR nA und mit feinen eigenen, durch mehrere Sahrzehnte 

rungen verglichen. Er lernte dabei da3 aus ameritaniſchen 
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Berhältnifjen hervorgegangene Wert von Smith und Hath über den 
hemifhen und phyfilalifhen Unterricht an höheren Schulen kennen. Da 
diefes Werk allzufehr auf amerifanifche Berhältniffe zugefchnitten ift, jchien 
ihm eine bloße Überjegung besfelben für weniger geeignet als ein neues 
Verf, das die Methode de3 Unterricht3 auf alle naturwifjenfhhaftlichen 
Fächer ausdehnt und nicht nur in knapper Parftellung die —— 
Ergebniſſe der Reformbewegung ſchildert, ſondern auch beſtimmte Vor— 
ſchläge für den Geſamtbetrieb des naturwiſſenſchaftlichen Unterrichts bildet. 
Aus dieſen Erwägungen entſtand das vorliegende Werlk. 

E3 beginnt mit einer kurzen Darlegung über die Entwidlung und 
die Gründung des praftifchen heuriftiihen Verfahrens und zeigt dann 
die Anwendung besjelben auf die verfchiedenen Gebiete des naturmifjen- 
Ihaftlihen Unterrihts (Phyfit, Chemie, Mineralogie, Geologie, Ajtro- 
nomie und Biologie). Überall wird hervorgehoben, daß ber Unterricht 
fih auf Experimente ſtützen foll, und daß dieſe Erperimente aud) 
vom Schüler ausgeführt werden follen. Es werden auch noch einige 
Unterridhtsproben dafür mitgeteilt. 

Diefe Art des Unterrichts erfordert aber auch die nötigen Räume 
für die Schülerübungen und deren Ausftattung mit den nötigen Utenfilien. 
Wenn au in Amerika und England folche Räume mit großem Aufwand 
hergeftellt wurden, jo zeigt der Berfaffer doch auch, daß man mit geringen 
Mitteln geeignete Einrichtungen bejchaffen kann. Als eine weitere Be— 
dingung zur Durchführung feiner Vorſchläge fieht der Verfaſſer die 
Heranbildung von Lehrern an. Er zeigt, daß die naturwiſſenſchaftlichen 
Vorlefungen an den Hochſchulen meiſt die Mediziner berüdfichtigen. Es 
müßten befondere Lehrftühle für Biologie errichtet werden, Anatomie 
und Phnfiologie müßten in einem den angehenden Lehrern entjprechenden 
Umfange gelehrt werden, ba es doch nicht angeht, ihnen diefe Fächer 
in dem Umfange vorzuführen, wie der Mediziner nötig hat. E3 müßten 
auch neben den botanischen Ausflügen Erkurfionen und Beitimmungs- 
übungen zur Einführung in die Kenntnis ber beutfchen Fauna geboten 
werden. Die Studierenden müßten fi auch auf botaniſchem wie zoologi— 
ihem Gebiete mwenigftens ein Semefter mit Qaboratoriumsarbeit befaffen. 
Auch der phyſikaliſche Unterriht an der Hochſchule hätte Rüdficht auf 
die Lehramtskandidaten zu nehmen, fo daß diefe befonders in ber Her— 
fellung von Apparaten und in dem praftifch-heuriftifchen Lehrverfahren 
geübt würden. Auch in der Chemie müßte dafür geforgt werben, daß 
der Lehramtskandidat fi) mehr für feinen Beruf al3 Lehrer ausbilde. 
Im Einflang damit müßte auch bei der Prüfung des Lehramtskandidaten 
eine andere Berteifung und Bereinigung der Fächer ftattfinden al3 biöher. 
Berfaffer ſpricht fich namentlich gegen die Verbindung der mathematifchen 
und naturwiffenfchaftlihen Lehrbefähigung in Preußen aus. 

Tod) Referent muß fich bezü ih ber meiteren Ausführungen bes 
Verfaſſers befchränfen und auf da3 Studium von Dannemanns Wert felbft 
verweilen, das bei feinem umfaffenden Inhalt und feiner gediegenen 
Begründung der aufgeftellten Sätze da3 eingehende Studium alle Perfön- 
lichleiten verlangt, welche fich die weitere Durchbildung des naturmwiffen- 
Ihaftlichen Unterrichts zur Aufgabe ftellen, befonderd auch der Männer, 
welche die Leitung des Unterrichtsweſens in der Hand haben. 

Am Anhange werden auch die Lehrpläne der höheren Schulen in 
Preußen mitgeteilt und daran einige Vorfchläge zur Erweiterung des natur» 
wiſſenſchaftlichen Unterricht? gefügt. Endlich wird ein Auszug aus den 
Reformporfchlägen ber Unterrichtlommiffion der Gefellfchaft deutfcher 
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Naturforscher und Ärzte mitgeteilt, wie fie in den Jahren 1905, 1906 
und 1907 vorgelegt wurden. Endlich finden wir die von der neunten 
Rheinischen Direktorenkonferenz angenommenen Leitfäße über biologijchen 
Unterriht und praktiſche Schülerübungen (1907), ſowie die Bejchlüffe des 
Vereins zur Förderung de3 mathematifhen und naturmwilfenjchaftlichen 
Unterriht3 (Juni 1907) und die Leitſätze diefes Vereins zur Hochſchul— 
borbildung der Lehramtskandidaten, fowie ein Erlaß der anhaltifchen 
Regierung betreffend den Unterricht in Biologie auf der Oberftufe (1902). 

Auf einige angeheftete Anzeigen einfhhlagender Werke von Danne- 
mann, die dem Referent noch nicht zufamen, fei ebenfall3 noch auf- 
merkſam gemacht. 

Nicht unerwähnt darf übrigens bleiben, daß bei den Angaben (S. 41), 
in welchen Ländern bereits chemiſch-praktiſche Schülerübungen eingeführt 
find, Oſterreich-Ungarn mit nicht genannt iſt, obſchon in feinen Ober— 
realfchulen doch bereits feit 1850 folche Übungen betrieben werden und 
die betreffenden Laboratorien für Schüler in ausgezeichneter Weife ein- 
gerichtet find. 


2. Dr. Baſtian Schmid, Oberlehrer, Der naturmwiffenfchaftlihe Unterricht 
und die wiſſenſchaftliche Ausbildung der Lehramtsfandidaten der Naturmwifjfen- 
ihaften. Ein Buch für Lehrer der Naturwiſſenſchaften aller Schulgattungen. 
352 ©. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. Geb. 6 M. 


Der Verfajjer geht von der in ben lebten Jahrzehnten jo vielfach 
hervorgehobenen Bedeutung de3 naturwiſſenſchaftlichen Unterricht3 im 
Lehrplane der verfchiedenen Schulgattungen aus und zeigt, was die ver- 
fhiedenen Schulgattungen leiften und was fie leiften follten und könnten. 

Obwohl die Ideen, welche durch Lamard, Darwin u. a. über die 
Entwidlung der organifchen wie der unorganifchen Natur in der Wifjen- 
ſchaft maßgebend geworden find, haben diefelben, wie der Berfaffer zeigt, 
nur wenig Eingang in die Schule gefunden. Bon den vielen Er- 
rungenfchaften der Induſtrie und Technik, welche unfer Leben im Heinen 
wie im großen umgeftaltet haben, nahm die Schule nur wenig auf, 
fo dal die Vertreter mancher Berufe ihre in ber Schule gewonnene 
Bildung nicht mit den Bedürfniffen des Lebens im Einklang finden 
und fie hinter vorgefchrittenen Nationen zurüdjtehen müſſen. Vereine 
und Korporationen haben in Berfammlungen und Schriften darauf hin- 
gemwiefen, jo namentlich die große Verſammlung deutfher Naturforjcher 
und Ärzte (zulegt 1907 in Dresden). 

Biel betont wird, daß die Schule zu vielerlei Wiffen biete, mas 
al3 nur gedächtnismäßig meilt bald wieder vergehen werde, dagegen 
fehlte das Können, meldes gegründet auf eigene Beobachtung bes 
Schülers und intenfivere Beichäftigung mit den Naturgegenftänden bleiben- 
ben Wert befite. Als Beifpiel wurde die von Univerfitätslehrern oft 
gefundene Ungeübtheit der jungen Mediziner im Beobachten angeführt, 
da diefelben auf dem Gymnaſium weder Beobadhtungen biologijcher noch 
chemifcher Vorgänge zu machen Gelegenheit haben. Es wird gejagt, daß 
die Hausfrau nicht immer ihre Pflichten erfüllen könne, da fie weder 
hygieniſche noch chemische Kenntniffe beſitze. Der Verfaffer beginnt mit 
der Schilderung de3 hohen Bildungswertes der Naturwiſſenſchaften im 
allgemeinen und geht fodann der Reihe nach auf die einzelnen Zweige 
be3 Naturwiffens ein. Indem er verweiſt auf die im Anhang bei«- 
gebrudten Lehrpläne für den naturmwiffenfchaftlihen Unterriht an Gym— 

Aien, Nealgymnafien, Realſchulen und Volksſchulen in mehreren deut- 
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ſchen Ländern, zeigt der Berfajfer, daß diefelben zum Teil gewiſſe Gegen- 
fände gar nicht berüdjichtigen, daß fie aber auch mandes in einem 
Alter lehren wollen, wo der jugendliche Verftand noch nicht empfänglich 
Dafür ift, und teilt dann feine und Anderer Anfichten mit, welche in 
den verjchiedenften Richtungen Hin eine Berbefferung diefer Lehrpläne 
bewirfen könnten. 

Bei jedem Unterricht3zmweig wird die Art und Verteilung des Lehr- 
ftoffs angegeben, es wird die Methode gejchildert, die Lehrmittel werden 
beſprochen (namentlich Beobachtung lebender Tiere und die Entwidlung 
der Pflanzen), die Schulfammlungen und Lehrzimmer, die Schulgärten, 
die Selbjttätigfeit der Schüler wird hervorgehoben, kurz, e3 wird gezeigt, 
wie der Unterricht gejtaltet werden müſſe, um ein erfprießliches Nefultat 
zu erreichen. 

Es jei noch hervorgehoben, mit welcher Wichtigkeit der Verfaffer 
die Notwendigkeit betont, die Lehren der Hygiene in der Anthropologie 
mit Radhdrud hervorzuheben und befonders jeruelle Belehrungen nicht 
auszufchließen. Es gejchieht das mit dem Hinweis darauf, daß unter 
der jtudierenden Jugend feruelle Erkrankungen weit häufiger feien, als in 
der Jugend bei anderen Berufen, fo daß eine fommende Generation 
Dadurch ernitlich gefährdet fe. — In der Chemie ſei u. a. auch bie 
organijche Chemie in ausreichender Weife einzubeziehen. — 

Ohne weiter auf den Inhalt des Werkes eingehen zu können, will 
Referent nur hervorheben, daß das Werf in der anregenditen Weije alle 
Tragen behandelt, welche den naturgejchichtlihen Unterricht betreffen, 
und daß das Studium desjelben allen denen zu empfehlen ijt, welche 
fich für eine zeitgemäße Umgeftaltung des naturwifjenschaftlichen Unter- 
richt3 betätigen wollen, namentlich jungen Lehrern fei es zu empfehlen, 
welche noch nicht die Entwidlung de3 Unterricht3 in den [echten Jahr— 
zehnten verfolgt haben. Wertvoll find für den Leſer aud die vielen 
Hinweife auf geeignete Schriften, welche die einzelnen Fächer in ent» 
fprechender Weife behandeln. 

3. Dr. 2. Imhäuſer, Seminaroberl., Methodik bes naturkundlichen Unter» 
richts unter Berüdfihhtigung der Volks-, Mittel» und höh. Mädchenfchule für 
Seminariften und Lehrer. 195 ©. Breslau 1907, %. Hirt. 2,25 M. 

Die Fortfchritte in der Wilfenfhaft und der Induſtrie während 
der zweiten Hälfte des vorigen Jahrhunderts haben auch auf die Schule 
ihren Einfluß geltend gemacht und ebenjo ift die Methodif in den ver— 
fhiedenen Unterrichtsfächern nicht ftehen geblieben. Demgemäß ſah ſich 
der Berfaffer veranlaßt, für junge Lehrer einen Leitfaden zu bearbeiten, 
welcher fie mit den verfchiedenen, im Laufe der letzten Jahrzehnte in 
der Methodik des naturmwifjenfchaftlichen Unterrichts laut gewordenen been 
befannt macht und ihnen einen Wegmeifer für ihr Vorgehen in der 
Schule bieten Tann. 

Der Berfaffer beginnt mit einer Gefchichte der Methodik der Natur- 
geichichte, berührt aber ältere Zeiten nur furz, erjt von der Mitte des 
19. Jahrhunderts und namentlich) mit der Einführung der biologischen 
Betrahhtungsweife der Naturförper geht er näher auf die Gedanken 
verschiedener Methodiker in kritiſcher Weife ein. 

Ausgehend von der Beiprehung ber Lehrmittel, fchildert der Ver— 
faffer das Vorgehen beim Unterricht in moderner Weife. Er betont 
befonders da3 ftete Zurüdgreifen auf die Natur. Lebende Pflanzen und 
lebende Tiere follen fo oft ala möglich in die Klaſſe gebracht werden. 
Daraus ergibt fi) die Notwendigkeit der Schulgärten, der Blumen- 
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zucht im Zimmer, häufiger Ausflüge mit der Klafje, auch die Betrachtung 
getöteter Ziere und ihrer Teile, ihre Zerlegung in der Schule, bie 
Herjtellung von Steletten und anatomifcher Präparate durdy den Lehrer, 
der für jede Unterridhtsjtunde fon mocenlang vorher an die Be 
ihaffuug des nötigen Material zu denfen hat. In den Sammlungen 
von Naturalien, für melde ein befonderes® Zimmer beanjprudyt wird, 
joll neben den fonjt gebräudlichen Präparaten auch die Entwidlungs- 
geihichte der Tiere, ihr Zufammenleben mit anderen Naturförpern (fo 
z. B. bei den Inſelten) jichtbar fein. Auf den Storridoren des Schul- 
haufes, ja im Klaſſenzimmer follen Schaufäften jtehen. Ein oder mehrere 
Lehrer jollen die Schulfammlung verwalten. Da zur Herftellung mancher 
Objelte eine befondere Yertigleit gehört, wird auf Handlungen Hingemiejen, 
welche gute Objekte liefern, e8 werden käuflich Wandtafelwerfe genannt, 
aber auch vom Lehrer und vom Schüler verlangt, daß er Zeichnungen 
anfertige. 

Der Verfaſſer geht ſodann ein auf Ziel, Aufgabe und Bedeutung 
des naturgeſchichtlichen Unterrichts, beſpricht die Auswahl und An— 
ordnung des Lehrſtoffes, die Lehrpläne. Namentlich aber gibt der Ver— 
faſſer reiche Verzeichniſſe der Literatur des Gegenſtandes. Leitfäden 
für Schüler, Schriften für Lehrer, größere wiffenfchaftliche Werke werben 
in großer Zahl genannt und zum Schluſſe einige Unterricht3beifpiele 
hinzugefügt. 

Die Methodik der Naturlehre wird in ähnlicher Weife durchgeführt. 
Mit der Chemie wird die Mineralogie vorgenommen. Dieſe etwas 
nebenbei, jo daß 3. B. die Geologie faum zur Spradye fommt. Da— 
gegen wird die Selbfttätigfeit de8 Schüler im Erperimentieren hervor- 
gehoben. 

Der Verfaſſer hat fich die neueren been über den Betrieb des 
Unterriht3 mit Erfolg angeeignet, er gibt auch die Anjichten anberer 
in fritifcher Weife und baut darauf feine Anfichten über die Methode. 
Das Werkchen kann daher nicht mur angehenden Lehrern empfohlen 
werden, auch ältere Herren, namentlich, wenn fie einfam auf dem Lande 
leben, können in vielen Richtungen ſich aus dem Buche Rat holen, 
fo daß dasſelbe gut empfohlen werden fann. 

4. Jakob Stoll, Der naturkundliche Unterricht in feinem Verhältnis zur 
äfthetifch-ethifchen und religiöfen Bildung des Kindes („Lebensgemeinſchaft?“) 
Progr. 10 ©. Würzburg 1906, Staheliche kgl. Hofbuchdruderei. 35 Pf. 

Der Verfaſſer jtellt feit, daß durch die Beitrebungen von Junge, 
fpäter Ley und Schmeil eine neue Richtung in dem Betriebe des natur— 
geihichtlichen Unterricht begonnen hat. Die Frage der Lebensgemein- 
ihaft, verbunden mit der biologifhen Betrachtungsweiſe fteht oben an. 
Bu wenig gewürdigt wird aber noch die Bedeutung des naturfundlichen 
Unterrichts für die äfthetifche, ethifche und religiöfe Bildung des Kindes. 
Bon den Lebensgemeinschaften habe man häufig abfonderliche Begriffe, 
wie einen Stall, den Garten u. dgl. Andererfeit3 würden die Lebens— 
gemeinfchaften nicht gehörig durchgeführt. Man könne aud faum in 
der Volksſchule fie fo Leicht durchführen. Das könne man nur dadurd, 
daß durch eine Reihe biologischer Einzelbetradhtungen nad) und nad 
die Einficht in das Leben der Naturlörper gefördert werde und mean 
dann das Ganze als einen einheitlihen Organismus zu erfalfen Ichre. 

So mie nun die Freude an einer fehönen Blume erit dadurch einen 
äfthetifchen Genuß biete, daß man erkenne, in welcher Weife die Schön- 
„heit der Blüte und ihre Einrihtung zum Leben der Pflanzen not» 
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wendig bedingt ijt und in inniger Beziehung zum Leben der umgebenden 
Natur zu ftellen fei, fo werde aud in weiterer Folge das Erkennen 
der wiınderbaren Betätigung, 3. B. des pflanzlichen Lebens, wie e3 ſich 
bei der Entwidlung der Pflanze zeigt, in der Art, wie fie wächſt, ſich 
vermehrt, teil3 Tiere zu ihrer Entwidlung heranzieht, teil3 ſich gegen 
ihr ſchädliche Tiere ſchützt, ihre Samen verbreitet uff., die religiöfe Bildung 
des Kindes befördern, indem ſich zeigt, wie in der ganzen Natur 
eine jchajfende Kraſt erkennbar ift, welche alles leitet, aljo auf einen 
Schöpfer hinweiſt. Der naturfundliche Unterricht befördert alfo durch- 
aus nicht die materialijtifche Weltauffaffung, die eine Zeitlang die Natur- 
wiſſenſchaft beherrjchte, al3 man nocd glaubt, daß phyſikaliſch-chemiſche 
Kräfte allein Hinreihen würden, daS Leben in der Natur zu erklären, 
jte führt im Gegenteil zum Glauben und zum Schöpfer. 

Der Berfajjer berührt in feinem Schriften auch die verfchiedenen 
Beitrebungen mancher Methodiker, die Gemütsbildung der Jugend durch 
poetiihe Strophen und rhetorifche Gefühlsergüffe zu fördern. Es iſt das 
Studium der wenigen Blätter, welche der Berfaffer bietet, jehr an— 
regend und fann den Lehrer dazu führen, feinen Unterricht in jeder 
Richtung Hin bildend zu geitalten. 

5. ie Zoologie. Heft I: Säugetiere. Dsnabrüd 1907, ©. Pill- 
meyer. 25 Pf. 

Das Heft beſteht aus liniierten, weißen Blättern, auf welche eine 
Anzahl der Schlagworte vorgedrudt find, bei welchen der Schüler jeine 
Beobachtungen aufzuzeichnen hat, wie: Name, Familie, Ordnung, Glied» 
maßen, Rumpf, Schwanz, Kopf (Form, Zähne, Zunge, Sinnesorgane 
ujw.), Fell, Alter und Größe, Feinde, Vermehrung, Aufenthaltsort und 
Lebensgemeinfchaft, Bemerkungen über Nugen und Schaden, Fähigkeiten, 
Bergleiche mit befannten Tieren, Erfcheinungen uſw. Ein erſtes Doppel» 
blatt ijt ausgefüllt mit der Bejchreibung der Hauskatze. Sole Hefte 
find auch für andere Tierflaffen und für Pflanzen und Mineralien 
erihienen. Ob fie als häusliche Ausgaben zu benußen find oder zu 
Notizen während des Unterrichts, ift nicht gejagt. Beides ift denkbar, 
wenn fein Leitfaden beim Unterricht verwendet wird. Darüber hätte 
ein Vorwort Auskunft geben follen. Da einer oder ber andere Kollege 
von einem folhen Lehrmittel Gebrauch machen könnte, fei darauf auf» 
merffjam gemadt. 

6. Ltto Zunge, Schmeils wiffenihaftlihe Beleuhtuug der Junge'ſchen 
Reformbeftrebungen um einige Normallerzen verftärtt. 10 ©. Stiel 1907, 
Lipfius & Tifcher. 30 Pf. 

Junges DVorfteich hat bei feinem erften Erfcheinen mohlverdientes 
Aufichen erregt, da er zuerft in fo eingehender Weife die Gejegmäßig- 
teten im Leben der organiſchen Welt darlegte. Zahlreiche Methoditer 
bauten auf feinen Ideen weiter, andere haben fie zum Teil befämpft. 
Da Junge felbft auf die Einmwürfe feiner Gegner nicht erwiderte, hat 
nah feinem kürzlich erfolgten Tode fein Sohn in dem hier vor» 
liegenden Schrifthen die Verteidigung de3 Vaters übernommen. 
Er wendet fich befonder8 gegen Schmeil, der in feinen ‚„‚Reformbejtrebungen 
im maturgefchichtlichen Unterricht” die von Junge im Dorfteich auf— 
geitellten Naturgefege nicht anerkennt. Junge, der Sohn, weiſt die dem 
Vater gemachten Vorwürfe zurücd und beleuchtet das Verfahren feiner 
Gegner in fcharfer Weiſe. Sein Schriftchen, das von großer Pietät 
für die Arbeiten feines Vaters zeugt, verdient volle Beadhtung und 
it geeignet, zur Klärung verfchiedener Fragen beizutragen. 


156 Naturkunde. 


11. Lehrmittel. 


1. Zeitfchrift für Lehrmittelwejen und pädagogijche Literatur. Unter 
Mitwirkung von Fachmännern herausgegeb. von Franz Frid, Dir. d. Landes 
lehrerinnenbildungsanftalt u. £. k. Bezirtäfchulinfpektor in Marburg (Steiermarf). 
III. Sahrg. Zährl.1O Hefte. Wien 1907, U. Pichler Wiwe.& Sohn. 5 K = 4 WIM. 


Aud) der dritte Jahrgang diefer Zeitfchrift (vgl. Jahresbericht Bd. 59, 
©. 174) hat die ſchon Ba vom Referenten hervorgehobenen Vorzüge, 
die feine Verwendung für Lehrer an den verfchiedenjten Schulen (Bolfs- 
fhulen fomwie höheren Lehranftalten) empfehlenswert machen. 
Neben dem Hauptzwed, auf geeignete Lehrmittel und hervorragende 
Erjcheinungen der pädagogifhen Literatur aufmerffam zu maden, 
finden wir auch wieder viele Artikel über die methodifhe Behand- 
lung aus verfchiedenen Zweigen de3 Unterrichts. Es ſeien bejonders 
erwähnt: Biologie des Blattes im Unterridt (Dr. DO. Rabes-Magde- 
burg); Geologie in der Volksſchule (BP. Pohle- Plauen); Etwas vom 
Hohlipiegel (3. Klima-faaden); Die Erde in Bewegung (Direltor 
K. Moißl-Auſſig); Die Ordnung und Aufbewahrung der Lehrmittel 
(G. Schlauer u. %. Leichner); Zur Reform des naturgeichichtlichen 
Unterrihts an Vollsſchulen (8. C. Rothe-Wien); Arbeitsmaterial für 
ben zoologifchen Unterricht (Dr. DO. Rabes); Anjchauungsunterridt und 
praftifher Unterricht (Dr. Kleinpeter-Gmunden); Erzählitoff und 
Bild (F. Frankt- Wien); Zur Einführung in die erperimentell-pädagogiiche 
Literatur (er E. Rothe-Wien); Die Phyſik in der Biologie der Organis— 
men (Profeffor Dr. Zämmermeyer-Leoben); Die zoologifhe Sammlung 
(Dr. B. Shmid-Zwidau); Die Entwidlung des Lehrmittelmelens 
G. Schlauer-Altbieliß und J. Leihner-Aleranderfeld); ÜÜber das 
Sammeln und Mufberwahren von Sluftrationen für Unterrichtszwecke 
(3. Heißenberger-Wiener-Neuftadt). 

Außer eingehender Beiprehung zahlreiher neuer Lehrbücher uſw. 
finden wir aud) mehrfach Ratſchläge über die verſchiedenen Hilfsbücher 
zur Fortbildung des Lehrers in einem oder dem anderen Fache von 
allgemeinen: Intereſſe. 

Das eingehende Anhaltöverzeihnis am Schluſſe des Jahres Täßt 
ben Lejer mit Leichtigkeit in dem Bande orientiert werben. 


2. Dr. Karl Haffad und Dr. Karl Roſenberg, Die Projeltionsapparate, 
Laternbilder und Projektionsverfuhe in ihren Verwendungen beim Unterricht. 
VIIl und 336 ©. mit 308 Abbild. Wien 1907, U. Pichlers Wive. & Cohn. 7K. 


Seit etwa fünfzehn Jahren verbreitet fi) der Gebrauch des 
Stioptifons immer mehr im Unterricht. Woran gingen die Hochjchulen, 
jet haben bereit3 zahlreiche Mittel- und Volksſchulen ihr Skioptikon; 
bei öffentlichen Vorträgen wird es häufig verwendet. Auch beiteht ſchon 
eine Heine Literatur darüber; doch die meilten Bücher und Brofjchüren 
dienen nur als Ankfündigungsmittel von Firmen, deren Apparate fie 
beichreiben. Von umfaljenden Werfen ift eine3 veraltet, das andere 
fo ftreng miffenfchaftlih, und die in phyſikaliſchen Hilfsbüchern ge= 
brachten Bejchreibungen genügen nicht, um über das fo wertvolle Inſtru— 
ment und feine Verwendung zu unterrichten. Daher entjchloffen ſich die 
beiden Verfaſſer, welche das Stioptifon fchon durch viele Fahre beim 
Unterricht verwenden und die überdies als NAmateurphotographen eine 
mehr als gewöhnliche Leiftungsfähigfeit befißen, zur Wusarbeitung bes 
vorliegenden Werkes, das beſonders geeignet erfcheint, den ausgedehnten 
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Gebrauch de3 Skioptikons in weitere Kreife zu tragen, jo daß Referent 
bejonders auf das Werk hinzuweiſen ſich erlaubt. 

Das Werk beginnt mit der genauen Beichreibung des Skioptikons 
in verjchiedenen Typen, e3 befchreibt dann die Lichtquellen für ver» 
jhiedene Größen der Bilder, vergleicht fie nach ihrer Stärfe und dem 
Kojtenpunkte, geht jodann auf bejondere Einrihtungen ein, jo auf folche 
zum Brojizieren undurchfichtiger Gegenftände, auf die unmittelbare Pro— 
jeltion milroffopifcher Präparate und das Vorführen von Reihenbildern 
(finematographiiche Projektion). 

Sehr eingehend werden dann die LZaternbilder behandelt. Es wird 
auf die zahlreidhen Sammlungen fertiger Bilder aufmerkſam gemadt, 
die bereitö Fäuflich zu Haben jind. Darauf wird die Anfertigung der 
Bilder jelbft befchrieben, die Herjtellung der Negativen und ihr Kopieren 
und Montieren, die Herjtellung durch Zeichnen, das Bezeichnen und 
Aufbewahren. 

Die weiteren Abſchnitte beſchäftigen ſich mit der Verwendung in 
einzelnen Lehrgegenſtänden, in Religion, Geographie, Aſtronomie und 
Meteorologie, Geſchichte und Kunftgeichichte uſw., bei der Naturgefchichte 
wird aud) auf die direfte Projektion von Naturobjeften und auf die 
Darftellung pflanzen- und tierphyfiologifcher Verfuche eingegangen. Sehr 
ausführlich ift die Verwendung im phyfifaliihen und chemifchen Unter 
richt geſchildert. Verſuche, die fonjt nur den nächſtſtehenden Perſonen 
fihtbar jind, werden durch da3 Skioptikon einem zahlreichen Publikum 
groß und deutlich vorgeführt. 

Sehr angenehm beim Gebraud find auch die Hinweiſe auf andere 
Werke, melde dies oder jenes Einfchlagende ausführlicher behandeln, 
ferner die Preife für ganze Apparate und einzelne Teile, endlich ein 
Verzeichnis von Firmen, melde das im Texte Beiprochene zu liefern 
imftande find. Das aus der Prariß hervorgegangene Werk ift daher 
für die Praxis fehr geeignet und wird nicht verfehlen, diefer Anfchauungs- 
methode im Unterricht neue Freunde zu gewinnen und den Unterricht 
günftig zu geftalten. 

3. M. Doehler, Unfere heutigen Lehrmittel, befonders für die Naturmwiffen- 
Schaft, Kindermufeen, Schulmufeen und Schulgärten. 41 ©. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. 70 Pf. 

Der Berfaffer wirft einen Blick auf die Lehrmittelkataloge der legten 
Dezennıen und macht aufmerffam auf den großartigen Auffhmwung in 
der Herſtellung von Lehrmitteln, der von Jahr zu Jahr zunimmt. 
Er zeigt, wie e3 gelungen ift, neben den einfahen Gtopfpräparaten 
und Skeletten die Entwidlung der verjchiedenften Tiere und ihr Zus 
fammenleben in kunſtvoll ausgeführten Präparaten herzuftellen; er er- 
innert an die Tierpräparate, in melden Adern, Nerven uſw. deutlich 
zu fehen find, an andere Präparate, welche die Biologie einzelner Tiere 
verfinnlichen, an Modelle aus Papier oder Tonmaffe, welche den Bau 
des menſchlichen Körpers erkennen laffen, an die Brendelſchen botanifchen 
Modelle, endlich an die zahlreichen Ffolorierten Wandtafeln uſw. und 
ftellt dann die Trage, ob diefe Fülle der fchönften Unterrichtsmittel 
auch in entjprechender Weife ausgenüßt werde? um fie leider zu ver» 
neinen. Er unterfuht dann, warum da3 nicht geichehe, ja nicht ge— 
fhehen könne, indem er ein Heine Unterrichtsbild entwidelt. Um eine 
pollfommene Ausnüßung der Lehrmittel möglich zu machen, empfiehlt 
ber Berfafier fodann die Anlage von Schulmufeen, wie fie ja in ein 
zelnen Städten bereit3 eingerichtet, macht aber beſonders aufmerkſam 
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auf ein Schulmufeum, mit dejjen Errichtung ung die Amerikaner zuvor— 
efommen jind, indem das Brooflyner Institut of Arts and 
ciences ein Kindermuſeum einzig in feiner Urt eingerichtet haben, 
wie es als mujtergültig und nachahmenswert gejdhildert wird. In einem 
von der Stadt Brooklyn angelauften Garten, der zu einem öffent» 
lihen Park umgejtaltet wurde, ijt ein Wohnhaus dazu adoptiert worden, 
in dejjen erjten Stod Zimmer für Vögel, Inſekten, Mujcheln, Säuge- 
tiere, für Pflanzen und Geftein, aber auch für Kunft und Gejchichte 
bejtimmt find. Die überfichtlid aufgejtellten Objekte find mit kurzen, 
deutlich gedrudten, leicht verftändlichen Erklärungen verjehen und man 
findet in forgjältiger Auswahl lehrreiche Objekte, aud) lebende Tiere im 
gut gehaltenen Aquarien und Terrarien, fowie an den Fenſtern Topf- 
pflanzen. Der Bejucd des Mufeums ift frei, ebenſo der im zweiten Stod 
gelegenen Kinderbibliothet, in der Woche von 9—5!/,, an Sonntagen 
von 2—5!/, Uhr. Einige Beamte des Muſeums find ftet3 bereit, Fragen 
zu beantworten oder Cinzelheiten zu erflären. Außerdem werden in 
einem bejonderen Hörfaal etwa eine halbe Stunde mwährende Vorträge 
über verjchiedene Gegenjtände gehalten, einmal für ältere, ein audermal 
für jüngere Schüler. Die Vorträge werden dem Schulunterricht in den 
Naturwiſſenſchaften, Phyſik und Erdkunde angepaßt und durdy Projektion 
bilder, Erperimente, Karten ufw. erläutert. Auf Wunſch werden für 
Lehrer und Klaſſen, die verhindert find, zu den regelmäßigen Bor- 
trägen zu erfcheinen, befondere Vorträge gehalten. Im Dienſte des 
Mufeums fteht feit 1902 eine Heine Zeitung, welde auf Wunſch an 
Mufeen und Erziehungsanftalten der ganzen Welt frei verjendet wird. 
Gie berichtet über Berbejferungen und Neuanfchaffungen des Mufeums 
und ber Bibliothet und enthält da3 monatliche Berzeichni3 der Bor- 
träge. — Man geftattet auch älteren Schülern und Schülerinnen die 
Benugung der Apparate zum Erperimentieren. Da ber Wirkungsfreis 
de3 Mufeums ſich naturgemäß auf einen Stadtteil bejchränft, hat man 
jeßt beichloffen, auch in anderen Teilen der Stadt Filialen zu er- 
richten. Und jet ift man im Begriffe, an Stelle des alten ein neues 
Gebäude für 150000 Dollar zu bauen. — Einzelne Einrichtungen des 
amerilanifhen Inſtitutes find auch in Deutſchland bereits eingeführt. 
In Berlin fommt die Urania der ganzen Einrihtung nah) dem ge- 
Ichilderten Mufeum am nächſten, doch ift dasfelbe mehr für den Unter- 
riht Erwachſener, weniger für Rinder eingerichtet. — An diefe Mit- 
teilungen knüpft ber Berfaffer einige Vorſchläge, welche bei der Er- 
rihtung ſolcher Kindermufeen zu berüdfichtigen find. Er führt dann 
weiter aus, daß e3 pafjenb wäre, die Schulfammlungen fo einzurichten, 
daß fie den Schülern von Zeit zu Leit zum Befuche geöffnet werden 
fönnen. Er ſpricht dann auch für den Nuben eines neben den Schul» 
mufeen befindlichen Saales für den naturkundlichen Unterricht. In Heinen 
Orten follte man felbft den Angehörigen der Schüler geftatten, die 
Sammlungen zu beſuchen. Endlich fpricht fich der Berfaffer noch für 
* Anlage von Schulgärten aus, wenn auch nur in kleinſtem Um— 
ange. 

Wenn auch Referent aus dem Inhalte des vorliegenden Schriftchens 
das Weſentlichſte mitteilte, ſo läge es wohl im Intereſſe der Lehrer 
und der maßgebenden Vorgeſetzten, das Werlchen ſelbſt zu leſen. Es 
könnte von bedeutender Wirkung auf die Entwicklung des Unterrichts— 
weſens ſein, wenn die Ideen des Verfaſſers ſich weiter verbreiteten und 
im Anſchluß an ähnliche Beſtrebungen, wie ſie an vielen Orten, wie 
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u. a. im Wien, fich äußern, mandes in ber angebeuteten Weife aus- 

gedehnt würde. 

4. Carl Graeber, Gärtner, Ideal-Schulgärten im XX. Jahrhundert, 
unter Mitwirkung von H. U. Molſen, Lehrer. 309 S. mit 19 Plänen und 
Skizzen und 140 Abbild. Frankfurt a. O. 1907, Trowitzſch & Sohn. 3,50 M. 

Die große Bedeutung, welche der Schulgartenfrage in unferer Zeit 
äugewendet wird, veranlaßt den Verfaſſer, feine Erfahrungen und An— 
jihten zugunften der Lehrerwelt zu veröffentlichen, da er der Anficht, 
dab der Schulgarten den naturwiſſenſchaftlichen Unterricht fehr unter- 
fügen fann, ja in vielen Fällen die Ausflüge zu erſetzen vermag, 
um jo mehr als dieje bei weiterer Ausdehnung der Städte, der ſchärferen 
Handhabung der Teldpolizei und auch der zunehmenden Unficherheit in 
der Umgebung der Städte immer fchwerer auszuführen find, aber aud) 
die wiederholte Beobachtung der Pflanzen in ihrer Entwidlung leicht 
ausführen laſſen. Neben dem Nutzen für den naturgefhichtlichen Unter- 
richt wird auch der erziehlihe Unterricht der heranwadjjenden Jugend, 
der Borteil für ihre Gefundheit, ja felbft zugunften anderer Fächer, 
wie 3. B. des Zeichnens hervorgehoben. 

Der Berfafjer hat die Frage eingehend ftudiert und legt fie hier 
vor, um Freunde für Schulgärten zu werben und ihnen deren Benußung 
zu erflären. Er beginnt mit Skizzen aus naturgejchichtlichen Unterrichts- 
funden aus den verjchiedenen Sahreszeiten, geht dann auf Anſtalts— 
Schulgärten und ihre Einrichtung näher ein, befchreibt namentlich einen 
Ideal-Schulgarten für eine größere Schule, fowie einen Zentral-Schul- 
garten für eine größere Stadt und die Beichaffung von Unterrichtspflanzen 
für Schulen größerer Städte. Er wirft die Frage auf, wie ein ſolcher Garten 
zu leiten jei, wie auch das Tierleben darin zu beobachten fei, und mie 
die älteren Schulkinder zur Pflege heranzuziehen feien. Yür den Schul— 
leiter nimmt er einen Heinen Teil des Schulgartens in Anfprud, indem 
durch die darin geübten Kulturen ein günftiger Einfluß auf die Ge— 
meinden, namentlich bei Landgemeinden, zu erwerben fei. Auch wird 
die Anjtellung von Kulturverfuchen verjchiedener Art angeregt. 

Nahdem noch das Pflanzenmaterial des Schulgartend nach dem 
natürlichen Syſtem aufgezählt wurde, bringt der zweite Teil des Bandes 
das Abe der Schulgartenpraris, d. h. alle Fragen, welche den Schul— 
garten betreffen, die wichtigften Pflanzen, Werkzeuge, Tätigkeiten des 
Gärtners, furz alles, worüber man Aufflärung wünſcht, wird hier in 
alphabetiicher Folge Fur; beantwortet. 

Das Werk erjcheint fehr zeitgemäß und fei ber Aufmerffamfeit der 
Intereffenten beftens empfohlen. 

5. 8. Höller, Das Bild im naturgefhichtlihen Unterricht. Eine pädago— 
giſche Studie, zugleich ein Ratgeber für Lehrer und Schulbehörben. 62 ©. 
mit 10 Tafeln Abbild. Leipzig 1907, €. Nägele. 

Der Berfaffer teilt uns hier feine Anfichten über Anſchauungs— 
mittel für den naturgefhhichtlihen Unterricht mit, wobei er natürlich 
ald Beites das Vorführen der Naturkörper felbjt hervorhebt. Daneben 
fennt er auch die Notwendigkeit von Abbildungen an, verhehlt jedoch 
nicht, daß der Gebrauch von Wandbildern zum Mißbraud werden fann, 
indem bdiefelben die unmittelbare Anfchauung von Naturförpern bier 
und da ganz verdrängen könnte. Er gibt dann feine Anfichten über 
Abbildungen an und befpricht eine ganze Reihe von Wandtafelwerfen, 
beginnend mit dem Lübenfchen Bilderatla3 und ergeht fich näher über 
den Wert oder Unwert ganzer Werke oder einzelner Tafeln einer Samm- 
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lung, und bietet al3 Anhang zur Begründung feiner Anfichten eine 
Anzahl von verfleinerten Abbildungen folder Wandtafeln auf 20 Tafeln. 

Am Scluffe fpricht er auch den Übungen im Zeichnen der Schüler 
das Wort und nennt als Anſchauungsmittel der — das Skioptikon. 

Man wird dem Verfaſſer in vielen ſeiner Mitteilungen recht geben 
und möchte wünſchen, daß ſein Werkchen recht weit verbreitet wird, und 
daß namentlich die Kollegen davon Kenntnis nehmen, welche ſich mit 
der Darſtellung von ſolchen Wandbildern befaſſen. Das Werkchen ver— 
dient in Leſerkreiſen weiteſte Verbreitung. 


b. dinand Strauß, Naturgeſchichtsſtizzenbuch. 1. Niedere Tiere. 
. Ringeltiere. 3. Rücknerver. 4. Viper. 5. Säugetiere. 6. Der Menſch. 
Wien 1907, Allgem. öſterr. Lehrmittelanſtalt. 70 Bf. 


Das Endziel des naturgefhichtlichen Unterrichts fieht der Berfafjer 
in der Erziehung zur Beobachtung. Hierbei fol der Lehrer dem Schüler 
helfen. Bielfah kann das ſchon durch das Wort gejhehen, mehr aber 
noch durch das Zeichnen, bejonder3 an der Wandtafel. Um den Lehrer 
hierbei zu unterjtüßen, hat der Berfafjer fein Skizzenbucd verfaßt. Er 
will dem Lehrer zeigen, wie er mit wenigen Strihen an der Schultafel 
bieten kann, was durch lange Reden kaum erzielt werden kann. Solde 
— ſoll dann auch der Schüler nach ſeinen Beobachtungen aus— 
ühren. 

Das vorliegende 4. Heft enthält fünfzehn Blätter mit Skizzen und 
neben jeder einen furzen Tert dazu. Aus der Klaſſe der Vögel werden 
teil3 allgemeine Daten verfinnlicht, teil3 einzelne Arten in ihren weſent— 
fihen Merkmalen. Die Skizzen find zierlich ausgeführt und machen 
auf das Wefentliche bei den Organen aufmerffam. Sie deuten aud) 
mehrfad) an, wie die Bewegungen der Organe zuftande fommen. Indem 
dabei die wichtigſten im Unterricht zu berüdjichtigenden Arten, ins— 
befondere typiſche Formen, berüdjichtigt werden, fann das Werfchen einen 
guten Wegweifer für die Methode de3 Unterrichts bilden. Die Bilder 
find nad) natürlichen Objekten angefertigt, aber jchematifiert. Bei jedem 
Blatt ift ein Tier in den Mittelpunft der Betrachtung geftellt, an 
ihm das Wefentlihe zur Anfchauung gebracht und verwandte Formen 
find daneben gezeichnet. Dabei empfiehlt der Berfaffer für dad Zeichnen 
an der Schultafel farbige Kreide anzumenden, wobei homologe Organe 
ftet3 mit berfelben Farbe angelegt werben, weil dadurd die Skizzen 
an Deutlichfeit gewinnen, und die Skizzen möglichft groß anzufertigen 
Die ganze Wrbeit zeugt von einer genauen Renntni de3 Material 
und dürfte vielen Lehrern willkommen fein. Werden fie durch das— 
felbe doc; auch auf manches Hingeleitet, was ſonſt leicht überfehen wird. 
Das Heftchen fei daher der Aufmerkſamkeit der Lehrer bejtens emp- 
fohlen. | 


7. Prof. Dr. Paul Pfurtieller, Zoologiihe Wandtafeln. Taf. 18—20 
mit Begleitwort. format 130: 140 cm. Zum Gebrauh an Mittelichulen, 
Lehrerbildungsanftalten und Mädchenſchulen zuläffig erflärt durch Erlak bes 
f. i. Minifteriums für Kultus und Unterricht. Preis aufgeipannt je 6K mit 
Papier unterflebt; mit Leinwand und Stäben je 8K; auf Leinwand geipannt 
und mit Stäben je 10 K. Wien 1907, A. Pichlers Wwe. & Sohn. 


Wiederum ift das Wandtafelwerf von Profefjor Dr. Pfurtſcheller 
um einige fchöne Tafeln bereichert worden, welche dem Unterridt an 
mittleren und höheren Lehranftalten vorteilhaft zuftatten fommen, da 
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jie der Berfaffer felbft gezeichnet und gemalt hat und der Yarbendrud 
ein höchſt gelungener ift. 

Taf. 18 ftellt die Ringelnmatter bar. Das Hauptbild ftellt ein 
unausgewachjenes, etwa 40 cm langes meibliches Tier bei zehnfacher 
Vergrößerung im Stadium der Häutung dar, vom Kopfe ift die Horn— 
ſchicht der Oberhaut bereit3 abgejtreift. Diefe Haut zeigt, daß fie auch 
die miteinander verwachjenen und ganz durchſichtigen Augenlider überzogen 
hatte. Hinter der vorgejtredten Zunge zeigt jich der Eingang in die Luftröhre. 
Durch zwei parallele Schnitte ift die Bauchwand faſt bis zur Afterjpalte ab- 
getragen und dadurd die dem gejtredten Körperbau angepaßte Lagerung 
der inneren Organe anſchaulich gemadt. Der Herzbeutel iſt entfernt, 
um das Herz und die großen Gefäße bejjer fehen zu können. An 
der Herzlammer fieht man die beiden Wortenbögen und die Lungen 
arterien entjpringen. Bor dem Herzen liegt die kugelige Schilddrüſe 
und die paarige Thymusdrüfe. Die Luftröhre (zum Teil vom Herzen 
verdedt) führt in die rechte Zunge, die linke ijt verfümmert. Die Zunge 
jegt ji in einem langen Luftjad fort. Neben dem Herzen liegt die 
weite Speiferöhre, die allmählich in den Magen übergeht; hinter der 
Leber liegen die Gallenblafe, die Milz und die Bauchfpeicheldrüfe. Der 
Settlörper, welcher den vor dem Herzen gelegenen Teil der Quftröhre, 
jowie den Dünndarm bededt, ift entfernt worden, nur neben der Gallen- 
blafe ift etwas davon belaffen worden. Neben dem Dünndarm ift die 
Niere und der Eierftod zu fehen. 


Fig. 2 zeigt den Schädel und einige (fünf) Wirbel, von denen der 
vierte und fünfte je ein Rippenpaar zeigt. Das Bild it nad) einem 
etwas größeren Eremplar al3 Fig. 1 und zwanzigfach vergrößert. 

dig. 3 bietet ein Schema des Blutfreislaufes. 

Taf. 20 bildet die Sumpfſchildkröte ab. Ein weibliches Eremplar 
in etwa zehnfacher Vergrößerung. Kopf und Beine find ziemlich ſtark 
zurüdgezogen und zugleih der Schwanz eng an ben Körper angelegt. 
Am Gaumen fieht man die inneren Nafenlöher. Der Bauchſchild iſt 
zum Teil aufgebrohen; an den Bruchrändern erfennt man, daß ben 
Knohenfplittern des Panzer Hornplatten aufgelagert find. An zwei 
Stellen jind diefe entfernt worden, fo daß man die Knochenplatten mit 
zadigen Rändern aneinanderftoßen fieht. Bon der rechten Hälfte des 
Schultergürtel3 find die Weichteile entfernt, fo daß vorderes und hinteres 
Rabenbein fichtbar find, ebenſo ift das Beden behandelt, wo Scham— 
und Sigbein freigelegt erjcheinen. Luftröhre und Speiferöhre find durch 
dad Zurüdjinten des Halfes ftark verfchoben. Der Herzbeutel ift größten 
teild entfernt. Aus ber eier entfpringen brei ftarfe Gefäße, 
die Aortenbögen und die Qungenarterie. Zmifchen den beiden Lappen 
der Leber fieht man ein Stüd des Pankreas. Um einen Teil des 
Magens zu zeigen, ift ein Stüd aus dem Iinfen Leberlappen heraus» 
geihnitten. Die Harnblafe ift über den Rand des Bedens herabgezogen. 
Am linken Hinterbein erinnert ein losgelöftes Stüd der Hornſchicht 
der Epidermi3 an die ftüdmeife erfolgende Häutung. 

dig. 2 ift der Kopf in zwanzigfacher Vergrößerung. 

Fig. 3 zeigt die Kloake ufw. ftärker vergrößert als Fig. 1 und ift 
etwas Ichematifiert. Die Kloake ift aufgefhlist. Man erkennt die Aus— 
fülpung des Darm, den Eileiter und die Nieren, ſowie den Eierftod. 
Er ift in Fig. 1 weggelaffen, da er die Lungen und einen Teil des 
Darms bededt hätte. 

Pädag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 11 
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8. 9. Leutemann, Zoologijher Atlas. 80 Wanbtafeln in Farbendrud. 
Größe 66 x 88 cm. Auf ftarlem Papier mit Leinwandftabrand. Leipzig 1907, 
3. E Wachsmuth. Je 1,50 M. 

Bon diefer reihen Sammlung find einzelne Tafeln in neuer, der 
biologifchen Methode des Unterrichts Kanal Darjtellung erjchienen, 
jo Taf. 10 der Biber, Taf. 17 Steinadler mit Neft. Taf. 24 Krokodil, 
Taf. 74 Wildjchwein, Taf. 75 Trampeltier. Diefe Erneuerung der Bilder 
hat für den Unterricht einen bedeutenden Wert. 


9. Aud. Schiffel und Alfred Fiedler, Zoologiſche Tafeln in Farbendrud. 
Größe 38 >< 66 cm. Mit ftarlem Papier unterflebt, mit Leinwandrand und 
Dfen verjehen. Leipzig 1907, F. €. Wahsmuth, und Wien, Pichlerd Wire. 
& Sohn. Je IK 20h. Tert 48h. 

Bon diefem Unternehmen haben wir bereit3 im Jahresbericht (Bd. 38 
©. 154) eine Tafel genannt, welche einige Schmaroger am Menjchen 
(Inſekten und Milben) darjtellt. Heuer liegen fünf weitere Tafeln vor, 
welche zur Vorführung im biologifchen Unterricht ſich bejtens eignen. 
Eine Tafel zeigt den Wiederläuermagen und der beigegebene Tert er- 
läutert jehr deutlich die Nahrungsaufnahme der Wiederfäuer, ein Prozeß, 
welcher nad) den meijten Bejchreibungen der Lehrbücher troß beigegebener 
SUuftrationen felten Mar zu verjtehen ift, da nie recht erläutert wird, 
warum die Nahrung das erjtemal in den Panfen, zum zweiten Male 
verijchludt in den Blättermagen gelangt. Hier wird es mit Hilfe von 
zwei Tafeln ſehr verjtändlidy gejchildert. 

Eine dritte Tafel zeigt Umrifjfe mit eingezeichneten Sfeletten von 
einem Zehengänger (Löwe) und einem Sohlengänger (Bär). Die vierte 
Tafel jtellt in gleicher Weife die Spiengänger (Schwein, Reh und 
Ejel) dar. Es wird dabei die Einrichtung der Gliedmaßen in jehr 
verftändlicher Weife mit der Lebensweiſe in Einflang gebradjt. Gleiches 
gilt von der letzteren Tafel, welche die Winkel in den Gelenken der 
Gliedmaßen bei den Wirbeltieren in bezug auf ihre Stellung bei der 
Bewegung unterfudt. Die Tafeln verdienen die volle Aufmerffamteit 
bed Lehrers beim biologischen Unterricht. 


10. Meinhold8 Tierbilder für den Unterriht in Zoologie. In neuer Be 
arbeitung. 4 Taf. (65:91 cm) la, Ib, 13a, 13b. Dresden 1907, €. E. Mein- 
hold & Söhne. Preis unaufgezog. 1,10 M., aufgezog. auf Leberpapier 1,20 M., 
auf Lederpapier mit Rand und Ofen 1,40 M. 

Wir haben bereit3 wiederholt auf Meinholds Tierbilder hingewiesen, 
von denen eine größere Zahl erjchienen ift, welche in naturmwahrer 
Beihnung und Färbung dargeftellt, dem Schulunterridt an den ver- 
fchiedenjten Anftalten mit Vorteil zugrunde gelegt werden. Da höhere 
und niedere Tiere in großer Zahl auf den Tafeln abgebildet find, fommt 
man felten in ®erlegenheit, beim Unterricht fein entjprechendes Bild 
zu finden und fann überdies, da die Tafeln einzeln abgegeben werden, 
auch einzelne Tafeln der Sammlung zur Ergänzung vorhandener Samm- 
lungen erhalten. Die Ausgabe neuer Tafeln ift auch in Ausſicht ge- 
nommen und überdie8 wird bei Ausgabe älterer Tafeln eine neue 
Bearbeitung auf Grund der geänderten Anfchauungen in der Betrachtung 
der Naturförper vorgenommen. Wir finden die z. B. bei den hier 
vorliegenden vier Tafeln. 

1a ftellt da3 Pferd in der Nrbeit, am Pfluge, und vor einem 
Magen dar; 1b bildet Pferde im Geftüt ab, wo erwachſene Pferde 
und Fohlen, frei in verjchiedenen Stellungen und eingefpannt zu jehen 
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find. — 13a zeigt Trampeltiere, links ein Tier, am Boden Kräuter 

frefjend, rechts eines, dad am Boden liegend beladen wird, im Hinter— 

grunde verfchiedene beladene Tiere; 13b führt Dromedare vor, in 
verjchiedenen Stellungen, eins am Pfluge, andere an der Tränke. — 
8a. Ninderherde in der Tiefebene und 8b Rinder auf der Alm. 

Wir jeher dabei ftet3 ein Landjchaftsbild, in welchem die Tiere dar— 

geitellt jind, jehen dabei die Zandleute, die fi) mit ihnen befchäftigen, 

bei dem legten Bilde u. a. das Melken, den Transport der Mil u.a. — 
Als Text dazu iſt erfchienen: Neidhelt, Aus Heimat und Fremde. Eine 
Zierfunde zur Vorbereitung für Lehrer und Seminariften. Geb. 3,20 M. 

11. Dr. 9. Seit, Die Großfchmetterlinge der Erde. Eine fyftematifche Be» 
arbeitung der bis jegt befannten Öroßichmetterlinge. In Verbindung mit namhaften 
Fachmännern herausgegeb. Stuttgart 1907, F. Lehmann. 

I. Die pälävarktifhen Großjchmetterlinge. Erſcheint in 100 Lieferungen 
mit je 2—3 Farbentafeln und Tert. Se 1 K 20h. 

II. Die erotifhen Großjchmetterlinge. Erſcheint in 200 Lieferungen mit je 

2—3 Farbentafeln und Tert. Je 1 K 80h. 

Das Prachtwerk, von dem dem Peferenten eine Lieferung vorliegt, 
verdient große Beachtung. Nicht nur, daß, wie der Proſpekt angibt, 
alle im Katalog von Staubinger-Rebel enthaltenen Formen der Schmetter- 
linge darin dargejtellt werden, fondern aucd eine große Anzahl von 
Schmetterlingen aus Korea, Tibet u. a. neu durchforfchten paläoarktiſchen 
Gebieten, die in jenem Katalog nocd nicht aufgezählt jind, jo daß es alle 
bisher erjchienenen Werte an Bolljtändigfeit übertreffen ſoll. Die erite 
Yauptabteilung joll an 10000 Formen in naturwahrem Bilde vorführen, 
die zweite Abteilung wird etwa 20000 Schmetterlingsformen enthalten, 
Das Ganze foll in etwa vier Jahren vollendet vorliegen. Die vom 
Referenten eingefehenen Probehefte geben ein anfchauliches, jehr günftiges 
Bild von den Tafeln, melde das Bejtimmen der Schmetterlinge in 
hohem Grade erleichtern, indem aud) die Verfchiedenheit der Gejchlechter 
zur MWbbildung beider Yormen veranlaßte, 

Neben den jhönen Abbildungen wird auch der Tert imjtande fein, 
ein hohes Intereſſe beim Leſer zu erweden, denn fchon die Einleitung 
zeigt, daß der Verfaffer die Befchreibungen in überfichtlidher Form genau 
darzuitellen beftrebt ift, derfelbe aber auch die Schmetterlingsfunde aus 
einem höheren Geſichtspunkte auffaßt. In der Einleitung wird 3. B. 
eine Vergleichung der Tierformen von den arktiſchen PBolarregionen an 
durch die alte und die neue Welt durchgeführt. E3 wird darauf 
hingemwiefen, dag Nord» und Südamerika feine jcharfen Grenzen in der 
Verbreitung der Schmetterlinge zeigen, während in der alten Welt die 
Sahara nur eine folhe zwiſchen Nord und Süd bildet, ebenfo ijt 
NAuftralien und Indien durch das Meer fcharf gefchieden. Merkwürdig 
ift auch der Hinweis auf die bei vielen Formen in Amerika anzutreffende 
Mimifry. Kurz, das Seitzſche Werf wird als Beftandteil der Mufeen 
und Bibliothefen eine wichtige Rolle fpielen, fowie für den Freund 
der Schmetterlinge, der die Mittel zur Anschaffung des Werkes auf- 
wenden fanı, die Quelle hohen Genuffes. 

12. Wilhelm Kuhnert, Farbige Tierbilder. 50 farbige Reprobultionen nad) 
Originalen von ®. Kuhnert, mit begleit. Tert von D. Graßmann und einer 
Einleitung von Franz Hermann Meißner. 10 Hefte mit je d, auf grauem 
Karton montierten farbigen Bildern. Heft 1, 2 u. 6. Berlin 1907, M. Dlden- 
bourg. 20 M. (Einzeln je 2,50 M., einzelne Bilder 60 Pf.) 

E3 liegen hier drei Lieferungen eines Werkes vor, das jowohl in 
fünftferifcher al3 in mwilfenfchaftlicher Hinficht eine hohe Bedeutung ein- 

11% 
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zunehmen geeignet ift. Die Bilder (etwa 14—22 cm groß) find aus- 

gezeichnete Darftellungen in Farbendrud und machen durch die Mon- 

tierung auf grauem Karton einen fehr noblen Eindrud. E3 find fünfzig 

Bilder (Säugetiere und Vögel) geplant. Jedes Tier oder eine Tier- 

gruppe ift in einer feiner Lebensweiſe entjprechenden Umgebung dar- 

geitellt, bildet daher mit dem furzen Tert eine geeignete Belehrung. 

Der Verfafjer, welcher fich zuerft im Berliner Tiergarten für die Dar- 

ftellung der Tierwelt interejjierte, machte zu fveiterem Studium der- 

felben weite Reifen. So drang er von Dftafrifa bis zum Kilimandfcharo 
bor, jtudierte dann in Indien und Ceylon die füdafiatifhe Fauna, jo 
daß er den modernen Anforderungen, die Tiere in ihrem Leben zu 
erforfhen und danach entiprehend darzuftellen, in volllommener Weiſe 
genügen konnte. Der Charlottenburger Mittelfchuldireltor DO. Graß— 
mann verjtand e3, in großen Zügen, ohne in Einzelheiten einzugehen, 
da3 Wejen der Objekte zu fchildern. Der Pireftor des Aftienvereins 
des zoologifchen Gartens in Berlin, Fr. 9. Meißner, begleitete das 

Werf mit einer Einleitung, in welcher er auf die Entwidlung der Kunft 

hinwies, die in ihren erjten Anfängen in die Zeiten des Dilupismus 

zurüdzuverjegen ift, aber im 19. Jahrhundert durch die engen Be- 
ziehungen zur Naturforihung eine höhere Bedeutung erhielt. 

Kuhnert3 Tierbilder eignen fi daher fowohl für die Ber- 
wendung beim Unterricht, fowie zur Verbreitung der Kenntniffe über 
die Tierwelt in Familien, auch als Wandſchmuck, namentlih in Schulen, 
dürften die Bilder geeignete Verwendung finden, zumal ber Preis jehr 
mäßig ift. 

13. 3. Linden und F. Mafalin, Wandbilder für ben botaniſchen Unter- 
richt. 15 farbige Tafeln auf ſchwarzem Grunde. Größe 61 >< 83 cm. Preis 
des ganzen Wertes 35 K, auf Dedel gefpannt 47 K. 

Diefe Tafeln zeigen die Bilder von einer Anzahl typifcher Pflanzen, 
jtet3 ein Hauptbild, umgeben von drei vergrößerten Bildern einzelner 
Zeile und Entwidlungsjtufen. Die Tafeln machen einen fehr guten 
Eindrud, find genau gezeichnet, die Pflanzen jtet3 mit den Wurzeln 
dargeftellt. In dem Katalog der Lehrmittelanftalt von Pichlers Wwe. 
& Sohn ift auch die verbeutfhe Erklärung des ſchwediſchen Textes 
zu ben Tafeln enthalten. 

14. Dr. 9. Potonie und Dr. W. Gothan, Vegetationsbilber der Jept- 
und Vorzeit. Wandtafeln in Farbendruck und Originalen v. Hugo Wolf— 
Maager. Größe 92 ><123 cm. Eßlingen 1907, 3%. F. Schreiber. Unauf- 
gezogen je 4,50 M., auf Leinwand mit Stäben unladiert 6,50 M., ladiert 
8 M. Begleitender Tert 30 Pf. 

Um für den Unterriht an Schulen auch Pflanzenvereine in bild- 
liher Darjtellung benugen zu können, haben die Berfaffer mit den vor» 
liegenden Tafeln ein Lehrmittel begonnen, das gewiß geeignet ift, den 
botanischen Unterricht zu ergänzen, da die großen und naturwahren 
Daritellungen eine jchöne Borftellung von den Pflanzenvereinigungen 
der Jetztzeit bieten und die Rekonſtruktion urmweltliher Landſchaftsbilder 
uns lebhaft in die frühere Zeit der Erde verjegen fünnen. Erjchienen 
find bis jeßt drei Tafeln: 

1. Laubwald mit Unterflora. Wir erkennen hier an Bäumen 
die Buche, Eiche und Birke, fowie einige Sträudher als Unterholz, 
Hafelnuß und Holunder, fowie einige Kräuter, die der Frühjahrszeit 
angepaßt find. 

2. Verlandungspegetation, aljfo ein Gee, an deſſen Ufer 
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Beiden, Schilf u. a. Gräfer, Simfen, Equifetaceen ufmw., in ben tieferen 
Stellen eigentlihe Wafferpflanzen, wie Seerofen, Wafferlinfen u. a. 
3. Moorlandjhaft der Steintohlenzeit. Es ift ein Bild 
aus einer mittleren Periode der Steinfohlenzeit, deren zahlreiche Reſte 
ein reiches Material zur Relonftruftion bieten und für die Tropen- 
natur der Steinfohlenflora fprechen, aljo baumartige Farne, lianenähnliche 

Farne, Lepidodendron, Sigillaria uſw. 

Der Tert gibt eine genaue Erläuterung ber fehönen Landſchafts— 
bilder, welche hoffen Iafjen, daß mit der Zeit eine größere Anzahl 
derfelben folgen werde. Eine gelungene Wiedergabe der Bilder findet 
man in Botonie-Foerber, Naturwiſſenſchaftliche Wochenſchrift 1908 Nr. 11. 
15. Dr. F. G. Hohl, Botanifhe Wandtafeln in 5 Serien. I. Phyſiologie. 

I. Anatomie. III. Spftematit. IV. Morphologie. V. Pflanzenkrankheiten. 

Größe 85:125 cm. Leipzig, E. Nägele. Preis einer Tafel 6 K, auf Lein- 

wand mit Stab 8K 40h. 

Bon diefem umfafjfenden Werke find zwei neue Tafeln erfchienen: 

Kr. 17 Serie III: Aronsftab. 

Nr. 18 Serie I: Asclepias cornuti — Blütenbiologie. 

16. Heinrih Jung, Prof. Dr. ©. dv. Koch und Dr. R. Quentell, Neue Wand- 
tafeln f. d. Unterricht in ber Naturgefhichte. In feinftem Farbendrud auf 
Ihwarzem Hintergrunde. Für höh. Lehranftalten, Vollsſchulen, Aderbau-, Obft- 
bau», Forftichulen uſp. Größe 75><100 cm. Darnftadt, Frommann & Morian. 
Serie von 10 beliebigen Tafeln 30 K, auf Leinw. 36 K. Eine einz. Tafel 
4K 20h, auf Leinw. 4K 80h. - 

Bon diefem Tafelwerk, da3 bereit? 30 Wandtafeln enthält, find 
eine Anzahl von neuen Tafeln erfchienen, welche vorzüglich die Blüten- 
biologie und andere biologische Vorgänge illuftrieren. So zeigt Taf. 31 
die Flachsſeide, Taf. 32 den Schotenflee, Taf. 33 den Wiefenfalbei, Taf. 34 
die Kornblume, Taf. 35 das Leinfraut, Taf. 36 die Nachtkerze, Taf. 37 den 
Eonnentau, Taf. 38 den Natterkopf, Taf. 39 das Muttertorn, Taf. 40 die 
Bierhefen. Die auf den anderen Tafeln dargejtellten Objekte findet man 
ausführlid) genannt im Katalog der LZehrmittelanftalt von Pichlers Wie. 
& Sohn. 1908. 

17. Prof. Dr. O. Fraas, Die Entwidelung ber Erde und ihrer Be- 
wohner Mit Schichtenprofilen, Leitfoſſilien u. landſchaftlichen Rekonftruftionen. 
Dargeftellt auf 7 farbigen Tafeln. Größe 125><95 cm. Gtuttgart 1907, 
8.6. Lug. Unaufgefpannt 39 K 60 h, eine Tafel 6 K, auf Leinwand mit 
Stäben 60 K 60 h, eine Tafel 9 K. Tertheft 1K 20h. 

Während der Tert einen Abriß, die Geologie im fleinften Maßſtabe 
darftellt, bilden die Tafeln eine Illuſtrierung desfelben, indem auf jeder 
Tafel fih Durdfchnitte der Erde befinden, auf welcher die Gejteine 
dur verfchiedene Färbung und Zeichnung annähernd in ihrer Ent- 
widlung und Lagerung ſich darftellen. Zur Seite find die mwichtgiiten 
Leitfofjilien abgebildet und am oberen Teile der Tafel fieht man ein 
ideales Landfchaftsbild der betreffenden geologischen Periode, belebt mit 
den Bildern der reftaurierten Tiere derjelben. Die Tafeln eignen jid) recht 
gut zur Illuſtrierung des geologifchen Unterrichts. — 

18. Dr. 4. Sauer, Betrographifhe Wandtafeln. Mikroflopifche Struftur- 
bilder wichtiger Gefteinstypen in 12 Tafeln. Größe 100 ><78 cm. BZujammen 
24K, auf Leinwand mit Stäben 45 K 60 h, eine Tafel 2 K 40 h, auf Lein- 
wand 4K 20h. Tertheft 1K 20h. 

Dur die mikroſkopiſche Betrahtung der Dünnjchliffe von Gebirgs- 
orten hat die Kenntnis der Gejteinsbildung feit Jahrzehnten ungemein 
gewonnen. Im Unterricht werden daher jet teild mifroffopifche Demon- 
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ftrationen von Dünnfchliffen angewendet, teils die mit dem Projeftions- 
apparate vergrößerten Bilder vorgeführt. Erfteres ijt mit viel Zeit- 
verluft verbunden, leßtered gewährt eine jehr flüchtige Anjchauung. Der 
Verfaſſer hat daher ſolche Dünnfchliffe in einer Reihe von Abbildungen 
in großem Maßjtabe ausführen laſſen, welche eine dauernde Betrachtung 
zulafjen. Sie enthalten befonders Eruptivgejteine und einige Sediment- 
geiteine. Sie dürfen al3 volltommen ihrem Zweck entjprechend bezeichnet 
werden und es ift jehr erfreulich, zu hören, daß die Sammlung mit 
der Zeit noch meiter ausgedehnt werden fol. Der Tert bildet eine 
gute Beihilfe zum Verjtändnis der Tafeln. 

19. Raymund Fiſcher, Elementar-Laboratorium. Eine Anleitung zur billigiten 
Herftellung von Apparaten aus dem Gebiete ber Naturkunde in jchematijcher 
und perfpeltivifcher Darftelung. Mit erläut. Tert. Mit einem Begleitwort 
von Schulrat Dr. Kerjhenfteiner. München 1907, Verlag der „Jugend- 
blätter“. Geb. 4 M. 

Sculrat Dr. Kerfchenfteiner führt das vorliegende Werk in folgender 
Weile ein. Er jagt: Die bereditigten Bejtrebungen, Dandfertigfeits- 
unterricht mit dem Lehrplan der Volksſchule zu verbinden, laſſen ſich 
durch nicht3 fruchtbarer verwirklichen, al3 durch einen im rechten Sinne 
durchgeführten Phyſikunterricht. Das bloße Anfügen eines obli— 
gatoriihen Handfertigfeitsunterricht3 an die übrigen Stoffreihen Der 
Boltsichule ift mehr eine Belaftung des Lehrplanes als ein Vorteil. 
Dagegen muß jeder Handfertigfeitsunterricht willlommen fein, der in 
enger Berbindung mit dem übrigen Unterricht fteht. Nirgend3 aber ijt 
die Verbindung fo naturgemäß, als mit dem naturfundlichen Unterricht, 
namentlicd; mit dem Phyſikunterricht. Schulrat Dr. Kerjcheniteiner hat 
e3 daher begrüßt, daß Herr Fiſcher aus eigenem Antriebe feinen Phyſik— 
unterricht in einen Sandfertigfeitsunterricht umgeftaltete. Er hat ihm 
innerhalb der einzelnen Aufgabe des Münchner Lehrplanes jene Unter- 
richt3freiheit eingeräumt, welche die Sache erforderte, zumal bei dem 
Unterricht die Ausgaben für Einrihtung, Materialien und Werkzeuge 
fo gering find, daß der Koftenpunft feine Ausrede bilden fann, einen 
fo fruchtbaren Unterrichtsweg nicht einzufchlagen. Aus den Erfahrungen 
bei diefen Verſuchen iſt das vorliegende Werk entitanden. Unter feinem 
Einfluß merden die Schüler mannigfahe Anregungen erhalten, ihren 
Darftellungs- und Forfchungstrieb in ihrer Weife zu betätigen, ihre Hand— 
fertigfeit, ihre geiftigen und fittlihen Eigenfchaften fördern und fich 
mit den notwendigften elementaren Borftellungen und Begriffen auf dem 
Gebiete der Volksſchulphyſik vertraut zu madhen. Der Tert zu den 
einzelnen Tafeln wurde vom Berfafjer in Form beſtimmter Anweifungen 
gegeben. Der Unterricht foll aber nicht fofort mit der Anmweifung zur 
Herftellung der Apparate beginnen. Zuerſt fol! man aus der Abficht 
der zu Löfenden Aufgabe den Zweck und die Geitaltung des Apparates 
logiſch entwideln. Aus der jo gewonnenen Einficht werden fich die Vor- 
fhläge für die KRonftruftion, für die Beftimmung de3 Materials, für 
die Wahl und Beitimmung der Werkzeuge ergeben und der Unterricht 
feine volle Fruchtbarkeit entfalten können. 

Das Werk beginnt mit Mitteilungen über die Werkzeuge, Material 
und dejfen Behandlung. E3 folgen dann auf 40 Tafeln die Zeichnungen 
der anzufertigenden Apparate und neben jeder Tafel ein erflärender 
Tert. Mit Hilfe des Fifcherfchen Werkes wird es fehr gut möglich fein, 
daß der Jugend ein richtiges Verftändnis der einfachſten phyſikaliſchen 
Lehren geboten und fie mit ber Anfertigung einfacher Apparate ver- 
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traut gemacht werden kann. Es möge da3 Werk daher der Aufmerkfans 
feit der Phyſiklehrer empfohlen werden, indem fie felbjt dadurch auf 
manches hingewieſen merden, was ihnen beim Unterriht von Nutzen 
fein fann, jelbft wenn fie nicht in ausgedehnter Weife fi) dem Vor— 
gehen des Verfaſſers anfchließen wollen. 


20. Dr. B. Donath, Phyſikaliſches Spielbud für die Jugend. Zugleich 
eine leichtfaßliche Anleitung zu felbftändigem erimentieren unb fröhlichen 
Nachdenken. 2. verm. u. verb. Aufl. 510 ©. mit 166 eingedrudten Abbild, 
Braunjchweig 1907, Bieweg & Sohn. Geb. 6 M. 


Unter der Form leichter Bejchäftigung und amüfanten Spieles zu 
unterhalten und zugleich zu belehren, gibt der Verfaffer hier eine leicht 
faßlihe Anleitung zum Erperimentieren. Er beginnt mit dem Vor— 
Ihlage, dem jungen Lefer eine Kleine Werkitatt in der Wohnung zu 
gönnen, ihm einige Werkzeuge und Materialien zu faufen, mit denen 
er jich Heine Apparate zum Anjtellen phyſikaliſcher Verſuche anfertigen 
kann. In recht gelungener Weife beginnt er mit der Belehrung, Arbeiten 
aus Pappe und Holz anzufertigen, geht aucd auf die Bearbeitung von 
Metallen ein, belehrt über das Löten und das Glasblafen. Eingehend 
auf die verfchiedenen Kapitel der Phyſik und ſelbſt der Chemie zeigt 
der Berfafjer, wie man teil3 felbjt, teils mit Hilfe des Tifchlers, Drechliera 
und Klempners recht lehrreiche Apparate herjtellen kann, ohne viel 
Ktojten. Das Bud) ift daher für die reifere Jugend ſehr empfehlenswert, 
um fo mehr, al3 recht eingehende und doc) jehr faßliche Belehrung zu— 
gleich ſich anſchließt. Wenn auch vielfach Spielereien mit unterlaufen, 
jo wird doch jelbjt ein angehender Lehrer vielfach durch das Werkchen 
angeleitet werden, fich ſelbſt Apparate zu verfchaffen, welche im Unter- 
richt gut verwendbar find. Das Buch ift ein befonders pafjendes Geſchenk 
für die reifere Jugend. 


21. ®rof. Dr. Alto Arche, Wandtafeln für den hemifhen Unterridt. 
Nach Naturaufnahme bes Berfaff., vergröß. von U. Kolomratel. Wien 1907, 
J. Rohrbecks Nachf. 


Die Wandtafeln für den chemiſch-technologiſchen Unterricht werden 
meiſt nach Zeichnungen hergeſtellt, welche der Theorie nach genau kon— 
ſtruiert ſind, aber doch keine richtige Vorſtellung davon geben, wie die 
Objekte ſich in der Praxis wirklich präſentieren. Dem entgegen hat 
der Verfaſſer feine Darſtellungen auf photographiſche Aufnahmen ge— 
gründet, welche in vergrößertem Maßſtabe gezeichnet und ſodann durch 
Abdruck vervielfältigt wurden. Solche Bilder haben den Vorzug, daß 
ſie dem Lernenden ein deutliches Bild davon geben, was er in — 
leit zu ſehen bekommt, wenn er die betreffenden Anſtalten einmal be— 
ſucht. Die photographiſchen Aufnahmen hat der Verfaſſer auf ſeinen 
Reiſen ſelbſt gemacht und bietet in den vorliegenden Tafeln den An— 
fang zu einer Reihe von Wandtafeln, welche ſich für den technologiſchen 
Unterricht ſehr wohl eignen. Sie ſind auch in einer ſolchen Größe 
65 cm : 92 cm) hergeſtellt, daß fie für den Gebrauch in größeren 

lafienzimmern jehr gut verwendbar find. 

Die erſte Tafel ftellt die E. f. Saline St. Qucia bei Pirano in 
Iſtrien dar und befitt fogar die doppelte Größe (92 cm : 130 cm). Im 
Hintergrunde zeigt fih das Meer, links in eine Bucht auslaufend; 
vorn erblidt man bie Konzentrationsbeden, durchſchnitten von den Ver— 
teilungsfanälen und Scleufen und windmühlenartigen Pumpen zum 
Heben der Sole, daneben ein großes Magazin und Arbeitshäufer. Den 


168 Naturkunde. 


Vordergrund bildet die Landfchaft mit Bäumen und Gebüfchen, durch 
welche jih ein Scienenftrang der Lokalbahn Trieft-Parenfo zieht. 

Die zweite Tafel zeigt den Aufbau eines jtehenden Kohlenmeilers 
bei PBrävali in Kärnthen. Inmitten des im Vordergrund befindlichen 
Raſens ijt der Boden zur Aufnahme des Meilerd geebnet und um den— 
jelben das mit Erde gemiſchte Kohlenklein zum Bebeden des Meilers 
in einem ringförmigen Haufen zu jehen. In der Mitte diefes Plabes 
it ſchon der Schacht aufgebaut, umgeben von dem an ihn gelehnten 
Zangholze. Den Hintergrund bildet der Wald mit einer Hütte für 
den Köhler. 

Die dritte Tafel ftellt einen Bleiherd dar (amerikanischen Schmelz- 
ofen), wie er auf der Hütte Scherian bei Schwarzenbah in Kärnthen 
verwendet wird. Bon den drei aneinander gebauten, flahen Herden 
aus feuerfeftem Tone, vorn mit Eifenplatten belegt und mit Eiſen— 
platten gededt, jieht man zwei, auf denen Bleiglanz mit Kohle vor 
einem Gebläſe gejchmolzen wird. Rechts vom Herde befindet fich eine 
Rinne für das gejchmolzene Blei, daneben die Formen. Bei jedem 
Herde find zwei Wrbeiter bejchäftigt; neben ihnen ftehen und liegen 
die nötigen ——— Jeder Tafel iſt ein Oktavblatt mit zwei Seiten 
Text beigegeben; das teils die Tafel erläutert, teils über die Art des 
Prozeſſes Aufſchluß gibt und zugleich ſtatiſtiſche Mitteilungen enthält, 
ſo daß das völlige Verſtändnis des Prozeſſes erlangt werden kann. 

Die Tafeln erſcheinen ſehr geeignet für den Unterricht an Real— 
und Gewerbeſchulen und man kann nur wünſchen, daß der Verfaſſer die 
Sammlung in gleicher Weiſe erweitern werde. 


III. Allgemeine Maturkunde. 


1. Natur und Schule. Zeitſchrift für den gefamten naturfunblichen Unterricht 
aller Schulen, herausgegeb. von B. Landöberg, D.Schmeil und B. Schmid. 
V1.8b. VIII u. 560 ©. mit 49 Tertabbild. Leipzig 1907,B.&. Teubner. 12 M. 

Auch in diefem Fahre ift diefe Zeitfchrift ihrer Aufgabe nachgekommen 
und hat in zahlreihen Aufſätzen fi für die Weiterentwidelung des 
Unterrihts in den Naturwiſſenſchaften eingefeßt, jo mie Referent es 
bereit3 mehrmals (zuletzt SJahresberiht 59, ©. 156) hervorhob. Vor 
allem iſt es der biologifche Unterricht, deffen Förderung in verjchiedenen 
Aufjägen betont wird und feine Aufnahme in den oberen Klaſſen der 
Gymnafien und verwandter Anftalten, ebenjo da3 intenfivere Betreiben 
de3 geologifchen Unterrichts, und deffen Verbindung mit der Geographie, 
in Verbindung damit die bejjere Fortbildung der Lehrer, wie fie u. a. 
in den twiljenfchaftlichen Ferienkurſen erjtrebt wird, wie fie aber aud 
in den Präparandenanftalten und den Lehrerfeminaren gefördert werben 
foll. Für befonders wichtig gilt auch die Förderung der Schülerübungen 
auf ben verjchiedenen Gebieten des Naturwiſſens, für welche eine An- 
ahl fehr guter Vorſchläge in verjchiedenen Aufſätzen zu leſen find. 

ie allgemein die verfchiedenen, in Anregung gebrachten Bebürfniffe 
empfunden werden, zeigen auch mehrere Berichte über die Berhand- 
Jungen in einzelnen Körperichaften und Berfammlungen, welche in aus- 
gedehnter Weife wieder hier vorliegen. Namentlich ſei auf die Ver— 
handlungen hingewiefen, welche im preußifchen Haufe der Abgeordneten 
(16. April 1907) über dieſen Gegenftand ftattfanden und in Diefer 
Zeitſchrift (S. 324) ihrem Wortlaute nad) angeführt find. 
Wenn man die Erfolge ind Auge faßt, welhe durch Natur und 
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Schule“ in den fech3 Jahren ihres Beftehens aufzumeifen hat, mußte 
man es wohl bedauern, daß dieſe Zeitjchrift ſchon nad) diefem kurzen 
Beſtehen wieder eingehen fol. Doch es joll ja ein Erfah gejchaffen 
werden, indem im jelben Berlage eine neue Zeitſchrift mit ähnlicher 
Tendenz im fommenden Jahre ind Leben treten fol. Wünfchen wir 
aljo, e8 mögen die Kräfte, welhe an „Natur und Schule“ wirkten, 
auch Ddiefem neuen Unternehmen ji) zumenden, daß dasſelbe 
in gleiher Weife den Unterricht fördern, und daß ihm eine längere 
Lebensdauer bejtimmt fei, al3 dem vorliegenden, von dem wir mit Be- 
dauern Abjchied nehmen. 


2. Dr. 9. ®Botonie und Dr. Fr. Koerber, Naturwiffenfhaftlihe Wochen— 
Ihrift, Organ ber Gejellichaft für vollstümliche Naturkunde in Berlin. Jena, 
Guſtav Fiſcher. Neue Folge. VI. Band, der ganzen Reihe 22 Bd. Halb- 
jährli) 26 Nummern. 4 M. 

Nachdem wir bereit? im vergangenen Jahre (©. 186) auf diefe 
bervorragende Zeitjchrift hingemwiefen haben, können wir abermals über 
ben reichen Inhalt derjelben berichten, wobei im Gegenſatz zu ähnlichen 
Unternehmungen befonder3 betont werden kann, daß diefe Wochenschrift 
niht nur in allgemein verftändliher Sprache dem gebildeten Laien, 
fondern aud; dem Fachmanne verfchiedenes bietet. So finden wir in 
diefem Jahrgange wieder Mitteilungen über biologische Beobachtungen, 
fo über verjchiedene Hautflügler (Ameifen, Bienen, Wefpen); über die 
Brutpflege der Pillenfäfer, über pilzzüchtende Borkenfäfer, über eine 
Hydra, eine fubtropifche Spinne, die fid) bei Hamburg eingebürgert, u. a. 
Die Refultate der deutſchen Tieffee-Erpedition geben Anlaß, eine An- 
zahl von Tieffeefifhen und Glasſchwämmen in fchönen Bildern vor— 
zuführen. Vielfach mwerden geologische Vorgänge beſprochen, jo Erd- 
beben und Bergftürze, die Wirkungen der Gletſcher, die Veränderungen 
des Oſtſeebeckens, der diluviale Menſch, die Torfmoore und ihre Ber- 
änderung, namentlih unter dem Einfluffe des Menfchen, die Bildung 
der Steinkohlen; Wegetationsbilder finden wir über die Antarktis, die 
Moore des Grunemwalds, die Pflanzen der Tempelhaine Japans, die 
Vegetation des Gardaſees. 

Aus der Phyſik wird belehrt über die drahtlofe Telegraphie, aus 
der Chemie über die im eleftrifchen Dfen erzeugten Verbindungen, über 
die Verwandlung von Elementen. Dabei werden von Woche zu Woche 
die fihhtbaren Erfcheinungen am Himmel angeführt, namentlich auch die 
Ritterungserfcheinungen. 

Am Brieflaften werden Mitteilungen und Beantwortungen von 
allerlei Art gebradt. 

Mitteilungen aus dem Leben und der Tätigfeit von Forſchern der 
Gegenwart und früherer Zeiten bilden andere anregende Mitteilungen. 

Die Bielfeitigfeit der Zeitichrift und die Fähigkeit, den Leſer dauernd 
zu feffeln und zu belehren, ift anerfennenswert. 

3. Beriodifhe Blätter für MRealunterriht und Lehrmittelweſen, 
Drgan ber Gefellichaft Lehrmittel-Zentrale und des Lehrerflubs für Naturkunde 
in Brünn, in Berbindung mit den E. k. Bezirkäfchulinfpeltoren Julius Fiſcher 
in Schludenau und Robert Neumann in Brünn, geleitet von Dr. J. Kraus. 
Jährlich 6 Hefte. XII. Jahrg. Wien 1907, Alabemifcher Verlag. 5 M. 

Mit dem Eintritt in den 12. Jahrgang ift diefe Zeitjchrift mach 
Wien überfiedelt, wo in einem anderen Verlage und mit Eintritt einer 
jungen Lehrkraft in bie Redaktion die Hoffnung ausgefprochen mird, 
daß ihre Tätigkeit in gleicher Weife wie bisher, aber mit mehr äußerem 
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Erfolg fortchreiten werde. Wie ſchon die weitere Mitwirkung der bis- 
herigen Leiter es erwarten läßt und auch der Einblid in die ſechs 
Hefte des Jahrganges zeigt, finden wir wieder zahlreiche belehrende 
Mitteilungen, meift gebradht von verfchiedenen Lehrkräften, welche in 
‚anregender Weije ſich hier fchriftitellerifch betätigen und ihre Erfahrungen 
und Beobadhtungen zur Benügung für andre mitteilen, von ihnen er- 
dahte Apparate und methodiihe Winfe befannt machen ujm. — 
Beionderd aus der Biologie der Pflanzen und Tiere, fowie aus der 
Phyſik und Chemie werden Unterrichtsbilder gebracht, ſowie die Be- 
Ichreibung neuer Apparate, auch Schülerverfuhe. Auch kritiſche Mit- 
teilungen über den Lehrjtoff und feine Berteilung auf die Jahre der 
Volksſchule find aufgenommen, fowie Mitteilungen über den geſchicht— 
fihen und geographiichen Unterricht; mathematifhe Aufgaben und deren 
Auflöfung werden in jedem Hefte gegeben, jo daß die Zeitjchrift im 
vielen Richtungen belehrend wirken fann. Auch in den angehängten 
feinen Mitteilungen wird man auf manches hHingeführt, was mert des 


Erinnerns ift. Auch die literarifhen Mitteilungen werden vielen Lejern 
willkommen fein. 


4. Dr. Mar Wildermann, Jahrbuch ber Naturwiſſenſchaften 1906—1907. 
Enthaltend die hervorragendften Fortſchritte auf den Gebieten: Phyſik; Chemie 
und chemiſche Technologie; Aftronomie und mathematische Geographie; Meteoro- 
logie und phnfifalifhe Geographie; Zoologie; Botanil; Mineralogie und 
Geologie; Forft- und Landwirtichaft; Anthropologie, Ethnographie und Ur- 
geſchichte; Gefundheitäpflege, Medizin und Phyfiologie; Länder und Böller- 
funde; angewandte Mechanik; Jnduftrie und induftrielle Tehnit. 21. Jahrg., 
heraudg. unter Mitwirfung von Fachmännern. XII und 484 ©. mit 42 Ab— 
bildungen im Tert. Mit Anhang: Himmelserfheinungen, fihhtbar in Mittel« 
europa vom 1. Mai 1907 bis 1. Mai 1908; Totenbudy; Perfonal- und Sad 
regifter. Freiburg i. B. 1907, Herder'ſche Verlagsbuchh. Geb. 7 M. 


Auch Heuer bietet dieſes Jahrbuch (vgl. Jahresbericht 59. Bd. S. 188) 
wieder eine Fülle von Mitteilungen über neue Beobachtungen und Ent- 
dedungen auf den verjchiedenen Wiffensgebieten, die auf dem Titelblatte 
genannt find. Wie in früheren Jahren darf daher das „Jahrbuch“ 
von Wildermann von neuem jedem Leſer empfohlen werben, welcher 
fih, ohne tiefer in eines der Fächer eindringen zu wollen, doch mit 
den Fortichritten der Wilfenfchaft befannt machen will. Dabei gejtatten 
die zahlreihen Angaben über die benußten Quellen bei größerem Inter— 
effe für einen Gegenftand ſich Leicht Gelegenheit zu eingehendem Stu— 
dium zu verfchaffen. Für Gebildete aller Stände, namentlich für den 
Lehrer gibt der Befit des Yahrbuches, von welchem aud) die früheren 
Jahrgänge noch zu haben find, eine Duelle zu mweitgehender Belehrung. 
5. Prof. Dr. Karl Kräpelin, Leitfaden für den biologifhen Unterricht 

in den oberen Klafjen der höheren Schulen. VIII und 315 ©. Mit 303 Ab- 

bildungen. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. Geb. 4 M. 


Direktor Kraepelin hat nicht nur für die unteren Klaffen höherer 
Schulen beliebte Lehrbüdyer (Zoologie und Botanik), fondern auch eine 
Reihe von populären Büchern verfaßt, die in anziehender Form nament=- 
li) der Belehrung der Jugend dienen follen. Mit dem vorliegenden 
Bändchen will er der Sache des biologiſchen Unterrichts einen Dienſt 
erweifen. Un: den maßgebenden Faktoren der Staat3regierungen ein 
anſchauliches Bild über den — und a der erjtrebten Re— 
formen zu bieten, wurde hier ein vollftändiger Lehrgang für die oberen 
Klaſſen der höheren Schulen vornehmlich auf Grund der Vorſchläge 
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ausgearbeitet, die in der Verſammlung deutſcher Naturforfcher und Ärzte 
in Meran gemadht wurden. Er glaubt dabei, von einer nochmaligen 
Beiprehung der bereit3 in Unterjetunda und Unterprima behandelten 
vegetativen Organe des menſchlichen Körpers abfehen zu können. 

Zur Durchnahme des von ihm behandelten Lehrftoffes hielt er die 
Zeit von fünf Semeftern mit je zwei Wochenſtunden für ausreichend, 
da in den unteren und mittleren Klaſſen eine genügende Grundlage 
morphologijcher und fyitematifcher Kenntniffe gejchaffen wurde. Das Aus— 
maß des gebotenen Lehrjtoffes joll es ermöglichen, die allgemeinen 
Geſichtspunkte der Lehre vom Leben zum Gemeingut der Bebildeten 
zu machen, alſo aud) diejenigen befriedigen, welche vor der Fachbildung 
warnen. Er wendet ji” aber auch gegen jene, die das alljeitig Er- 
ftrebte ſchon in den unteren und mittleren Klaſſen erreihen zu können 
glauben. Dabei wird vorausgeſetzt, daß die biologifhen Tatſachen von 
den Schülern felbjt im Unterricht erarbeitet und nicht etwa in der Form 
des Lehrbuches geboten werden, wie es hier der Lesbarkeit wegen ge- 
ſchehen iſt. Die Defzendenzlehre wurde nicht einbezogen, da fie — 
nah der Anficht des Verfaſſers — im geologischen Lehrkurs der oberjten 
Klajje den geeignetiten Play findet. Die biologifchen Lehren werden in 
drei Abjchnitten geboten. Der 1. Abſchnitt behandelt die Abhängig- 
feit der Lebewejen von den Einwirfungen der Ummelt, 
und zwar zuerjt die Abhängigkeit der Pflanzen von den phhyſikaliſch— 
hemiihen Bedingungen (Wärme, Licht, Boden, Luft, Waffer); hierauf 
von ihren Beziehungen untereinander und zu den Tieren. Die Tiere 
werden in ähnlicher Weife betrachtet. Der 2. Abſchnitt befpricht den 
Bau und die Lebenstätigfeit der organifhen Weſen; der 
3. Abſchnitt endlih den Menſchen als Objekt der Natur- 
betrachtung. 

Die ſehr eingehende und überſichtliche Darſtellung ſetzt eine gründ— 
liche Behandlung und Aneignung des Lehrſtoffes über die organiſchen 
Naturkörper im vorangegangenen Unterrichte voraus. Die der Er— 
örterung der einzelnen Naturvorgänge angefügten zahlreichen Beiſpiele 
verlangen eine ausgedehnte Kenntnis der Naturkörper der verſchiedenſten 
Gruppen und eine gewiſſe Vertrautheit mit den Kunſtausdrücken. Fragen, 
die noch einer völligen Klarftellung bedürfen, find mit der erforder- 
lien Vorsicht behandelt. Der Tert felbit ift fehr faßlih und an— 
iprehend, fo daß der Leitfaden — die nötige Zeit vorausgefeht — 
gewig mit Vorteil dem Unterricht zugrunde gelegt werden fanıı. Das 
Buch verdient die volle Aufmerkfamkeit der Fachkollegen. 


6. Die Natur, eine Sammlung naturmwiffenfchaftlicher Monographien. Heraus 
gegeben von Dr. W. Schoenihen. Dfterwied, U. W. Zidfelbt. 
I. Band. Dr. W. Schoeniden, Aus der Wiege des Lebens. Eine 
Einführung in die Biologie ber niederen Meerestiere. 129 ©. mit 
8 farbigen u. 1 ſchwarzen Tafel, jowie zahlreichen Tertabbild. Geb. 2M. - 
I. Band. Dr. P. Köthner, Aus der Chemie des Ungreifbaren. Ein 
Blid in die Werkftätte moderner Forfhung. 147 ©. mit 5 farbigen und 
3 fhwarzen Tafeln, fowie 8 Tertabbildungen. Geb. 2 M. 


a) Ausgehend von dem Gedanken, daß im Meere der Urfprung 
des organischen Lebens zu fuchen fei, unterfucht der Verfaffer das Leben 
der Meerestiere, namentlich aus den niederften Tierkreifen und jchildert 
dasfelbe, indem er fie nach den vier wichtigften Funktionen des Tier- 
lebens: Bewegung, Ernährung, Fortpflanzung und Sinnesleben, be— 
trahtet. Der ſehr anregend gehaltene Tert ift durch zahlreiche inftruftive 
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Holzichnitte und eine Anzahl fehr gelungener farbiger Tafeln unterftügt. 
Dabei wurden die neueften Forſchungen aus der Biologie diefer Natur- 
förper berüdjichtigt. 

Sn ebenjo anregender Weife wird in dem zweiten Bändchen der 
Sammlung ein anderes Kapitel der Wiſſenſchaft behandelt. Es beginnt mit 
dem ‚„Ungreifbaren‘‘, mit der Quft und geht, Hiftorifche frühere Anfichten 
bejprechend, bi8 zu den neueren Erfenntniffen über diefelbe vor, zur 
Entdedung aller ihrer Beftandteile, wobei die Verflüfjigung der Gaje 
die Auffindung der Edelgafe und ihre Ffolierung möglich machte. Daran 
reihen jich die Begriffe von Glementen und Atomen, das periodijche 
Syſtem der Elemente, die Speltralanalyje und endlih das Radium 
und die ftrahlende Materie, wodurd) der Übergang zur Elektrizität ge- 
geben it. So wird ein großer Teil der Ideen, welche die Neuzeit 
über die Urmaterie, über die Ummandelbarfeit der Elemente, über den 
Weltäther ufw. hervorgebradt hat, zur Sprache kommen. Der Leer, der ſich 
ernjthaft mit dem Werkchen bejchäftigt, wird das Bändchen nicht un- 
befriedigt aus der Hand legen. Er wird gewiß auch aus den angehängten 
„Duellen zum Selbſtſtudium“ mandes Werk noch in die Hand nehmen, 
um nod tiefer in das Weſen de3 „Ungreifbaren‘ einzudringen. So 
hat jid) Schoenichens Sammlung: die Natur, in gelungener Weije beim 
Publikum eingeführt, und man fann mit Recht auf weitere, ähnlich an- 
regende Bändchen hoffen. 

7. Eduard Boode, Die Natur im Spätherbft und ihr Eindrud auf den 

Menihen. 37 8b. 180 S. Mit 22 Illuſtr. Naturwiffenfchaftlihe Jugend- u. 

Volksbiblioth. Regensburg 1907, Berlagsanft. vorm. ©. 3. Manz. 1,20 M. 

In dem Sinne der ganzen Sammlung, zu welcher diefes Bändchen 
gehört, die Pflege des Naturfinnes bei jung und alt zu pflegen, hat 
der Verfaffer eine Anzahl von Naturfchilderungen geboten, denen er 
in reichliher Menge anregende Gedichte eingeftreut hat, da ein Natur- 
bild in der Bereinigung von poetifcher und wiſſenſchaftlicher Anfchauung 
wurzeln foll. Als benußte Literatur gibt er dabei NReling und Bohnhorſt: 
„Unjere Pflanzen’, ſowie Kerner von Marilaun: „Pflanzenleben“ an. 
In recht gemütlicher Weife fchildert der Berfaffer die Veränderungen, 
welche die Natur im Herbſt erleidet, wie die Tierwelt teil uns ver- 
läßt, teils ihre Kleidung für die Kälte ändert, oder zum Winterfchlafe 
fi) rüftet, wie die Pflanzenwelt ſich ändert, wie als Spätlinge die 
Pilze fih einjtellen, nur Moofe und immergrüne Bäume behalten ihr 
Ausjehen. Das mit einigen recht hübjchen Bildchen gezierte Bändchen 
eignet fich fehr wohl zu gemütlicher Lektüre, läßt aber auch vielfach 
tiefere Blicke in das Naturleben zu. 

8. Johann Bendel, Der Gefang bes Vogels. 38. Bd. 162 ©. Mit 

23 Alluftrationen. Ebendaſelbſt. 1,20 M. 

In anmutenden Schilderungen gibt der Berfaffer Unterfuchungen 
über den Gefang, eigentlich über die Stimmen der Vögel und knüpft 
daran zahlreiche Mitteilungen von Beobadhtungen aus dem Leben ber 
gefiederten Sänger. Hier und da eingeftreute Gedichte beleben den Tert, 
der das Leben der Bögel im Laufe des Wechjeld der Jahreszeiten 
und namentlih in der Paarungszeit in anmutig belehrender Weife 
porführt. 

9. Prof. Dr. €. dv. Filel, Die vulkaniſchen Erfheinungen gemeinverftänd- 

lich dargeftellt. 39. Bb. 166 ©. Mit 22 Illuſtr. Ebendafelbit. 1,20 M. 

Der Berfaffer, der felbit durch längeren Aufenthalt in Italien Ge- 
Iegenheit hatte, die vulfanischen Erjcheinungen in der Nähe zu beobachten, 
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ihildert in lebendiger Darftellung das Weſen und gibt auch die mwifjen- 
ihaftlihen Erklärungen dafür an. Namentlich geht er auch auf die 
neueiten Vulkanausbrüche ein, nachdem er ausgegangen ift von dem 
Ausbruche des Veſuvs im Jahre 1879. — Der Beier empfängt einen 
genauen Einblid in einen wichtigen Teil der Erdbildung. 


10. Dr. Friedrid Anauer, Das Süßwaſſeraquarium. 40/41. Bd. 308 ©. 

Mit 88 Illuſtrationen. Ebendaſelbſt. 2,40 M. 

Der Berfajjer hat ſchon vor fait 40 Jahren feine erjten großen 
Süßwaſſeraquarien angelegt, fpäter im Wiener Bivarium große Aquarien 
diefer Art eingerichtet und jich daher gründliche Kenntnis über Anlage 
und Behandlung derjelben angeeignet, jo daß feine Belehrungen über 
diefen Gegenjtand dem Liebhaber diefer anregenden Einrichtung zur 
Beobachtung von Wafjertieren und Wafferpflanzen vorzüglic) leiten können. 
Aber niht nur für den Liebhaber allein ift das hier genannte Werfchen 
paſſend, e3 eignet fi) auch für den Lehrer, welcher das Aquarium be» 
nugen will, um in der Schule davon Gebraud zu mahen. Schon der 
einleitende Auffag: Der Werdegang der Aquarienkunde iſt belehrend; 
man erfährt, daß bedeutende Forſcher fich dafür interefjierten und lieſt, 
daß bereitö in vielen Schulen Aquarien aufgeitellt find, fo in Dresden, 
außer an oberen Schulen, an den meiften Bolksfchulen, in vielen Berliner 
Schulen ufm. Auch zur Verbreitung der Planktontunde wird da3 Aqua 
rim berwendet, u. a. von Dr. Otto Zacharias. Die Aquarienkunde 
wird hier von Dr. Knauer nad) jeder Richtung Hin gelehrt, jo daß 
dad Werkchen von größtem Intereſſe für den Lehrer der Naturgefchichte 
fein muß. 

11. Dr. %. 8. D. Müller, Altes und Neues vom Monde. 42. 3b. 138 ©. 

Mit 21 Sluftrationen. Ebenbafelbft. 1,20 M. 


Was mir über den Mond milfen, wird hier in leicht verftändlicher 
Beife erzählt, und daran werben Reflerionen geknüpft, über etwaige 
Bewohner, über dafelbft mögliche organische Wefen uſw., jo daß der 
Leſer fih ein Bild von dem unzertrennlichen Begleiter der Erde und 
einem etwaigen Leben darauf zu bilden vermag. 


12. fr. Nehtihmied, Die Biene, ihr Leben und ihre Pflege. 43. Bd. 
167 S. Mit 40 Zluftrationen. Ebendafelbft. 1,20 M. 


Referent begrüßt ftet3 auch ſolche Schriften, die geeignet find, den 
Lehrer zu einer geeigneten Nebenbefhäftigung anzuleiten, und welche 
wäre wohl lohnender, als bie rationelle Bienenzucht, wobei natürlich 
bejonders an den Lehrer auf dem Lande zu denken ift, der einen Meinen 
Garten zur Verfügung hat. Der Berfaffer fchildert jehr eingehend die 
Naturgefchichte der Biene, ihren Körperbau und ihre Lebensweiſe und 
ergeht fih dann in fehr eingehender Art in der Anleitung zur prak— 
tiſchen Bienenzucht und zeigt, wie diefelbe bei richtigem Betriebe nicht 
nur dem Befiger der Bienenftände fehr lohnend fein kann, ohne über» 
grofe Mühe zu machen, aber auch für die in der Nachbarſchaft ge- 
bauten Gewächfe, für Obftgärten ufmw. die günftigften Wirkungen für 
Fruchtbildung im Gefolge haben kann. Das Werken fei daher beſtens 
empfohlen. 

13. Dr. Karl Wald, Waldpoefie. 44. 8b. 162 ©. Mit 37 Illuſtrationen. 

Ebendaſelbſt. 1,20 M. 

Wer meinen würde, dieſes Bändchen enthalte nur Ergüffe eines 
TVihters, der, vom Waldzauber gelodt, in gereimten Strophen ben Lefer 
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unterhalten wolle, würde ſich getäufcht finden. Wir haben eine ganz 
hübſche Naturgeſchichte des Waldes vor uns, die uns über das Leben der 
Pflanzen und Tiere darin, über den Wechſel der Jahreszeiten u. a. 
belehren kann, freilich in hübjcher bilderreiher Sprade, aber natur— 
hiftorifcd) gute und den neueren Forfchungen angepaßte Belehrung bietend, 
wobei die Sprahe des Buches durch hübfche Bilder unterjtügt wird, 
Obſchon meift die Wälder unjerer Heimat beleuchtend, geht der Berfajjer 
doch gelegentli) auch ein auf die Wälder der Tropen u. a Wir 
fönnen gern und mit Befriedigung dem Berfaffer bei feinen Wanderungen 
im Walde folgen. Nur ein Punkt ift dem Referenten aufgefallen, in 
welhem er mit dem Berfaffer anderer Anficht if. Er jchreibt die Er- 
fheinung der Srrlichter dem Auftreten von Sumpfgas zu, das durd 
ſchwache eleftriijhe Entladungen zum Brennen käme. Nidhtiger märe 
wohl die Erfcheinung auf das Auftreten von Leudtläfern zurüd- 
zuführen. Dieje Erflärung genügt wohl vollfommen, um die Erjcheinung, 
die ja in neuerer Zeit felten beobachtet wird, ganz gut zu erflären. 


14. R. Sandmann, S. J., Aus der Heinen Welt des unbelebten Stoffes. 
45. Bd. 189 ©. Mit 67 Zluftr. u. 2 Farbenbildern. Gbendafeldft. 2,40 M. 


Während meift unter dem Mikroſkop nur die feinfte Struftur 
organijcher Körper zur Anfchauung gebracht wird, führt uns der Ver— 
faffer hier unter dem Mikroſkop auch die unorganifche Natur vor, teils 
mifroftopijch Heine, künſtlich hergejtellte Kriftalle, teil3 Dünnſchliffe ver- 
fhiedener Geſteine. Namentlich weit er dabei auch auf die interejfanten 
Erjcheinungen im polarifierten Lichte Hin und erflärt daher im Eingang 
das Weſen der Polarifation und die nötigen Apparate. Das Schrift- 
chen, welches dabei in vielfacher Weife belehrend über die Bildung der 
Gefteine, ihre Zerjetung und andere Vorgänge in der Natur ji aus- 
läßt, wird bei einigen Borfenntniffen aus der Chemie, Geologie uſw. 
ein hohes Intereſſe für den Lefer bieten. 


15. 8. 9. France, Der Bildungswert ber Kleinwelt. Gedanken über 
mifroftopiihe Studien. 45 ©. Mit zahlreichen Zlluftrationen und einer 
Tafel. Stuttgart 1907, Frandiche Verlagsh. 1 M. 


Diefes Heft ift die Einleitung zu einer Naturgeſchichte der niederen 
Pilanzen, welche das leiten foll, wa3 Brehms Tierleben bietet. Es 
foll eine Lebensgefchichte der Kryptogamen werben, welche Freude er- 
wedt an der Farbenpracht diefer lebenden Kunſtwerke und damit vertiefte 
Naturliebe, aber auch Kenntniffe über ihre Formenvielheit und merk 
wirdige Lebensweife. Als Lefer denkt fi der Berfaffer die Lehrer 
verfchiedener Schulen, den Arzt, den gebildeten Landwirt und Gärtner, 
wie überhaupı Gebildete aller Kreife. Er fpridht fih dann aus über 
die Berfchiedenheit in der Art der Naturbetrachtung, ſonſt und jebt, 
verwirft aber durchaus nicht die Berechtigung der Syſtematik in der 
Naturgefhichte. Wenn auch die Betrachtung der Lebensweiſe der Natur- 
förper vor allem betont wird, fo ſoll man auch wiffen, was diefe Lebens— 
weife ermöglicht; man muß auch den Bau der Naturförper kennen, 
fie zergliedern bis ins kleinſte. Er will nun mit dem kleinſten be- 
ginnen, mit den einzelligen Wefen, wobei ihn das Mikroſtop belebrte, 
und unterfuht die Biologie des Wafferlebens, das den interefjanteiten 
Einblid in das Leben überhaupt gewährt. Es find die Anfänge des 
organifchen Lebens, von dem aus ſich die Tier- und die Pflanzenwelt ent- 
widelt und die troß ihrer Kleinheit den größten Einfluß in der Natur 
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erfennen läßt. Bon dem Studium einzelliger Wefen ausgehend, wird 
dann gezeigt, wie das Berftändnis für mehrzellige Wefen ſich ergibt 
und wie audy der Bau höherer organifcher Wejen verftändlid) wird. 
Daher jei e3 bejonders zu begreifen, daß Dr. Otto Zacharias, der ſich das 
Studium des Süßwaſſerlebens zur Aufgabe jtellte, die Begründung eines 
ftaatlichen Inſtituts für Hydrobiologie anregte, in welche die Lehramts— 
kandidaten in die Wunderwelt des Waſſerlebens ſo weit eingeführt werden, 
daß ſie dann befähigt ſind, den Unterricht in der Zellenbiologie als 
gemeinſame Grundlage für Zoologie und Botanik erſprießlich zu er— 
teilen und zu fördern. 


Der für ſeinen Gegenſtand ungemein begeiſterte Verfaſſer bietet 
am Schluß noch die Titel von einer Anzahl von Werten, welche die 
Bedeutung des Lebens im Waſſer fchildern, fowie die Statuten der 
„Deutichen mikroſkopiſchen Gejellihaft in Stuttgart‘, welche jich die Auf- 
gabe jtellt, den Gebraud) des Mikroſkops volkstümlich zu machen und 
deren wijjenfchaftlicher Leiter der Verfaſſer ift. 

E3 jei daher auf vorjtehendes Heft nachdrücklichſt aufmerkſam ge- 
madt. Es bringt zugleich einen Projpeft zu dem Werte Frence, Das 
Leben der Pflanze, das in Lieferungen oder in ganzen Bänden be- 
zogen werden kann, auch zur Anſicht von den Buchhandlungen ge— 
liefert wird. 


16. ®rof. Dr. Baul Gifevius, Die landwirtfhaftlihe Naturkunde. Ein 
Leitfaden für Lehrer an ländlichen Fortbildungsjchulen, fowie zum Selbſt— 
unterriht. VII und 165 ©. Gießen 1907, €. Roth. 2,40 M. 


Der Berfafjer hat in Gießen im Sommer 1906 einen Kurs zur 
BVorbildung von Lehrkräften für heſſiſche Fortbildungsfchulen in land— 
wirtichaftlicher Naturkunde gehalten und bietet den Anhalt desfelben 
zur re in weiteren Streifen hier dar. Die betreffenden Vorträge 
find für Volksſchullehrer gehalten, welche eine gewiſſe Vorbildung dazu 
bejigen. E3 handelte fich daher um eine Vertiefung de3 Unterrichts, um 
eine Anleitung, an der Hand von pafjenden Xehrmitteln, wie fie Feld, Wald 
und Haushalt in jeder Landgemeinde bieten, gemeinnüßliche Kenntniſſe 
im Volke zu verbreiten. Eine eigentliche Landwirtichaftslehre wird alſo 
nicht geboten, da die Unterricht3zeit in der Forbildungsichule dafür 
nicht ausreicht. Doch bietet das Werkchen eine Fülle von Mitteilungen, 
deren Renntni dem Landmann von Wert find. 


Der Berfaffer geht von der Beſprechung des Bodens, feiner Be— 
ftandteile und deren Beichaffenheit aus, bejpricht ſodann die Boden- 
bearbeitung, namentlich die Berbefjerung durch die verfchiedenen Düngungs— 
methoden und betrachtet fodann die Pflanzenarten, welche in Betracht 
zu ziehen find, ihre Kultur und Verwendung, fowie die pflanzlichen 
Schädlinge an ihnen. Auf die Tierfunde übergehend, wird zuerit der 
Bau des Tierförper3 im allgemeinen betrachtet, die Ernährungsweiſe 
der Haustiere gejchildert und auf die wichtigſten Schläge der Haus— 
tiere eingegangen. Endlih wird nod auf ſchädliche Tiere aufmerkſam 
gemadt, die fomohl für Kulturpflanzen wie Haustiere in Betracht 
fommen. 

Der Lehrftoff ift, wie der Berfaffer im Vorworte fagt, nicht er- 
jhöpfend, dürfte aber feinen Zwed an Fortbildungsſchulen recht wohl 
erreichen, da das Gefagte einen guten Grund Tegen läßt für weitere 
Belehrung 
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17. B. Müller und J. 4. Böller, Realienbud. Ein Wiederholungsbud f. d. 
Hand der Schüler. Ausg. A für mehrllaffige Schulen. 3., neu bearb. Aufl. 
Mit über 400 Jlluftrationen und Karten. Giehen, E. Roth. 2,50 M. 


Einzelne Teile diefes Wertes hat Referent im vorigen Jahre beſprochen. 
Sie find Hier in einem Bande vereinigt, zugleid; mit zwei Abteilungen 
für Geographie und Geſchichte, aus denen hervorgeht, daß das Wert 
bejonders für heſſiſche Schulen bejtimmt iſt. Wenn dasfelbe auch viele 
gute Seiten hat, jo würden die Verfaffer doch gut tun, das zu berüd- 
ſichtigen, was wohl der Referent, wie andere Kritiker zu bemerken 
hatten, um eine neue Auflage weſentlich zu verbejjern. 


18. R. 9. Brance, Streifzüge im Waffertropfen. 96 ©. Mit zahlreichen 
Driginalgeihnungen des Verf. und einer Farbendrudtafel. Stuttgart 1907, 
"Kosmos" (Gefellichaft ber Naturfreunde). 1 M. 


In der ihm eigenen interefjanten Art, die Natur in belebender 
Weiſe zu ſchildern, führt er uns hier zuerft in das Städten Dintelsbühl 
in Franken und zeigt an dem ſchon im Mittelalter befannten Städtchen, 
wie hier der Gemeinfinn der intelligenten Bewohner dur ihr Zus 
jammenhalten und gegenfeitige Unterjtügung fi) gegen feindlihe An- 
griffe jicherten, wie aus befeftigten len allmählid” ein feites 
Städtchen entjtand, in welchem in der zwedmäßigften Art die Einwohner 
durch gegenfeitige Unterjtügung ihren Kohtitand hoben und nad) außen 
hin die ficherfte Verteidigung organifierten. 

Wie nun hier dur) die Kraft des Geiftes ein menjchliches Ge- 
meinwejen fic) organifierte und hob, fo findet der Verfaſſer dann aud 
im Waffer Tropfen, die er durch das Mikroſkop lange und wiederholt 
betradjtete, wie die Heinjten Organismen, Infuſorien, Amoeben uſw. 
ſich entwideln, in zwedmäßiger Weiſe ſich bewegen, ihre Nahrung fuchen 
und wählen, ſich vor Feinden fchügen, ja Vereinigungen zu befjerm 
Schutze vor ſchädlichen Einflüffen bilden, kurz, er findet in den Heinften 
Lebeweſen ſchon das PVorhandenfein von Erfcheinungen, die auf eine 
Art von Denken fließen laffen, fo daß ſchon beim Leben im Eleinften 
Raume Wahrnehmungen gemacht werden können, die das höchfte Inter— 
eſſe des Beobachters beanspruchen und eine Art von Seelenleben voraus- 
ſetzen laſſen. 

Das ſehr anregend geſchriebene Werkchen ſchließt mit der Auf— 
forderung an den Leſer, ſich ſelbſt von dem Geſagten durch den Blick 
in das Mikroſkop zu überzeugen, und damit das leichter möglich ſei, 
ſchlägt er vor, einen Verein zu gründen, eine mikroſtopiſche Ge— 
ſellſchaft, die den Gebrauch des Mikroſkops volfstümlicher machen 
ſolle, wie das in England ſchon der Fall ſei. Wer Luſt hat, ſich in 
den freien Stunden mit der genußvollen Liebhaberei zu beſchäftigen, 
möge an den Kosmos ſchreiben und dabei angeben, daß der Brief 
für den Verfaſſer beſtimmt ſei, der ihm ſeine vollſte Beihilfe ver— 
ſpricht. 

19. O. Zacharias, Das Süßwaſſer-Plankton. Einführung in die frei— 
ſchwebende Organismenwelt unſerer Teiche, Flüſſe und Seebecken. (Aus Natur 


und Geiſteswelt) 130 ©. Mit 49 Abbild. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 
Geb. 1,25 M. 


Seit man gefunden hat, daß das Süßwaſſer-Plankton, deſſen wich— 
tige Rolle im Naturleben man zuerjt im Meere nachgemwiefen hat, auch 
in allen Gewäſſern bed Landes, in ftehenden und fließenden Gemäjjern, 
eine jo große Wichtigkeit befitt, hat fich die Aufmerkſamkeit der Forfcher 
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diefer Anfammlung meift mikroftopifcher Tier- und Pflanzenformen zu— 
gewendet. Der Berfafler, der ſich eifrig an der Unterſuchung dieſer 
Katurerfheinung beteiligte und u. a. die Anregung zu einer Anftalt 
zur Unterfuhung der Süßmwafjerbiologie am Großen Plönerfee gab, hat 
im vorliegenden Werlchen eine kurze Überficht der bisherigen Forſchungs— 
refultate darüber geboten. Er bejchreibt die Methoden der Unterfuchung 
und zeigt, welche Tiergruppen namentlich an der Bildung des Planktons 
beteiligt find, ja er meint, ein bejonderes Eingehen auf diefen Teil der 
Biologie fei aud im Unterricht ermwünfcht, und gewiß wird aud an 
verjchiedenen Stellen in der Zoologie und bei den Algen darauf hin— 
gewiejen werden müſſen. 

Das Scriftchen wird in weiteren reifen die Aufmerkſamkeit auf 
das Leben im Waſſer lenken und darf daher wohl empfohlen werden, 
um fo mehr al3 für meiterftrebende Lefer auch andere Werke geeignet 
find, in welchen man ſich eingehend über den Gegenftand belehren kann. 


20. Dr. 9. Miehe, Bakterien und ihre Bedeutung im praktifchen Leben. (Wiffen- 
Schaft und Bildung, Einzeldarftellungen aus allen Gebieten bes Wifjend. Nr. 12.) 
141 ©. Mit vielen Abbild. Leipzig 1907, Duelle & Meyer. Geb. 1,25 M. 

Das Wiſſen von den Heinen Lebemwejen, das in unferer Zeit fo 
viel an Bedeutung gewonnen hat, da der Einfluß derfelben auf die 
Gefundheit de3 Menfhen und der Haustiere, ihre Rolle bei vielen 
Prozeſſen im Haushalte und den Gemwerben, bei vielen biologischen Vor— 
gängen uſw. nachweisbar geworden ift, zieht auch die Schule vielfacd) 
in Mitleidenihaft. Eine gewiffe Kenntnis davon ijt daher auch für den 
Lehrer notwendig, er braucht es für fich und zu Mitteilungen an feine 
Schüler. Es ift daher eine verbienftvolle Aufgabe, die fich der Ver— 
faffer gejtellt hat, in gemeinverftändliher Weife ein größeres Pu— 
blifum darüber zu belehren. Der Lefer findet die Balterienfunde 
nah dem neueften Stande der Forſchung hier geſchildert und kann 
danach das, was ihm bisher nur flüchtig aus den Tagesblättern befannt 
war, oder ihm nad) ben enntniffen früherer Jahrzehnte noch in Er- 
innerung ift, in geeigneter Weife ergänzen, ja — wenn er fich das 
Studium diefer interejfanten Naturkörper und der durch fie veranlaßten 
Vorgänge noch weiter unterrichten will, in den reichlihen Angaben über 
die betreffende Literatur, Einzelwerke und Zeitfchriften die beſte Aus- 
funft nad allen Richtungen hin finden. 

21. Ludwig dv. Graff, Das Schmarogertum im Tierreih und feine Bedeutung 
für die Artbildung. (Wiffenfhaft und Bildung. Nr. 5.) 130 ©. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. Geb. 1,25 M. 

Der Verfaſſer belehrt über die verfchiedenen Arten des Parafitismus 
in der Natur und bejchreibt eine Anzahl typiſcher Fälle diefer Natur- 
erfcheinung, namentlich den Malariaerreger, einzelne Würmer, Krebſe 
und Schneden, bei welcher Gelegenheit neben der Beichreibung der ein» 
zelnen Tierformen auch viele Bemerkungen allgemeiner Art eingeflochten 
werden. Ein großes Verzeichnis von Schmarogern am Menfchen, die 
ihn innerlich” und äußerlich fchädigen und beläftigen fönnen, bezeichnet 
das von ihnen befalflene Organ, die Art der Infektion, andere Winke 
und die geographifche Verbreitung, und zeigt wie der Menſch fich gegen 
diefe Feinde ſchützen kann. 

Das Werichen verdient Verbreitung in meiteren reifen, ebenſo— 
mohl wie auch andere Werke der Sammlung des Dr. P. Herre, auf 
mwelche im Proſpekte hingemiefen wird. 

Pädag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 12 
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22. 8. E. Note, Zur Kritik der Schußfarben- und Mimikrytheorie. 
Sonberabdrud aus der „Zeitichrift für wiſſenſchaftliche Snfeltenbiologie‘. 
4 ©. Berlin W. 1907, Selbftverlag bes Herausgeberd Dr. Chr. Schröder. 


Die Theorie der Schußfarben bei Tieren fand anfangs vielfah An- 
Hang und — wenn aud, veranlaßt durch Übertreibungen der Schuß- 
farbenbeifpiele — von vielen Seiten Widerfprühe erhoben murden, 
findet man vielfadh, daß bejonder3 in Schulbüdhern der Schußfärbung 
übertriebene Wichtigkeit beigelegt wird. Zur Würdigung der Färbung 
von Inſekten und höheren Tieren macht Verfaſſer hier aufmerffam, 
was von Einfluß auf die Färbung iſt, 3. B. die Temperatur, die Nah— 
rung, Feuchtigkeit und Trodenheit, Störungen im Organismus, felbit 
ber Boden. Er vermweilt deshalb auf Unterjuchungen über Salamandra 
maculata in den Blättern für Aquarien- und Terrarienfunde aus der 
biologifhen Anſtalt (Vivarium) in Wien, auf die vom stud. phil. 
Mayerhofer in der genannten Anftalt dur) Blendung der Tiere be- 
einflußte Färbung des Hechtes, deffen Bauchjeite durch Blendung ebenfo 
gefärbt wurde wie die Rückenſeite. Auf die Einwirkung des Lichtes 
und der Nahrung auf die Färbung der Raupen. Endlich ijt auch zu 
bemerfen, daß ein anderer Sinn ala das Gefiht die Tiere bei Auf- 
fuhung der Nahrung leiten fann und endlich, daß es nicht feititeht, 
ob die Augen der Tiere ebenfo empfinden wie die de3 Menſchen. Wurde 
doch einmal behauptet, daß die Vögel überhaupt nicht Farben unter- 
fcheiden können, fondern nur Glanzmannigfaltigfeiten. 

Wenn alfo die Schubfarbentheorie aufrecht erhalten werden joll, 
fo muß dur finnesphufiologifche Unterfuhhungen bewieſen werden, daß 
die Augen der NRaubtiere den an fie geftellten Forderungen entiprechen, 
daß die Raubtiere ihre Augen al3 hauptfädhlich leitendes Organ benußen, 
3. B. auch in der Nacht, daß während der Dunkelheit und Dämmerung 
die Augen ber Raubtiere ähnlid wie bei Tag funktionieren, endlich 
daß die gefhüsten Tiere durch Ded- oder Schredfarben wirklich ge- 
fhügt find. Sind diefe Fragen beantwortet, fo müſſe erſt noch unter- 
ſucht werden, ob unter dem Geſchützten eine Selektion ftattfindet. 


23. &. Studi, Aufgabenheft für Naturbeobahtungen. Neue Ausgabe. 
24 ©. Bern 1907, U. Frande. 50 Pf. 


Der Verfaſſer findet, daß da3 Beobadhtungsmaterial, welches den 
Schülern im Sculfeminar geboten wird, feine genügende Anleitung 
zur Beobachtung der Natur biete. Wenn "auch, anfchließend an den 
Unterricht, Beobadhtungsaufgaben geftellt werden, jo bejchränten fich die- 
felben doch ſtets auf ein begrenztes Material. Damit aber der Schüler 
auch an anderen Dingen und Erfcheinungen nicht achtlos vorübergehe, 
foll ihn das vorftehend genannte Aufgabenheft in die Hand gegeben 
werden, das ihn für alle Monate des Jahres eine Anzahl von Fragen 
porlegt, die ihn zur Beobahtung in der Natur anregen können und 
die er furz als Beantwortung der Fragen zu notieren hat. Diefe 
ragen betreffen Erſcheinungen am Himmel, da3 Wetter, die Pflanzen- 
welt von ihrer erjten Entwidlung im Frühjahr bis in den Winter, 
Beobachtungen aus dem Tierleben, Arbeiten im Garten und auf dem 
Felde, Aufzucht von Pflanzen aus Samen und Stedlingen, phyſikaliſche 
Erjheinungen u. a. Man fieht, die Jugend foll daran gewöhnt werden, 
ihre Augen überall offen zu haben, e3 foll ihr das Wufgabenheft in 
bie Hand gegeben und gelegentli vom Lehrer eine ermunternde Kon- 
trolfe ausgeübt werden. Wenn auch nicht von allen, jo doch von einer 
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Anzahl von Schülern könnten dieſe Aufgaben entſprechend beantwortet 
werden und dadurch dem naturkundlichen Unterricht eine gute Stütze 
und Naturhilfe gewährt ſein. 

Es wäre wohl der Mühe wert, mit dem Hefte einen Verſuch zu 
machen. Auch dürfte dasſelbe manchem Lehrer eine Stütze bieten, ſeinen 
Unterricht anregend zu geſtalten, auch die Fragen noch weiter aus— 
zudehnen und gelegentlich Erklärungen dafür zu geben. Es möge daher 
auf das Werkchen hiermit aufmerkſam gemacht werden. 


24. Dr. Otto Janſon, Meeresforſchung und Meeresleben. 2. Aufl. (Aus 

Natur und Geifteswelt) 148 ©. Mit 41 Figuren im Tert. Leipzig 1907, 

8. &. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Bereit3 im 54. Bande de3 Yahresberiht3 (©. 379) hat Referent 
auf diefe Arbeit hingemwiefen, welche ein zum großen Teil neues Forſchungs— 
gebiet behandelt und viele Fragen aufmwirft und löſt, die vor wenigen 
Jahrzehnten noc nicht berührt wurden. Auch die neue Auflage, welche 
an mehreren Stellen die Rejultate der Entdedungen der legten Jahre 
berührt, fann daher auf größeren Beifall namentlih in Lehrerfreifen 
und al3 Bejtandteil von Jugend» und Bolfsbibliothefen rechnen. 


IV. Naturgeſchichte der drei Reiche. 

l. Prof. Dr. Karl Smalian, Grundzüge der Tierkunde für höhere Lehr- 
anftalten. Ausgabe A für NRealanftalten. 304 S. Mit 415 Tertbildern und 
30 Farbentafeln. Leipzig, G. Freytag u. Wien, F. Tempsky 1908. Geb. 4 M. 

2. — — Grundzüge der Pflanzentunde f. höh. Lehranftalten. Ausgabe A 
für Realanftalten. 2. Aufl. 288 S. Mit 344 Abbildungen und 36 Farben- 
tafeln. Ebendafelbit. Geb. 4 M. 


3. — — Anatomiſche Phyfiologie ber Pflanzen und ber Menſchen 
nebſt vergleichenden Ausbliden auf die Wirbeltiere.. Für die oberen Klaſſen 
höherer Lehranftalten. 86 S. Mit 107 Tertabbild. Ebendaſelbſt. 1 K 40h. 

Der Berfajfer will in den vorliegenden drei Werfen die Gefeß- 
mäßigfeiten des organifchen Lebens an feinen Vertretern lehren, Das 
Leben als Einheit kennzeichnen, Tiere und Pflanzen dem Schüler nahe 
bringen. Er hat die Naturkörper in ſyſtematiſcher Folge, abjteigend 
zu den höheren Formen, betrachtet, gibt die Merkmale der Gruppen 
voraus, mehr oder weniger furz, betrachtet ſodann typiſche Formen 
eingehend (monographifh) nach einem einheitlichen Schema, wobei bie 
Beziehungen zu anderen Naturförpern, zur Umgebung und zum Menfchen 
gehörig beachtet werden. Andere Glieder der verjchiedenen Gruppen 
werden in kurzer Beichreibung angefügt. 

Aus der Fermeit werden bejonders die warmblütigen Wirbeltiere 
und die Inſekten bevorzugt, felbjt ausgeftorbene Formen werden ala 
Bindeglieder der Gruppen einbezogen. Doch auch die übrigen Tier- 
gruppen werden in meift genügender Ausführlichkeit betrachtet. Das— 
jelbe gilt von dem Pflanzenreich, deſſen hoch entwidelte Formen eine 
größere Berüdfichtigung erfahren. E3 wird auch auf das gemeinjchaft- 
lihe Vorlommen von verfchiedenen Pflanzenarten (Lebensgemeinjchaften) 
an geeigneter Stelle hingemiejen. 

Die biologifhe Betrachtungsweife wird forgfältig eingehalten, doch 
au der vergleichenden Anatomie und der Phyſiologie, der Entmwidlungs- 
geihichte, Gejchichte und Verbreitung der Lebewelt werden jtet3 auch wert- 
volle Mitteilungen gebracht, wie fie für eine allgemeine naturwiſſenſchaft— 
liche Bildung wichtig find. Zugleich hat der Verfaſſer jorgfältig neuere 
Forfhungen in jeder Richtung Hin benußt. 

12* 
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Das dritte Werkchen bildet im erjten Teil den Abſchluß der Pflanzen— 
funde, indem es die Anatomie und Phyfiologie der Gewächſe, ſowie 
einiges über die Gejchichte der Pflanzenwelt und die — Ver⸗ 
breitung der Pflanzen lehrt. Der andere Teil dieſes Werkchens bietet 
eine furze Betrachtung der Organe des menſchlichen Körpers, jomie 
feiner Berrichtungen, wobei auch die Gefundheitslehre etwas berührt 
wird. 

Alle drei Bändchen find mit zahlreichen Abbildungen verjehen, welche 
neben ganzen Naturförpern auch deren anatomijche Einzelheiten und 
in vielen Fällen aud der Entwidlungsitufen barjtellen. Zum Erfennen 
der Objelte find die zahlreichen farbigen Tafeln bejonders belehrend, wenn 
auch hier und da die Yarben etwas zu grell aufgetragen jind. 

Jedenfalls gehören die Smalianſchen Werke zu den beiten Lehr— 
mitteln für Schulen und dürften neben dem Gelbjtunterridt als Er— 
gänzungen minder ausführlicher Leitfäden recht wohl empfohlen werden. 


4. Ernft Walther, Der Unterricht in ber Naturkunde auf biologiicher 
Grundlage. I. Abteilung: Unterftufe. 2., verm. u. verb. Aufl. 174 ©. Wit 
54 Fauftflizzen. Leipzig 1907, U. Hahn. 2,20 M. 

Wir haben bereit3 beim erjten Erfcheinen auf dieſes Werkchen auf- 
merkſam gemacht (Jahresbericht, 56. Bd., ©. 168) und dasjelbe als vor- 
züglich angelegt empfohlen, da es in einer für die Jugend fehr pajjenden 
Spradye da3 Leben in der Natur anſchaulich fchildert. Der Tert der 
neuen Auflage ift an einigen Stellen etwas verändert. Es jind ihm 
jeßt einige Bilder eingefügt — Fauſtſktizzen —; und die wären bejjer 
meggeblieben. Sie find doch gar zu häßlich! Lieber gar feine Bilder 
als folche. Selbft mit einfachen Linien hat 3. B. Landois in feinem 
„Studium der Zoologie” bedeutend bejjeres zum Nachzeichnen geboten. 
Wollte man noch etwas beanjtanden, jo wären e3 die für den Lehrer 
beitimmten Bemerkungen. Diefe gehören wohl nicht in ein für Schüler 
bejtimmtes Bud). 


5. Robert Neumann, Naturgefhichte für Bürgerfhulen, in Lebensbilbern 
bearbeitet. Ausgabe in 2 Teilen. 1. Teil für die erfte Bürgerfchulklafie. 
9% ©. Mit 82 Abbildungen und 5 Farbentafeln von W. Kuhnert. Geh. 
1K 65h. — 2. Teil. 227 © Mit 228 Abbild, 11 farb. und 1 ſchwarz. 
Tafel. Wien 1907, 5. Tempsy. 3 K. 


Der erſte Teil dieſes Werkes führt eine Anzahl von Natur 
förpern, geordnet nach den Jahreszeiten, vor. Im Herbſte werden die 
Mineralien (Bergwerk und Steinbruch) beſprochen. Im Winter: Tiere 
im Hauſe, fowie in Wald und Feld. Im Frühling fommen Pflanzen 
im Garten und im Freien zur, Sprache, im Sommer Tiere und Pflanzen 
(in Haus und Garten, im Felde und im Walde). Ein Anhang beipridt 
einige Tiere im fremden Lande. Den Schluß bildet eine überfichtliche 
—— — der Naturkörper. Zahlreiche gute Bilder erläutern 
en Text. 

Der zweite Teil bringt die Tiere in ſyſtematiſcher Folge und gibt 
noch jeder Gruppe eine kurze Überſicht ihrer Hauptmerkmale. Während 
die 1. Stufe faſt nur einheimiſche Naturkörper beſchreibt, kommen hier 
auch zahlreiche fremdländiſche Tiere und einige Pflanzen zur Beſprechung. 
An die Einzelbetrachtung der Tiere reiht ſich eine Überſicht (Syſtem) 
der Tierwelt und ein Wbjchnitt über Iandfchaftliche Verbreitung der 
Tiere. Auch bei den Pflanzen werden einige Gruppen mit einer Über- 
ficht gejchlojfen und es wird eine ſyſtematiſche Überſicht angefchlojjen. 
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Zugleich folgt am Scluffe ein Abfchnitt über Bau und Leben der 
Pilanze, jowie einige Abjchnitte über deren landſchaftliche Verbreitung 
(Wald, Felder und Wiejen, Sumpf- und Wajjerpflanzen, Gartenbau, 
Dbitbau, Steppen- und Wüſtenpflanzen, Pflanzenwelt der Tropen). 

Der mineralogiſche Teil bietet 1. Urgebirge, 2. Abſatzgebirge, 
3. eigentliche Mineralien, 4. Überſicht der Geſteine und Mineralien. 
N Kennzeichnen der Mineralien und ihre hemifhe Zufammen- 
eBung. 

Den Schluß de3 Bandes bildet ein Abfchnitt über Bau und Ge- 
fundheitspflege des menſchlichen Körpers und erjte Hilfe bei Unglüds- 
ällen. 

Bei allen Abjchnitten find die Erfahrungen und Anfichten der Neu- 
zeit zur Geltung gebracht, bei den organischen Körpern beſonders ift 
die Biologie genügend berüdfichtigt. Die Ausftattung durch gutes Papier, 
reinen Drud und vorzüglide Bilder iſt diejenige, welche die Werke 
des Verlages jtet3 auszeichnet. 


6. Prof. Dr. Otto Schmeil, Lehrbuch der Zoologie f. höh. Lehranft. und die 
Hand des Lehrers fowie für alle Freunde der Natur. Unter bejonderer Be- 
rüdjichtigung biologifher Berhältniffe bearbeitet. 21. Aufl. 555 ©. Mit 
30 mehrfarbigen und 2 a Tafeln, ſowie zahlreihen ZTertbilbern. 
Leipzig 1908, E. Nägele. Geb. 5 M. 


Das im Jahre 1899 vom Referent nad) der 2. Auflage genannte 
Lehrbuch (Jahresbericht, Bd. 52, ©. 142) ift nun in 21. Auflage er- 
Ihienen. Der damals vorausgefagte Erfolg ift durch den allfeit3 dem 
Lehrbuche gezollten Beifall bejtätigt worden. Die neuen Auflagen find 
übrigens nicht unveränderte Abdrude des Werkes. Der Verfaſſer hat 
es ſich im Gegenteil angelegen fein laffen, die Entwidlung der Wiſſen— 
Ihaft verjolgend, feine Arbeit den Fortfchritten derfelben anzupafjen, 
ift es ja doch natürlich, daß bei der beim erjten Erfcheinen des Buches 
die neuartige Betrachtungsweiſe gelegentlih Stellen enthalten fonnte, 
weiche weiteren Forſchungen nicht ganz ftandhalten und andererfeits die 
genauere Erforfhung einzelner Gruppen deren größere Berüdjichtigung 
nötig machte. So hat der Berfaffer der Abftammung der Haustiere ein 
größeres Gewicht beigelegt, e3 wurde ein Abfchnitt über Röhrenquallen 
eingefügt. In befonderer Weiſe wurde aber die Ausftattung mit Bildern 
ergänzt; namentlich wurde die Anzahl der eingehefteten Tafeln beträcht- 
lid} vermehrt, in welcher die Tiere, ihrer Lebensweiſe entjprechend in 
pajiender Umgebung dargeftellt find. Neu find auch viele Bilder im 
Terte, welche einzelne Organe oder aud) die Entwidlung einzelner Tiere 
illujtrieren. Es iſt daher ein fehr erfreuliches Zeichen für das Intereſſe 
an der Neugeſtaltung de3 naturgejchichtlichen Unterrichts, daß Schmeils 
Lehrbücher in jo rajc aufeinander folgenden Auflagen ftet3 wieder er- 
iheinen und man fann wohl hoffen, daß auch außerhalb der Schule 
diefelben in weiteren reifen nod) mehr verbreitet werden. 


7. Prof. Dr. Otto Schmeil, Lehrbuch der Botanik f. höh. Lehranftalten und 
die Hand des Lehrers, fowie für alle Freunde der Natur. Unter befonderer 
Berüdfihtigung biologijcher Berhältniffe bearbeitet. 19. Aufl. 330 ©. Mit 
40 farbigen und 3 ſchwarzen Tafeln, ſowie mit zahlreichen Tertbildern, zumeift 
vom Kunftmaler v. Heubadher, Münden. Ebendafelbit. Geb. 5 M. 


Ebenjo wie das Lehrbucd, der Zoologie von Schmeil, ift auch das 
der Botanik (vgl. Jahresbericht, Bd. 57, ©. 234) fortwährend im wei— 
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terer Entwidlung begriffen, indem ber Berfaffer jede der vielfachen 
Auflagen für den Unterricht weiter ausgeftaltete, indem er namentlich 
neben fleinen Ünderungen im Terte der Ergänzung der Abbildungen 
feine Aufmerkjamfeit zumendete. Wollte man nocd einen Wunſch aus- 
Iprechen, fo wäre e3 wohl der, daß zu dem Abjchnitt über geographiice 
Berbreitung der Pflanze auch eine Heine Karte geboten würde, und 
daß auch die paläontologifche Entwidlung der Pflanzenwelt etwas be- 
rührt würde. Das find Wünfche, welche auch für das Lehrbuch der 
Boologie gelten können, denn die Entwidlung des organijhen Lebens 
auf der Erde follte doch bei dem hohen Intereſſe, da3 man ihr gegen- 
mwärtig entgegenbringt, auch in den Lehrbüchern der biologifhen Wifjen- 
Ihaften berührt werden. Hängt do dieſe Entwidlung innig zu— 
jammen mit der geographifchen Verbreitung der Organismen! E3 wäre 
dadurd) auch Gelegenheit geboten, die Entmwidlungslehre, wie fie be- 
fonder3 von Darwin angeregt und von anderen weiter auögebildet wurde, 
mwenigjtend furz zu berühren. Wird doch von vielen Geiten ver- 
langt, daß die Schüler mit Darwins Ideen bekannt gemacht werden 
follen, um ihnen ein befjere3 PVerftändnis dafür zu geben, als ihnen 
manche populäre Schriften darüber fonft bieten. 


8. Der Büherfhaß bes Lehrers. SHeraudgegeben von K. D. Beetz und 
Ad. Rude. 13. Band: O. Niemann und W. Wurthe, Präparation für 
ben naturgefhichtlihen Unterriht. 1. Teil: Mittelftufe. 428 ©. 

Mit — ſchematiſchen Zeichnungen. Oſterwiechk 1907, U. W. Zickfeldt. 


Gedruckte Präparationswerke ſind nur dann von Wert für die Lehrer, 
namentlich für die jungen, wenn ſie wirklich gediegen ſind und wenn 
ſie recht benutzt werden, d. h. ſtudiert und frei verwendet, ſagt der 
Herausgeber. — 


Das vorliegende Werk, das Referent wirklich als gediegen bezeichnen 
kann, ſteht in engem Anſchluß an die „Methodik des geſamten Volks— 
ſchulunterrichts“, das der Verfaſſer bei Zickfeld in Ofterwied/Harz 1907 
herausgegeben. Dieſem Werte einzelne Lehrproben beizugeben, hielten 
die Herausgeber nicht für erfprießlih, da man aus jenen Lehrproben 
nur wenig lernen fann und noch daneben der Gebraud) eines Hand— 
buches notwendig ift. Viele Präparationen hätten den Umfang ber 
Methodit erheblich vermehrt. Deshalb bieten die Herausgeber für jeden 
Unterrichtszweig befondere Präparationsbände. Die Berfaffer bemerken 
dazu, daß die neuere biologische Methode nicht mehr al3 Die ältere 
morphologifch-fyftematifhe Methode leiſten werde, wenn fie nicht durch 
häufige Beobachtung in der Natur und durch phyſiologiſche Erperimente 
zur Erfenntnis des Naturlebens führe. Sie verfuchen deshalb die Biologie 
auf anjchaulihe Grundlage zu ftellen. Beobachtungen bilden den Aus— 
gangspunft für jede Lektion und leichte erperimentelle Demonftration 
begleiten die unterrichtliche Beiprehung. Das Werk erfcheint daher ehr 
wohl geeignet zum Studium des Lehrers, um fo mehr al3 die Durd- 
fiht desfelben zeigt, dat die Behandlung des Gegenjtandes eine fehr 
fachgemäße ift und neuere Anfchauungen allenthalben zur Durchführung 
gelangen. Man möchte faft wünfchen, daß die Anzahl der vorgeführten 
Objekte eine noch größere fei, um eine Auswahl für die Verwendung 
bon verfchiedenen Schulen zu gejtatten. Jedenfalls geftattet das Werl 
befondere Empfehlung. 
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V. Anthropologie. 

l. Sammlung naturw. pädbagog. Abhandlungen. Herausgegeben von 
O. Schmeil und W. R. Schmidt. Band II. Heft 8. Brof. Dr. Felir 
Kienig-Gerloff, Bhyfiologie und Anatomie des Menſchen mit Aus 
bliden auf den ganzen Kreis der Wirbeltiere in method. Behandlung. 230 ©. 
Mit 111 Abbildungen im Text. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. 3 M. 

In jehr anregender Weife ſchildert der Berfaffer hier den Lehrgang 
an der Landwirtſchaftsſchule in Weilburg, wie er ihn feit vielen Jahren 
einhält. Er beginnt mit den Fragen: Wie lebt das Tier und in 
welhen Erjcheinungen und Vorgängen äußert fi) das tierifhe Leben? 
Nachdem diefe Fragen von den Schülern beantwortet find, fommt die 
Stage, welche diefer Vorgänge ohne Schaden für das Leben nicht auf 
längere Zeit unterbroden werden fünnen. Es jind Ernährung und 
Atmung, und bdiefe Vorgänge werden nun eingehend unterfudt. Es 
wird gezeigt, weldye Menge von Stoffen durch die Atmung, durch feite 
und flüjjige Ausjcheidungen dem Körper täglidy entzogen werden, und 
daß dieje Stoffe dem Körper durch die Nahrung erfeßt werden. Es 
wird dann gezeigt, daß die Körperwärme und die Tätigteit des Körpers 
durch die chemifchen Prozejje im Körper erzeugt werden. Dabei wird 
bingewiejen auf die Möglichkeit, mechanifche Arbeitsformen in Wärme 
und Licht, ſowie umgekehrt umzufegen, wobei an die Arbeitsfähigkeit 
der Majchinen erinnert wird. E3 wird dann. erwähnt, daß die ge» 
ſamte organifhe Nahrung der Menfchen und der Tiere unmittelbar oder 
mittelbar aus dem Pflanzenreich ftammt, daß durch Licht und Wärme 
der Sonne die in der grünen Pflanze vorhandene chemiſche Energie 
angeregt und gejteigert wird, die Anziehung der Kohlenftoff- und Waſſer— 
ftoffatome zum Sauerftoff in der Kohlenfäure und im Waffer zu über- 
winden, jo daß die freigewordenen Beltandteile zu Zucker und Stärke 
ujw. ſich verbinden. Alfo ift die Sonne in letter Linie die Quelle 
aller tierifchen Energie, wie überhaupt aller Energien im Sonnenfyftem. 
Darauf wird nachgewiefen, daß bei jeder Maſchine ein Teil der ihr 
zugeführten Energie verloren geht, daß aber die tierifche Maſchine vor» 
teilhafter arbeitet, ald die meiften künſtlich erbauten Majchinen und 
wie groß die Arbeitsleiftung eines Menjchen zu ſetzen ift, ſowie welche 
Einflüffe auf das Verhältnis der Nahrungsaufnahme einwirken. Der 
Stoffmehjel im Menfhen und ber Tiere wird nun weiter unterfucht, 
die Wirkung der Eimeißjtoffe und der Kohlenhydrate in der Nahrung 
hervorgehoben, wobei die erjteren hauptſächlich als Bauftoffe, die letz— 
teren als Berbrennungsftoffe zu gelten haben. Um den Verdauungs— 
prozeß zu erklären, werden die nötigen Organe beſprochen und bie 
einzelnen Thejen dieſes Prozeffes genau unterfucht, der Mund und 
feine Teile, die Tätigkeit der Speicheldrüfen, der Magen und der Darm 
mit ihren Nebenorganen. E3 folgt nun die Aufſaugung der verbauten 
Stoffe in-das Blut. Blutumlauf und Atmung werden dann eingehend 
unterfucht, der Tätigkeit der Nieren, Leber u. a. gedacht. Stet3 werden 
Vergleichungen mit den verschiedenen Wirbeltierflaffen durchgeführt; bei 
der Tätigfeit der einzelnen Organe wird auch Rückſicht auf fchädigende 
Einflüffe und krankhafte Erfcheinungen genommen. Zugleich wird ber 
Lehrer ſtets auf fein Vorgehen im Unterricht hingewieſen, er wird auf 
die Benutzung verfchiedener Lehrmittel aufmerffam gemacht, erhält alfo 
eine eingehende Belehrung in jeder Richtung. 

Beim Atmungsapparat wird aud der Stimmorgane gedacht. Die 
Drganifation des Herzens wird teil3 an einem Modell, teild an einem 
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geöffneten Schweinsherz erflärt, der Blutumlauf an einer Abbildung, 
der Kreislauf des Blutes an einer Amphibienlarve oder an der 
Schwimmhaut eines Froſches gezeigt, der durch die Einfprigung von Kurare 
unbeweglich gemacht wurde. 

Nachdem die Ernährungsvorgänge betrachtet find, geht der Ber- 
faffer auf das Knochenſyſtem und das Muskelſyſtem über, wobei Ab- 
bildungen und ein Skelett vorgeführt werden. Zum Schluß wird das 
Nervenfyitem und die Sinnesorgane ebenfo eingehend betradtet. Das 
Werlchen eignet fich daher fehr gut zur Einführung des Lehrers in 
ben Gegenjtand, indem e3 ihn veranlaßt, ſich tiefer in denjelben ein- 

ulaffen, als meijt gefchieht. Der vom Verfaſſer hier vorgejchlagene 
rl muß vom beſten Erfolge begleitet fein. 


2. Dr. T. €. Hanaufel, Lehrbuh ber Somatologie und Hygiene für 
Lehrer- und Lehrerinnenbildungsanftalten. 5. verb. Aufl. 152 ©. Mit 
145 Abbild. und 8 farbigen Tafeln. Leipzig 1907, ©. Freytag. Geb. 3 M. 


Das jhon mehrmald im Jahresberichte genannte (Bd. 50, ©. 109) 
Werkchen ift in der neuen Ausgabe an verjchiedenen Stellen durch 
kleine Zuſätze weſentlich verbeſſert worden, wobei der fleißige Verfaſſer, 
der als Arzt und Schulmann dazu beſonders geeignet iſt, die Er— 
fahrungen der Neuzeit in allen Teilen des Buches gewiſſenhaft be— 
nutzte. Dem werdenden Lehrer iſt daher mit dem Buche ein ſehr wert— 
volles Hilfsmittel geboten, deſſen Lehren nicht nur ihm ſelbſt wichtige 
Dienſte leiſten, ſondern ihn auch befähigen, die ihm ſpäter anvertraute 
Jugend in beſter Weiſe zu leiten und zu geſunden, kräftigen Menſchen 
zu erziehen, aber auch auf die Eltern ihrer Zöglinge durch guten Rat 
helfend einzuwirken, endlich aber auch der Jugend den Aufenthalt in 
der Schule möglichſt günſtig zu beeinfluſſen. Von hohem Werte ſind 
auch die zahlreichen vorzüglichen Abbildungen, die in der neuen Auf— 
lage wejentlih vermehrt wurden. Hanauſeks Somatologie fei daher 
zum Gebrauch an Lehrerbildungsanftalten und auch zur Lektüre für 
jeden Gebildeten bejtend empfohlen. 


8. Dr. Theodor Altſchul, k. !. Sanitätsrat, Lehrbuch ber Körper- und 
Gefundheitälehre (Somatologie und Hygiene) für Lehrer⸗ und Lehrerinnen- 
bildungsanftalten. 182 ©. Mit 129 Abbild. im Tert, 2 farb. Tafeln: EB- 
bare und giftige Schwämme, und 1 Überfichtstafel: Erfte Hilfe. Leipzig, 
G. Freytag, und Wien 1907, F. Tempsky. Geb. 3 M. 

Wenn auch fein Mangel an ähnlichen Hilfsbüchern vorhanden ift, 
jo ergriff der Autor des vorliegenden gern die Gelegenheit, die ihm 
die Aufforderung des Verleger gab, um jeine Anfichten über ein ſolches 
Lehrmittel durchzuführen. Er hält dafür, daß der Lehrftoff nit in 
möglichſt gedrängter Form geboten werden folle, ſondern durch aus- 
führlichere Darftellung ein bejjeres Verftändnis, ja ein lebhaftes Intereſſe 
für den Gegenftand, namentlich für die Gefundheitslehre wachgerufen 
werde. 

In dem erjten Teile des Buches wurde neben phyfiologifchen, patho- 
logifchen und therapeutifchen Darlegungen auch die Pflege der wicdhtigiten 
Organſyſteme eingehend berüdjichtigt, indem dadurch die fonft etwas 
monotone Somatologie an Intereſſe gewinne, aber auch der anatomiſche 
Bau und die phufiologifhe Funktion der Organe und Organſyſteme 
für eine zwedmäßige Pflege der letzteren die Grundlage bilden müfjen. 
Am zweiten Teil wurde die Schulhygiene nicht in einem Abſchnitt 
behandelt, damit fie nicht zu ftiefmütterlich behandelt werde. Auch bilde 
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fie ja nur einen Teil der allgemeinen Hygiene und ihre Forderungen 
gehen aljo aus diejer hervor. Wenn nun auch diefer Teil der Hygiene 
nit in einem bejonderen Abjchnitt behandelt wird, jo findet der Ver— 
faller doch vielfach Gelegenheit, diesbezügliche Lehren einzuflechten. 

Der dritte Teil des Bändchens geht auf die erſte Hilfzleiftung bei 
plöglihen Erkrankungen oder Unfällen ein. 

Der gut ausgewählte und forgfältig bearbeitete Tert ift durch eine 
größere Anzahl von guten Abbildungen unterftüßt. E3 find zum Teil 
Originale, zum Zeil aus ähnlihen Werken entnommen, befonder3 aus 
dem im gleichen Verlage erfchienenen Werte von Hanauſek. 


4. Dr. 9. v. Zahn, Anatomifhes Tafhenbüdlein zur Nachhilfe beim 
Studium nad der Natur und Untile. 7. Aufl. 40 ©. Mit 29 nad) ber 
Natur gezeichneten Holzichnitten. Leipzig, E. Haberland. 1,20 M. 

Die Knochen und Muskeln des menschlichen Körpers find hier in 
überfihtlicher Weife nebeneinander in guten Bildern dargejtellt. Das 
Verkhen gibt daher eine gute Überficht und ift bei feinem geringen 
Umfange jehr handlich) zum Gebrauche. Das gelegentlich ſtets wieder 
erneuerte Erjcheinen de3jelben zeugt für feine Verbreitung. 


5. Müds praktiſche Taſchenbücher (20) Prof. E. Klung, Der Körper 
des Menjchen (Anatomie-Wtlas). Farbige, naturgetreue Abbildungen mit 
befhreibendem Tert. Wien 1907, Szelindty & Co. 80 Pf. 

Diefes Heftchen enthält auf einem Blatte von etwa 2 m Länge 
und 14 cm Breite die folorierten Tafeln mit Abbildungen der Klörper- 
teile des Menjchen und daneben 60 Seiten (XVI) Tert mit 34 ſchwarzen 
Bildern. Papier und Drud find recht — billig. Der Tert bietet die 
Erklärung zu den Bildern, jo daß das Heftchen eine recht gute Be- 
lehrung für einfache Verhältniffe bietet, indem es nicht nur über die 
Organe des menschlichen Körpers und ihre Tätigkeit belehrt, fondern 
auh vergleichende Blide in die DOrganifation der Tierwelt an- 
ſchließt. Wo man für den Gegenftand ein recht billiges Werkchen braucht, 
das eine ganz gute Überjicht bietet, wird man zu dem Werfchen greifen, 
bei welcher Gelegenheit man auch den Hinweis auf ähnliche „Taſchen— 
bücher” findet, deren einige zwanzig bereits erjchienen find. 


6. Dr. 8. dv. Hanftein, Prof, Bau und Leben des Menfhen und ber 
Virbeltiere. Für höhere Lehranftalten und zum Gelbftunterriht. IV und 
70 S. Mit 62 jchwarzen Abbildungen. (Ergänzungsband zu besjelben Ber- 
fajiers Lehrb. d. Tierfunde). Eßlingen, 3. F. Schreiber. Geb. 1 M. 

Das hübfch ausgeftattete, mit guten Abbildungen verjehene Werkchen 
ft als Anſchluß an die Tierkunde des Verfajfers gedacht und beim 
Unterricht recht wohl zu verwenden, wo nicht auf allzu tiefes Eingehen 
in die Materie eingegangen werben foll. 


7. Der Alkoholismus, feine Wirkungen und feine Belämpfung. Herausgeg. 
vom Zentralverband zur Bekämpfung des Alloholismus in Berlin. (Aus Natur 
und Geifteswelt.) III. Boch. 109 S. Leipzig 1907, 8. &. Teubner. Geb. 1,25 M. 


Im Anſchluß an die beiden im vorigen Jahre (S. 198) angezeigten 
Bänden Liegt hier eine ale we. vor. Die vom Verein zur Be- 
limpfung des Alkoholismus in Berlin im April 1906 gehaltenen Vor— 
träge find zum Teil hier abgedrudt. Ihre Kenntnis muß in weiteren 
Kreifen das größte Intereffe erweden. So beweift Dr. med. Aſchaffen— 
burg den nachteiligen Einfluß auf das Seelenfeben, indem durch Parallel⸗ 
verſuche nachgewieſen wurde, wie Auffaſſung und Gedächtnis ſelbſt bei 
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mäßigem Alkoholgenuß abnehmen und daß es ein Irrtum ſei, daß der 
Alkoholgenuß zu größerer geiſtiger Leiſtungsſähigkeit anzuregen imſtande 
ſei. — Dr. med. Juliusburger will gegen Verbrechen, die durch 
Alkoholgenuß verurſacht würden, nicht mit dem Strafgeſetz vorgehen, 
ſondern eine mediziniſch-pſychologiſche Heilerziehung in Trinkerheil- oder 
Irrenanſtalten eintreten laſſen. Dr. med. Laquer ſpricht von Ein- 
rihtungen und Beranftaltungen im Kampfe gegen den Altoholismus, 
welche einerfeit3 im Erziehen der Maffen zu idealen Genüffen, anderer- 
jeit8 im Ausſchenken alfoholfreier Getränfe (Kaffee, Bier, Limonade) 
geeigneter Speiſehäuſer u. a. bejtehen. — Dr. med. Liebe jchildert 
die nachteiligen Folgen für die inneren Organe de3 Körpers: Arterien- 
verfalfung, Herzleiden (Bierherz), Nierenleiden und befondere Dispofition 
zu Infektionskrankheiten. — Dr. med. Neumann läßt zwar den 
Alkohol als Nahrungsmittel gelten, welcher in geringen Mengen Fett 
und Kohlenhydrate erjeße, aber er fei ein gefährlicher, unrationeller und 
teurer Nahrungsftoff. — Paſtor Dr. Stubbe zeigt in feinem interefjanten 
hiftorifhen NRüdblid, wie die Frage des Alkoholgenuſſes fih im Laufe 
der Jahrhunderte verminderte und mie fie ſich in der neueften Zeit 
erheblich zum Bejferen wandte. — Im Schlußmworte wendet fih Dr. Wey— 
mann an die Frauen, welche durch ihre Abſcheu vor ben Trinkfitten 
mefentlich dazu beitragen können, ihre Angehörigen, befonders die Stu- 
benten vor dem Untergange zu bewahren. 


YI. Zoologie. 

1. Grabers Leitfaden ber Zoologie f. d. oberen Klaffen ber Mittelfchulen, 
Bearb. von Dr. Robert Latzel, Gumnafialdireftor. 5. Aufl. 232 S. Mit 
471 Abbildungen im Tert, 4 Farbendrudtafeln und einer Karte. Wien 1906. 
F. Tempsy. 3K 20h. 

Da3 vom Berfaffer ſchon mehrmals angezeigte Werkchen (fiche Jahres- 
beriht, Bd. 57, ©. 327) erfcheint abermal3 in neuer Auflage, da «3 
wegen feiner vielen guten Eigenfchaften an öfterreihifchen Mittelfchulen 
ſehr verbreitet if. Zu feinen Vorzügen gehören neben dem fehr über- 
fichtlihen und korrekt gut ausgewählten Tert, der auch vormweltliche Tiere 
berüdfichtigt, die vorzügliche Ausftattung, durch zahlreiche gute Tertbilder 
und einige farbige Tafeln nebſt einer Karte der geographiihen Ver— 
breitung der Tiere auf der Erbe. 

2. Pokornys Naturgefhichte des Tierreichs f. höh. Lehranftalten. Bearb. 
von Mar Fiſcher. 27. Aufl. 293 ©. Mit zahlreihen, zum Teil farbigen 
Abbild. und 29 farb. Tafeln. Unveränderter Abdruck ber nad biologischen 
Gelichtspunften umgearb. 26. Aufl. Leipzig 1907, ©. Freytag. Geb. 4 M. 

Während Pokornys Tierkunde (bearbeitet von Label, vgl. Jahres— 
beriht, Bd. 59, ©. 200) für die unteren Klaſſen der öfterreichifchen 
Mittelfchulen beftimmt ift, ift die vorliegende Bearbeitung für eine höhere 
Stufe bejtimmt. Wenn auch beide Werke in der Auswahl und Behandlung 
des Stoffes ſich fehr gleichen, auch beide in gleicher Weife neuere 
biologische Anfchauungen zur Geltung bringen, jo betont das vor— 
liegende doch auch die Syſtematik nicht nur in der Anordnung des 
Stoffes, fondern e3 wird auch bei den verfchiedenen Gruppen der Tiere 
ein tiberfichtlicher NRüdblid geboten, befonders bei den höheren Klaſſen 
und hierbei wird auch auf die inneren Organe der Tiere eingegangen. 
Die Gliederung des Syſtems iſt meiter durchgeführt und zu dem 
Amel find auch mehr Arten als Vertreter einzelner Gruppen bejchrieben 
worden. 
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Herner finden wir einen Anhang über die geographifche Verbreitung 
ber Tierwelt nebjt einer Weltkarte mit Bezeichnung der Tierregionen und 
Subregionen (nad) Wallace); ſowie einen Abjchnitt über Bau und Leben 
des Menſchen, welcher auch einiges zur Pflege der Gefundheit fagt. 
Dabei hätte wohl auch etwas über das Verhalten bei plößlichen Uns 
glüdsfällen gejagt fein können. 

Daß fi) in dem Terte, der im ganzen volltommen den Anforde» 
rungen entjpricht, die man an ein Lehrbuch ftellen muß, einzelne Stellen 
befinden, bei denen Referent anderer Anficht ift, Hat derjelbe in einem 
Referat in der Zeitichrift für das NRealfchulwefen (Wien, Hölder) hervor- 
gehoben, will alſo hier nicht ſich wiederholen. 

Bejonders aber fei die prächtige Austattung des Werkes hervor— 
gehoben, tweldhe da8 Werk wie das von Label herausgegebene mit fo 
vielen Werten desfelben Berlages teilt. Schon Drud, Papier und die 
jehr zahlreihen jchwarzen und farbigen Bilder im Texte find unüber- 
trefflihd. Einen befonderen Schmud bilden die vielen farbigen Tafeln, 
welhe die Tiere in naturwahrem Bilde, inmitten einer pafjenden Um— 
gebung darftellen. Sehr ſchön find auch die vier angehefteten Tafeln, 
welhe nad) dem Aquarium der zoologifhen Station in Neapel her- 
geftellt find. Das Lehrbuch wird dadurch zu einem Prachtwerk, das 
bei jeinen anderen Vorzügen jich ſehr gut al3 Grundlage für den Unter» 
riht eignet, da ed den Unterricht zugleich bildend und anregend ge= 
ftalten läßt. 


3. Dr. @d. Hoffer, Lehrbuch der Tierkunde f. Lehrer und Lehrerinnen- 
bildungsanftalten. 4. nad) biologifchen Grundfägen bearb. Aufl. 248 S. Mit 
294 Abbild. im Tert, 92 farbigen Abbild. auf 31 Tafeln und 1 farbigen Karte 
= BEIN und Subregionen nah Wallace. Wien 1907, F. Teınpsty. 

eb. 5 K. 


Das bereit3 mehrfadh im Yahresber. (Bd. 55, ©.163, Bd. 58, ©. 177) 
erwähnte Lehrbucd it vom Berfaffer forgfältig durchgefehen und teilweise 
berändert worden, indem befonders biologische Angaben vermehrt wurden. 
Zugleich wurde die Zahl der Abbildungen fehr vermehrt, indem namentlic) 
eine Anzahl fchöner farbiger Tafeln eingeheftet wurden. Dagegen wurde 
manches entfernt, fo u. a. die Einleitung (früher ©. 1—4). Wollte man 
an dem forgfältig durchgearbeiteten Lehrbuch etwas wünſchen, jo wäre 
es eine größere Berüdfichtigung der geographifhen Verbreitung und 
der urmweltlihen Tiere. — Bei.dem Maulwurf wäre mwohl die Ab— 
bildung des Baues (Fig. 13 u. 14) zu-entfernen, da neuere Beobachter 
es in Frage ftellen, daß der Maulwurf einen fo regelmäßigen Bau 
aufführe. *) Bei der Kate wäre wohl die geringe Entwidlung des Geruch— 
finnes3 zu betonen. Beim Hafen ift die Angabe, daß er mit offenen 
Augen jchlafe, ebenfall3 in neuerer Zeit ftark bezweifelt worden. **) Daß 
die Hafen bei und noch nicht ausgerottet find, iſt wohl nicht allein der 
farfen Vermehrung zuzufchreiben; mehr noch wohl dem Gebote, ihn 
zu gewiffen Zeiten nicht zu verfolgen. Durch ähnliche Jagdgeſetze ſchützt 
man ja auch andere Tierarten, und es märe wohl an der Zeit, in 
diefer Richtung noch mehr zu tun, um das Ausfterben mancher Tier- 
arten zu verhindern. Auch die Schule könnte in diefer Hinſicht mehr 
tun, 3. B. durch Empfehlung der Niftkfäften für manche Vögel, denen 


*) Val. Dahl u. Recher in der Naturw. Wochenſchrift 1907 ©. 142 und 213. 
**) Bol. Zell, Tierfabeln und Naturw. Wochenſchrift 1907 ©. 521. 
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durch Ausrotten der hohlen Bäume in den Forjten oft die Gelegenheit zum 

Neitbau entzogen wird. 

4. Dr. R. v. Hanftein, Prof., Lehrbuch der Tierkunde, mit bejonberer Be 
rüdfichtigung der Biologie. Für höh. Lehranftalten und zum Selbitunterridt. 

I m. 391 u. XVI ©. m. 272 farb. u. 195 jchwarz. in den Tert gedrudten 

Abbild., nebft einer Erblarte. Eßlingen 1907, 3. F. Schreiber. 5 M. 

Snfolge der Aufforderung des Verlegers, an Stelle des „Tierbuches“ 
von Delitzſch ein neues, zum Schulgebraude und zum GSelbjtunterridt 
geeignetes Lehrbuch der Tierfunde zu fchreiben, das durch die bildlide 
Ausjtattung den übrigen Werten des Verlages entſprechen würde, hat 
fi) der Verfaffer zur Abfaffung dieſes Werkes entſchloſſen. Er ift 
fein Freund der methodifchen Lehrbücher, da die fyftematifche Anordnung 
überfichtlihher und für die verjchiedenften Verhältniſſe bejjer fich eigne. 
Auch liebt er es nicht, einzelne Arten mit paradigmatifcher Ausführlichkeit 
zu behandeln. Nach einigen für die ganze Klaſſe, Ordnung oder Familie 
gültigen Bemerkungen führt er furz die für einzelne Arten bezeichnenden 
Merkmale an, wenn auch beim Unterricht anders verfahren werden joll. 
Er gibt im allgemeinen zu, daß die bionomiſche Betrachtungsweiſe, die 
jtete Bezugnahme auf den Zujfammenhang zwifhen Bau und Funktion 
der Organe das leitende Prinzip für den zoologifhen Schulunterricht 
fein müſſe, meint jedoch, daß man im Auffuchen folcher Beziehungen oft 
zu weit gehe und die Grenzen der geficherten Erfahrungen überjchreite. 
Die fyitematifhe Anordnung müſſe, wenn fie auch nit Hauptſache 
it, doc) neueren Anforderungen entjprehen. Auch die Entwidlung der 
Tiere und zwar nicht nur der niederen Klaſſen müffe im Unterricht 
behandelt werden. Endlich müfje dem fpeziellen Teile ein allgemeiner 
Zeil folgen, der als zufammenfaffende Wiederholung zu gelten hat. 
Auch die geographifche Verbreitung und die paläontologifhe Entwicklung 
müſſe in gewiſſer Ausdehnung Aufnahme finden. 

Das nad diefen Grundſätzen verfaßte Werk darf ald ganz ent- 
Iprehend feiner Aufgabe bezeichnet werden, um fo mehr al3 die Aus- 
ftattung durch zahlreiche, zum Teil neue Bilder eine ganz gute il. 
an ift bei manchem der farbigen Bilder das Kolorit nicht ganz ge 
ungen. 


5. Schmeild Naturwiſſenſchaftl. Unterriht3werkl. Prof. Dr. 3. Norren- 
berg, Tierfunde, unter befonderer Berüdfichtigung der Beziehungen zwiſchen 
Bau- und Lebensweife der Tiere. Nah dem naturw. Unterrichtämwerle von 
Prof. Dr. DO. Schmeil auf Grund ber neuen preuß. Lehrpläne bearb. Aus 
gabe für Nealanftalten. 4. Heft: Untertertia. 70 S. Mit 7 mehrfarbigen 
Tafeln, fowie zahlreichen Tertbildern nad) Driginalzeichnungen. Leipzig 1907, 
E. Nägele. Kart. 1,40 M. 

Als Fortfeßung der bereits im Vorjahre (S. 195) genannten Hefte 
für die drei unterften Klaſſen der Nealanjtalten erfcheint nun das vierte 
Heft. Es hat als Lehraufgabe der Untertertia die Gliederfüßler mit 
bejonderer Berüdfichtigung der Inſekten und ihrer Ordnungen, beginnt 
mit der Überficht des Tierfreifes. Von den neun Ordnungen der In— 
ſelten werden typifche Formen ausführlich befprochen und andere ver- 
wandte Arten kurz angefügt; in ähnlicher Weife werden Taufendfüßer, 
Spinnen und Krebſe vorgeführt. Die Ausstattung und Betrachtungs— 
weile iſt diejelbe mie bei den früheren von Schmeil herausgegebenen 
oder veranlaften Werke, jo daß nad) feiner Vollendung das Werl 


eine gute Grundlage für die Erkenntnis des Tierlebens zu bieten 
vermag. 
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6. Dr. Kurt Floeride, Über die Vögel des deutfhen Waldes. 102 ©. 
Mit zahlreichen Abbild. 3. Aufl. Stuttgart, Kosmos (Gefellfchaft der Natur» 
freunde), Franckſche Verlagsh. 1 M. 


Eine gemütliche Plauderei über unfere Waldvögel, aus welcher der 
Lefer recht viel aus der Biologie diefer Tiere lernen ann. 


7. Dr. Mar Rauther, Das Tierreich. IV. Fiſche. 135 S. Mit 37 Ab« 
bildungen. (Sammlg. Göfchen.) Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. Geb. 80 Pf. 


Wenn auch die Fifche für den Bewohner des Binnenlandes weniger 
Intereſſe bieten, fo ijt doch auch diefe Mlaffe der Tiere wohl der Auf- 
merfjamfeit des Leſers wert und der Verfaſſer hat gut getan, den Lefern 
der Sammlung Göfchen in diefer Hinficht entgegenzufommen. Bei ihrer 
eignen, durch Anpafjung an das Leben im Waſſer bedingte Organifation 
zeigen die Filche ſich als jcharf begrenzte Abteilung der Wirbeltiere, 
bob zeigen fie — jelbit wenn man die von vielen zu den Fiſchen 
gezählten Schädellofen (Lanzettfiſchchen) nicht einbezieht, fo tiefgehende 
Berihiedenheiten im Bau, daß es wohl der Mühe wert ift, das Bändchen 
zu ftudieren. Zeigen fi) doch in den Lurchfifchen Übergänge zu den 
Amphibien und die Tieffeeforfhungen gaben Kenntnis von fo wunder— 
baren Formen und deden Lebensverhältniffe auf, welche die Aufmerkſam— 
feit, nicht nur der Gelehrten, auf diefelben lenken. 

Diefes Bändchen reiht ſich daher als gleichwertig den übrigen Bänd— 
hen der Sammlung Göſchen an. 


8. Prof. Dr. R. Burdhardt, Gefhichte ber Zoologie. 153 ©. (Sammig. 
Göfchen.) Leipzig 1907, ©. 3. Göfchen. Geb. 80 Pf. 


Wenn auch für den Unterricht felbft die Geſchichte einer Wiffen- 
Ihaft nicht ftet3 unmittelbar verwendbar ift, fo bietet ihre Kenntnis 
doch dem Lehrer, wie jedem Gebildeten einen Gegenftand hohen Inter— 
efjes, da die Entwidlung der Wiffenfchaft in engem Zufammenhang 
mit der Kulturentwicklung fteht. Das zeigt recht deutlich das vorliegende 
Bändchen, das den Leſer zuerft in die Syſtematik der zoologifchen Wifjen- 
Ihaft einführt und fie in verfchiedene Teilgebiete zerlegt und dann 
zeigt, wie bald dieſes, bald jenes Teilgebiet zu beftimmten Zeiten fich 
borwiegend entwidelte. Auf die primitivften Anfänge zoologiſcher Kennt» 
niffe bei den altafiatifhen Kulturvölfern folgen ſchon ganz bemerkens— 
werte Fortichritte bei den Agyptern (Beobachtungen über die Entwidlung 
de3 Scarabaeus, der Schmeißfliege, der Fröfche ufm.) und mehr nod) 
bei den Griechen (Nriftoteles), weniger bei den Römern (Plinius), bei 
deren Schriftitellern die Beobachtung der Natur ganz zurücdtrat hinter 
der Kompilation aus älteren Schriften, die ebenfomwenig aus der Natur 
geihöpft Hatten. Bon Nlerandrien aus begann der Auffchwung der 
Anatomie und Phnfiologie. Das Mittelalter zeigte nur geringe Fort- 
ſchritte. Erft die Neuzeit brachte eine mwejentliche Förderung durd Er» 
mweiterung der Kenntnis neuer Tierformen und ihrer genaueren Be— 
Ihreibung, man erkannte in den foffilen Reſten Überbleibfel einftiger 
Faunen und nicht mehr Naturfpiele. E3 folgten dann die Entdedungen 
durch das Mikroſkop und die Entwidlung der ſyſtematiſchen Anordnung 
der Tierwelt; mozu die Kenntnis vieler neuer Formen der Tierwelt 
nötigte. In eingehender Weife unterfucht der Verfaffer nun die Ent» 
widfung der Wiffenfchaft in der Neuzeit, wobei er dieſelbe in den 
verichiedenen Rulturländern meiter verfolgt und bis zur Gegenwart 
durchführt. 
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Das Bändchen erfcheint jehr geeignet, das Intereſſe de3 gebildeten 
Zejerd zu weden und verdient die volle Aufmerkſamkeit eines jeden, 
der ſich für die Entwidlung der Kultur intereffiert. 


9. C. Hennings, Tierkunde, eine Einführung in die Zoologie. 137 S. Mit 
34 MUbbildungen im Tert. (Aus Natur und Geifteswelt.) Leipzig 1907, 
B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Der Verfaſſer hat fi) die Aufgabe geftellt, die Einheitlichleit der 
gefamten Tierwelt zum Wusdrud zu bringen. Bewegung und Emp- 
findung, Stoffwechſel und Fortpflanzung, alfo die charakteriſtiſchen Eigen- 
Ihaften aller Tiere werden von den einfachſten bis zu den höchſten 
Formen unterfucht und verglichen. Dabei ſucht der Berfaffer die Tätig- 
feit de3 Tierkörpers aus feinem Bau verftändlich zu madhen. Er legt 
jtet3 bejonderes Gewicht auf die Lebensweiſe der Tiere, und anatomijche 
Verhältnifje find nur fo weit berüdjichtigt, als fie für die Biologie 
Bedeutung haben. Dabei werden Theorien und Hypotheſen übergangen, 
ſoweit fie nicht als fejt begründet gelten können. 

Das Werfchen bietet daher einen hübfchen Überblid über da3 Weſen 
der Tiere und erjcheint bei der leicht verftändlichden Schreibweife des 
Verfaſſers recht geeignet, in weiteren reifen ein Verſtändnis des Tier- 
lebend im allgemeinen anzubahnen. 


10. Dr. 9. Zümpel, Die Geradflügler Mitteleuropas. Beſchreibung der 
bis jegt belannten, und naturgetreue Abbildung der meilten Arten mit möglichit 
eingehender Behandlung von Körperbau und Lebensweife, und Anleitung zum 
Fang und Aufbewahrung ber Geradflüglerr. Mit 20 von ®. Müller nad 
ber Natur gemalten farbigen (263 Abbildungen) und 3 jchwarzen Tafeln nebft 
92 Tertabbild. Neue billige Lieferungsausgabe. Gotha 1907, F. E. Perthes. 
1. und 2. Lief. & 75 Pf. 

Das vorjtehend genannte Werk bejchäftigt fid) mit einer der inter- 
ejjantejten Ordnung der Inſekten, die aber trogdem weniger beachtet 
wird, weil der Laie fein pajjendes Werk befigen fonnte, welches ihn 
über das Bejtimmen diefer Inſekten, über ihre Lebensweiſe und ihre Rolle 
in der Natur, über den Zufammenhang ihres Körperbaues mit der 
Lebensweiſe in paffender Weife aufgeklärt hätte. 

Tümpels Werk könnte diefe Lüde in der Literatur ausfüllen (vgl. 
Sahresbericht, Bd. 53, ©. 159), doch veranlaßt der hohe Preis den Ber- 
leger, eine billigere Ausgabe desjelben herauszugeben. Dieje foll den 
ben vollen Inhalt der früheren Ausgabe haben, ſogar nod) neuere Be- 
obadhtungen in einem Anhange bringen. Das früher ſchon ausgefprochene 
günftige Urteil bleibt daher aud) für die neue Ausgabe maßgebend, das 
Wert hat für den Lehrer eine hervorragende Bedeutung. Über den 
Preis, der nad) den beiden vorliegenden Lieferungen übrigens gleich) 
dem früheren fein würde, werden wohl die folgenden Lieferungen Auf— 
Härung bieten. 


11. Prof. Dr. E. Taſchenberg, Die Inſekten nah ihrem Schaden und 
Nupen. 2. verm. u. verb. Aufl., herausgegeben von beffen Sohne Prof. Dr. 
D. Tafchenberg. (Das Wiſſen der Gegenwart, IV. Band.) 312 ©. Mit 
82 Abbild. Leipzig, ©. Freytag, und Wien 1906, F. Tempsky. Geb. 3 M. 


Nach einer kurzen Einleitung über das Weſen der Inſekten, ihre 
Stellung im Syſtem und ihre Einleitung, wobei die fieben Haupt— 
gruppen hervorgehoben werden, werden die Inſekten nad einer Anzahl 
von befonder3 wichtigen Formen betrachtet. Ihre Anordnung murbde 
durch ihren Aufenthalt bejtimmt: Waldfeinde, Verderber der Objternte, 
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Ungeziefer auf dem Felde, Schädlinge im Küchengarten, im Blumen- 
garten, im Weinberg, im Wafjer und Hausinſekten. Die Beſchreibungen 
der Inſelten und ihrer Lebensweiſe, ihr Schaden oder Nutzen wird 
meiſt jehr eingehend und mit Verwendung der neueren Erfahrungen 
über die Inſektenkunde gefchildert, fo daß das Werkchen geeignet er- 
jheint, in weiteren Kreiſen zur Lektüre empfohlen zu merden, zumal 
auch durch gute Abbildungen die Inſelten und ihre Entwidlungszuftände 
befannt gemacht werden. Hier und da könnte nod eine Heine Er- 
mweiterung über die Lebensweife und den Schuß vor den jchädlichen 
Urten beigefügt werben. 


12. Dr. Stto Maas, Lebensbedingungen und Verbreitung ber Tiere. 
(Aus „Natur und Geifteswelt”.) 136 ©. Mit Karten und Abbildungen. 
Leipzig 1907, B. G. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Aus Borträgen in einem Verein für Volksbildung entjtanden, ift 
der Inhalt des vorliegenden Bändchens hauptſächlich für wiſſenſchaft— 
lid nicht vorgebildete Kreiſe beftimmt. Es bietet einen leicht verjtänd- 
lihen Abriß der Tiergeographie. Auf biologische Wahrnehmungen ein- 
gehend, unterfucht der Berfafjer die Verbreitung der Tierwelt in bezug auf 
die Lebensbedingungen und die Entwidlung in den geologifchen Erd— 
perioden. Als Hauptbedingungen werden unterfucht der Einfluß der Nah- 
rung, der Wärme, des Sicht, der Luft und Feuchtigkeit, ſowie der 
Vegetation. E3 wird fodann die Möglichkeit der Tierwanderungen ins 
Auge gefaßt, ſowohl der aktiven wie der paffiven durch Berfchleppung 
und den Einfluß des Menſchen. Sodann wird das ftufenweije Auftreten 
der Organismen bei der Entwidlung der geologifhen Formationen bis 
zum Erjcheinen der Menſchen unterfucht, und endlich die Einteilung 
der Erde in tiergeographifche Regionen und deren Schilderung unter- 
nommen, wobei eine Anzahl pafjender Kärtchen zur Erläuterung bei- 
gegeben wird. Die Tierwelt de3 Meeres ijt von der Betrachtung aus— 
geihlojfen und it einem befonderen Bändchen der Sammlung vor— 
behalten. Da in Deutfchland durch feine folonialen Beitrebungen zurzeit 
der Sinn für die Kenntnis fremder Länder mehr als früher gewedt 
it, fommt der Berfaffer wohl einem allgemein gefühlten Bedürfnis ent- 
gegen. In den Schlußbetrachtungen wendet fich der Verfaffer befonders 
auh an den Lehrer, indem er darauf hinmweijt, wie viele Beobachtungen 
in der Heimat über tiergeographiiche Verjchiedenheiten gemacht werden 
Tonnen. Er weiſt dabei bejonder8 auf die Inſektenwelt Hin und 
zeigt, wie hier ein planweiſes Sammeln vielfeitige Anregung bringen 
fann, wie auch die Beobachtung des Vorkommens und des Bu der 
Vögel ein reiches Feld für Beobachtungen Tiefert. 

Im Anhang finden wir eine reiche Angabe von entfprechenden Er- 
ſcheinungen in der Literatur, wobei ältere und neuere Schriften über 
Zierverbreitung, fowie Reiſewerke genannt werden. 

Das Werkchen eignet fi) daher auch fehr gut für Schul- und 
Lehrerbibliotheken. 

13. Martin Braetz, Tiere unſerer Heimat. 192 S. Mit zahlr. Bildern 
nah der Natur in Zeichnungen und Photographien. Herausgegeben vom 
Dürerbunde. München 1907, Georg D. W. Callmey. 3 M 

Der Verfafjer bietet eine Neihe von anmutigen Schilderungen aus 
dem Leben der Tierwelt, er ift ein guter Beobachter und Kenner ber 
Tierwelt und weiß das, was er gejehen und von anderen erfahren, 
in ſehr hübſcher Weife, auch für die Jugend zu erzählen. Nur möchte 
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das Bud nicht direft in die Hände der Jugend zu legen fein; e 
müßte der Lehrer das Paſſende auswählen und in der Weije des Ber- 
faffer3 feinem Unterrichte einfügen. So kann er das GSeruelle, was 
der Berfaffer an einzelnen Stellen in gar zu menſchlich lüfterner Weiſe 
eingeflodhten, auslafjen, das Brauchbare aber in geeigneter Weiſe be 
nußen, um den oft langweiligen Ton des Lehrbuches zu verbejjern. 

Höchſt intereffant find mande Mitteilungen, fo 3. B. das Neue über 

die Naturgefchichte des Wales, wie fie zum Teil durch die Tiefjee- 

forjchungen in den legten Fahren befannt geworden iſt. 

Auch der Bilderfhmud des Büchleins ift gelungen, wenn man ab» 
fieht von einigen nach Photographien dargejtellten Bildern. 

14. Dr. Richard Goldfhmidt, Die Tierwelt des Mikroſtops (die UÜrtiere, 
100 ©. (Aus Natur und Geifteswelt. 160. Bochn.) Mit 39 Abbildungen. 
Leipzig 1907, B. G. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Der Berfaffer will eine Schilderung der milroſkopiſchen Lebewelt 
geben, die die Laien ermuntern fol, ſich jelbjt mit dem Mikrojlop 
zu bejchäftigen und zu erkennen, wie dieſe Bejchäftigung geeignet: it, 
die Grundfenntnifje vom Bau in den Lebensfunftionen des Tieres zu 
vermitteln, ſowie in zahlreihe Probleme einzuführen, die dem Natur 
forſcher die lebende Fatar bietet. Wenn man aud mit dem Büdjlein 
nicht jedes mifroftopifhe Tier bejtimmen fann, fo erhält man dod 
einen Einblid in das ſchon auf der niederjten Stufe fo vermwidelte Ge— 
triebe tierischen Lebens und kann dadurch veranlaßt werden, mit Hilfe 
der am Schluſſe angegebenen Literatur fich weiter in das Studium 
der Urtiere zu vertiefen. Der Verfaſſer macht den Lefer in anregender, 
leicht verftändlicher Weife mit dem Wefen der Urtiere befannt. Das 
Intereſſe an demfelben wird noch dadurch erhöht, wenn man erfährt, 
welche Rolle diefe mikroſkopiſch Heinen Tierhen im Haushalte der 
Natur und felbft für das Wohl des Menjchen fpielen, daß fie im Plantton 
al3 Nahrung für viele höhere Tiere auftreten, daß fie gefteinsbildend 
auftreten und daß fie endlich die Urfache gefährlicher Krankheiten bilden 
(Malaria, Schlaftrankheit, gelbes Fieber). Das Werkchen darf daher 
des Intereſſes zahlreicher Leſer ficher fein und fann unferen Leſern warın 
empfohlen merden. 

15. B. Tümler, Streifzüge burh Wald, Heide und Moor. Naturbilder 
und Naturftudien. 234 S. Mit 8 Vollbildern und 27 Zluftr. Stehl 1M7, 
Miffionsdruderei. Geb. 3,50 M. 

Der Verfaſſer bietet hier eine Reihe von Schilderungen aus dem 
Tierleben, die als hübſche Ergänzung eines Schulunterricht3 durch häus- 
lihe Lektüre jehr geeignet erjcheinen. Das auch fehr ſchön ausgeſtattete 
Bändchen eignet ſich daher vorzüglich als Feitgefchent für junge Freunde 
der Natur, um fo mehr al3 e3 die Tiere unferer Heimat in biologilher 
Weife betrachten ehrt. Auch für Schüler» und Volksbibliotheken it 
es ſehr empfehlenswert. 

16. Prof. Dr. Willlam Marſhall, Etliche Dutzend Duzfreunde aus der 
fröhlichen Jugendzeit. J. Band. 136 S. Mit Abbildungen. Leipzig 1907, 
U. Tiwietmeyer. Geb. 2 M. 

In anregender Plauderei bietet der Verfaffer hier Mitteilungen 
über Haustiere. Hund, Kate, Kaninchen und Schwein find e3 diesmal, 
denen der gelehrte Verfaffer feine Aufmerkfamfeit zumendet. Er jchildert 
ihre Lebensweife und ihr Verhalten zum Menjchen, bietet dabei jo 
viel Biologifches, daß der Lefer und nicht bloß die Jugend durd die 
Lektüre des Heinen Heftes nur unterhalten, ſondern wirklid br 
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lehrt werden, um fo mehr al3 mandje Bemerkungen über da3 Volks— 
leben in älterer und neuerer Zeit, gefchichtlihe Angaben und Mit- 
teilungen über die Berbreitung der Tiere mit oder gegen ben Willen 
des Menfchen eingeflodhten werden. Man kann daher das Werfchen 
al3 anregende und belehrende Lektüre recht wohl empfehlen. 


17. 3. Rusla, Die Wirbeltiere nach vergleichend anatomiſchen und biologifchen 
Gefichtspunften. 2. Aufl. 59 S. Mit zahlreihen Abbildungen im Tert. 
Leipzig 1907, €. Nägele. 80 Bf. 

Der Berfaffer gibt Hier eine Überficht der Wirbeltiere zum Ge— 
brauh für die Schule und geht dabei von den niederen Formen aus, 
zu ben höheren fortjchreitend. Wie das in großen Werfen über Zoologie 
Ihon längſt gejchieht, hat man diefen Vorgang ja fchon mehrfach auch 
für mittlere und niedere Schulen einfchlagen wollen, um nicht im Anfang 
zuviel Tatſachen häufen zu müffen und den Entwidlungsgedanten gleich- 
mäßig hervortreten zu laffen. Dabei wird die Schilderung der Organi— 
fation an typiſchen Bertretern der einzelnen Ordnungen durchgeführt 
und zugleidy werden die foſſilen Arten mit in die Betrachtung einbezogen; 
endlich auch die geographifche Verbreitung der Tiere furz berührt. 

Das Werkchen fann, wie die Erfahrung des Verfaſſers zeigt, dem 
Unterriht mit Erfolg zugrunde gelegt werden, wobei der — die 
oft kurzen Mitteilungen in gehöriger Weiſe ergänzt, was um ſo mehr 
nötig erſcheint, als über den inneren Bau des Tieres nur wenig Ab— 
bildungen vorliegen und bei den Beſchreibungen der niederen Formen 
häufig auf die Organiſation der höheren Typen vorgegriffen werden 
muß. Jedenfalls ſetzt das Werkchen einen vorangegangenen Unterricht 
voraus. 

Die ſchönen Abbildungen ſind dem bekannten Werke von Schmeil 
entnommen. 

18. ®rof. Dr. H. Simroth, Abriß ber Biologie der Tiere. 2. Aufl. 158 ©. 
(Sammlung Göfden.) Leipzig 1907, ©. 3. Göfhen. 80 Pf. 

Diefes früher in zwei Bändchen geteilte Werfen (Jahresbericht, 
Bd. 54, ©. 186) ift in der neuen Auflage in eine vereinigt worden, 
was beſonders durch engere Drudichrift und Entfallen der Abbildungen 
möglich) wurde. Troßdem hat ber Berfaffer es verftanden, eine recht 
befriedigende Überfihht über die Vorgänge in der Tierwelt zu bieten 
und zu zeigen, wie das Leben der Tiere abhängig ift von dem Einfluffe 
der Umgebung und mie die Beichaffenheit der Organe im Einklang 
fteht mit ihren Zwecken und den Einwirkungen von außen. Der Lefer 
erhält daher auch Hier wieder einen hübfchen, wenn auch kurzen Ein- 
blick in das Leben der Tiere im allgemeinen, wobei er freilich bei 
manchen furzen Andeutungen veranlaßt werden dürfte, ſich in anderen 
Schriften nähere Aufflärung zu fuchen. Jedenfalls fett das Werkchen 
eine größere Kenntnis ber Fiermelt voraus, ift aber andererfeit3 inter» 
effant durch die vielen Beziehungen, die der Verfaſſer über die Ent» 
wicklung der Tierwelt feit der Urzeit der Erde mitteilt. 

19. Dr. Friedr. Knauer, Zmwiegeftalt ber Geſchlechter in ber Tierwelt 
(Dimorphismus). („Aus Natur und Geifteswelt”.) 126 S. Mit 37 Abbild. 
im Tert. Leipzig 1907, B. G. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Wir finden hier eine durch das gejamte Tierreich durchgeführte 
Bufammenftellung der auf die Fortpflanzung gerichteten Vorgänge. Bei 
den niederen Tieren zeigt ſich die einfache Teilung, welche jpäter von 
vorübergehender oder bdauernder Vereinigung abgelöft wird. Bei ben 
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höheren Formen zeigt ſich die Verfchiedenheit der Gefchlechter, anfangs 

vereinigt auf einem Tier, wobei indejjen die Befruchtung eine gegen- 

feitige ijt, fpäter die Trennung in Männchen oder Weibchen. Dabei 
zeigen ich außer den Kopulationsorganen auch andere Verjchiedenheiten, 
verjchiedene Größe, auffallende äußere Merkmale in Farbe, bejonderen 

Auswüchſen, Gerüchen uſw. Alle diefe Erfcheinungen werden vom Ber- 

faffer bei den verjchiedenen Tierformen in auffteigender Folge unter- 

fuht und zugleich) die Art der Entwidlung der Eier und jungen Tiere, 
die Berwandlung der Larven, der Generationswechſel u. a., fowie die 

Pflege der Eltern für die Jungen, Neftbau uſw. ins Auge gefaßt. 

Da der Gegenjtand an fich ſchon befonderes Intereſſe erwedt, und 
überdies viele einfchlagende neue Beobachtungen aus der Tierwelt mit- 
geteilt werden, fann das Studium des Werkes ald Ergänzung zu zoologi— 
ihen Leitfäden fich eignen. Eine gewiffe Bekanntſchaft mit den Tier- 
formen jeßt e3 allerdings voraus. 

20. Arthur Wulf, Die Kaninchenzucht. Ein Ratgeber zu naturgemäßer Haltung, 
ausgiebiger Züchtung und einträgliher Verwertung von Raſſe- und Nup- 
faninhen. 118 ©. Mit 41 Abbild. (Aus Grethleind Praftiicher Haus- 
bibliothef.) Leipzig, K. Grethleins Berl. Geb. 1 M. 

Ähnlich wie das vor zwei Jahren an diefer Stelle genannte Werkchen 
über die Zucht der Zimmervögel gibt der Berfaffer hier eine ausführ- 
lihe Schilderung über die Zucht der Kaninchen; er berichtet über Die 
wirtichaftliche Bedeutung derfelben, die namentlid in Frankreich, Belgien 
und Holland in ausgedehnter Weife betrieben wird. Er jdhildert die 
Naffen, die Stallungen, die Behandlung und Fütterung der Tiere, die 
Bermwertung des Fleifches, Felles und Düngers, die Rentabilität u. a. 
Das Werkchen dürfte für Lehrer, befonders auf dem Lande, empfohlen 
werben fünnen. Für befondere nterefjenten empfiehlt fih auch eine 
Beitfchrift: „Der Kaninchenzüchter‘‘, Leipzig-Reudnig, Grenzftraße 21. 
21. Dr. Ernit Hofmann, Der Schmetterlingsfreund Für die Jugend 

verfaßt. 9. vollit. umgearb. u. verm. Aufl. von 9. Fleiſcher. 125 ©. Mit 
23 Taf. in Farbendrud. Stuttgart, W. Nigfchle — U. Brettinger. Geb. 4 M. 

Die neue Auflage des Schmetterlingsfreundes wurde nach der 3. Auf 
fage des Katalogs der Lepidopteren ufw. von Dr. D. Staudinger und 
Dr. 9. Rebel umgearbeitet, fo daß die Reihenfolge der Familien und 
Gattungen ſich an diefen maßgebenden Katalog anjchließt, doch wurden 
den jebt gebräuchlichen Namen auch die früheren Benennungen in Klam— 
mern beigejegt, jo daß auch die Benutzung älterer Werke noch möglid) 
bleibt. Das auch durch Schöne und naturgetreue farbige Abbildungen 
geihmüdte Werk eignet fich daher fehr gut, um bei jungen Freunden 
der GSchmetterlingsfunde das Verftändnis für diefen beliebten Zweig 
ber Inſektenkunde zu heben und für ein weiteres Studium vorzubereiten. 
E3 wird auch manden Lehrern einen angenehmen Behelf bieten und 
fei daher beſtens empfohlen, um fo mehr al3 neben den zahlreichen 
Bildern ber volllommenen Inſekten auch eine große Anzahl von Raupen 
im Bilde vorgeführt wird. 

22. M. Bachs Wunder ber Anfeltenwelt. Das Snfelt, fein Leben unb 
Wirken im Haushalte der Natur, gemeinverftändlich dargeftellt. 5. völlig ume 
gearb. Aufl. von 9. Brodhaufen, Gymnafialoberl. zu Rheine. IV unb 
256 ©. mit 59 Slluftrationen. Paderborn 1907, %. Schöningh. 3,20 M. 
Vor mehr al3 30 Jahren wurde diefes Werkchen von einem er— 

fahrenen Pädagogen und tüchtigen Naturforscher zum erften Male heraus— 

gegeben, um die wunderbaren Einrichtungen in der Natur der Anjelten- 
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welt und die harmonifchen Beziehungen mit den anderen Naturpflanzen 
zu zeigen. Durch diejes Werk und durch die Führung des Verfaſſers 
auf feinen de Bet ir Torfhungsreifen wurde in dem neuen Bes 
arbeiter das Berjtändnis für Leben in der Natur angeregt, und er 
erfüllt durch die Neuausgabe diefes Buches einen Akt der Pietät gegen 
jeinen einftigen Freund und Führer. Tendenz und Anlage desjelben 
wurden daher auch nicht verändert. Aus dem Inhalte wurde dagegen 
vieles gejtrichen, was nur den Fachmann interejjieren konnte, dagegen 
manches Neue aufgenommen, was die Neuzeit an Beobachtungen bot. 
Während daher die Beichreibungen der Tiere beſchränkt wurden, ift 
dad biologijhe Moment mehr hervorgehoben und namentlich das Leben 
der heimiſchen Tiere an vorberer Stelle berüdjichtigt. 

Der Leſer, und unter ihnen denkt fich der Verfafjer befonders Die 
ftudierende Jugend, erhält daher in dem Werfchen eine reiche Schilderung 
von der Natur der Inſektenwelt und ihrer Wichtigkeit im Leben der 
Natur und des Menſchen. Es wird ihre Stellung im Tierreiche und 
ihre Gliederung in zehn Ordnungen angegeben, der Leib der Inſekten 
näher betrachtet und ſodann tiefer eingegangen in alles, was auf das 
Leben dieſer zahlreihften Gruppe der Tiere Bezug hat: Verbreitung, 
Vermehrung, Nahrung, Schub vor Verteidigung, Sorge für die Nad)- 
fommenjchaft, Selbithilfe der Larven, Hervorbringen von Tönen und 
Gehör, Nuten und Schaden im Haushalte der Natur, Schädlichkeit 
für den Menfchen, feine Haustiere und Anpflanzungen, kurz alles, 
wa3 die Inſektenwelt beobachten läßt, endlih einige Winfe für das 
Anftellen von Beobadhtungen an Inſekten. 

In jehr anregender Weije verjtand e3 der Verfaſſer, feinen Gegen- 
ftand vorzuführen und mit vieler Sorgfalt die anregenditen Beobachtungen 
aus der Biologie der Inſekten zu wählen und ſachgemäß zu jchildern, 
fo daß auch reifere Leſer da3 Buch mit Intereſſe Iefen werben. 
23. 8. Editein, Der Kampf zwifhen Menſch und Tier. („Aus Natur und 

Geifteswelt”.) 2. Aufl. 131 ©. Mit 51 Figuren im Tert. Leipzig 1907, 

B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Aus der Biologie der Tiere wird hier ein Kapitel herausgegriffen, 
da3 die Menjchheit am nächſten betrifft. Die Tiermelt, groß und Hein, 
zeigt fich häufig dem Menfchen feindlih. Sie bedroht fein Leben, feine 
Behaglichkeit, feine Güter, fo daß der Menfch fortwährend bemüht fein 
muß, gegen ſolche Schädlinge fich zu wehren. Leicht ift es bei größeren 
Feinden, denen ber Jäger mit feinen Waffen entgegentreten fann. Weit 
ſchwieriger ift e3 mit den fleinen Feinden aus der Inſektenwelt und 
noch ſchwieriger bei mikroffopifchen Feinden. Da ift große Aufmerkſamkeit 
nötig, und es ift daher ein recht guter Gedanke, dieſe Kleinen Feinde 
zu jchildern, ihre verborgene Tätigkeit and Licht des Tages zu ziehen 
und fo jedermann in den Stand zu fegen, fid gegen ſolche Schädlinge 
zu wehren. Das leicht faßlich gejchriebene und auch durd gute Bilder 
nett ausgeftattete Werfhen kann daher recht viel Nugen jtiften, wenn 
e3 in Jugend- und Volksbibliotheken aufgeftellt wird. 


VII. 8otmik. 


1. Prof. Dr. Richard R. v. Wettitein, Handbuch der ſyſtematiſchen Botanil 
Wien, %. Deutide. 
I. 8d. V und 201 ©. mit 762 Figuren und 128 Abbildungen. 7 M. 
II. 8b. 1. Teil 160 ©. mit 665 Figuren und 100 Tertabbildungen und eine 
Farbentafel. 6 M. 
13* 
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U. 8b. 2. Teil 1. Hälfte. ©. 160—393 mit 996 Figuren und 165 Tert- 
abbildungen. 9 M. 

Das bereit3 1901 begonnene große Werf, das nad) dem neueiten 
Stand der Forihung die Pflanzenwelt in fyitematifcher Folge vor— 
führt, geht feiner Vollendung entgegen, die zu Djtern 1908 zu er- 
warten ijt. Es wird eine gediegene Grundlage zum Studium der Botanik 
bilden und ijt nach den bereit3 erfchienenen Abbildungen alljeit3 mit 
dem größten Intereſſe beachtet und verfolgt worden, jo daß man jagen 
fann, das Werk ijt den beiten naturwijjenjchaftliden Werken der Neuzeit 
zur Geite zu ftellen. 

2. Dr. M. Ara, Schulrat, u. Dr. H. Landois, Prof., Lehrbud für den Unter- 
riht in der Botanik. Für Gymnafien, Realgymnafien u. a. höh. Lehr- 
anftalten. 7., unter bejonderer Berüdjichtigung der Biologie verb. Aufl 
XIV u. 326 ©. mit 4 Farbentafeln u. 325 Tertbildern. Freiburg i. B. 1907, 
Herderſche VBerlagsh. Geb. 4,20 M. 

Nachdem Profeſſor Dr. Landois zu Beginn des Jahres 1905 mit 
Tod abgegangen ijt, hat ji Dr. Kraß der Aufgabe unterzogen, allein 
und im Sinne feines verewigten Mitarbeiter die Neuauflage des ver- 
breiteten Lehrbuches zu übernehmen. Er mar dabei bemüht, die bio- 
logiſchen Erſcheinungen, namentlich hinfichtli der Selbſtbeſtäubung der 
Pflanzen vielfach, hervorzuheben. Er vermweijt dabei auch auf das Kapitel 
„Autogamie“ in Kerners Pflanzenleben. Ein auf ©. 307 Hin 
zugefügter kurzer Nachweis auf die biologijchen Verhältniſſe zeigt deren 
vielfeitige Erwähnung. Die ausführliche Betrachtung der Einrichtungen 
und Lebenserfcheinungen des Scharbod3 (©. 4) foll für die Schüler 
eine Anregung fein, ähnliche Bejchreibungen für die Bertreter anderer 
Pflanzengruppen zu entwerfen. Daß dem Lehrer für feine Methode 
im Buche feine bindenden Borjchriften gemacht werden, gilt dem Ber- 
faffer als ſelbſtverſtändlich. 

Neu find in dem Werfe vier Farbentafeln, von denen die Pilz— 
tafel als Beilage zum Pilzmerkblatt des k. Geſundheitsamtes erjchie- 
nen ilt. | 
Das Lehrbuch bietet im erjten Teil (S. 1—152), fyitematifch ge- 
ordnet, die Betrachtung der wichtigiten Pflanzenarten und faßt fie nad 
Familien zufammen, der zweite Teil bringt die Einteilung der Pflanzen, 
einen kurzen Abfchnitt über ihre geographiihe Verbreitung, der dritte 
Teil (S. 290—302) bietet die Hauptpunfte der Anatomie und Phyjio- 
logie. Das forgfältig mit Benußung der neueren Anjhauungen durch— 
gearbeitete Lehrbuch ift auch mit zahlreichen guten Bildern verfehen 
und verdient vollftommen die Verbreitung, die ed nach feinem mehrfad 
wiederholten Erjcheinen erworben hat. 

3. Prof. Zofef Bubenidel, Lehrbuch der Pflanzentunde für Lehrer- und 
Lehrerinnenbildungsanftalten. 4. umgearb. Aufl. 219 ©. Mit 3 Farbendrud- 
tafeln und 1150 Figuren in 302 Tertabbildungen. Wien 1907, 5. Tempsty. 
Geb. 3K 50h. 

Dieſes für den Unterricht gewiß recht geeignete Lehrbuch erinnert in 
feiner Anordnung und Behandlung fehr an Wettjteins Leitfaden für 
die oberen Klaſſen der öjterreihifchen Mittelſchulen, welchem Werlchen, 
das im gleichen Verlage erjchienen, auch die meijten der jchönen Ab— 
bildungen entnommen jcheinen. Das Lehrbuch führt die Pflanzen in 
Inftematifch auffteigender Folge auf, gibt gelegentlich bei den Bejchrei- 
bungen auch biologische Angaben und bringt folche überdies noch in dem 
Abfchnitt: „Vom Leben der Pflanze‘. Am Schluſſe befindet ſich auch 
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ein Abjchnitt über: Verteilung der Pflanzen (geographijche Verbreitung). 
Diefer ijt für die Ausbildung von Lehrern wohl etwas zu Fur; aus— 
gefallen, auch ijt unter den Urfachen über die geographijche Verbreitung 
gar nicht auf die geographifche Lage und die geologiſche Entwidlung 
der Pflanzenwelt Rüdjicht genommen. Man hätte wohl eine Karte über 
die geographiſche Verbreitung ber wichtigjten Gewächſe an der Erd- 
oberfläche erwarten können und aud einen, wenn auch kurzen Abjchnitt 
über die Entwidlung der Pflanzen in den verjchiedenen geologiſchen 
Epochen. Ob es nicht auch angezeigt wäre, etwas über die Kultur 
der Pflanzen im Garten, im Hauſe und auf Feldern zu lehren, da 
doch der ee. namentlich auf dem Lande vielfach Gelegenheit findet, 
entjprechende SKenntniffe zu vermwerten. 

4. Brof.Dr. F. Schaar, Naturgeſchichte für Mäbchen-Lyceen.“) B. Pflanzen- 
kunde. Wien, F. Deutide. 

1. für Klaſſe I 48 ©. mit 57 Abbildungen. 1902. IK. 

2. für Klaſſe II 235 ©. mit 253 Abbildungen. 1905. 3K. 

3. für Klaſſe IT 75 ©. mit 88 Mbbildungen und 2 Tithograph. Tafeln. 
1996. 1K 20h. 

Das erjte Heft von diefer Sammlung bejchreibt meift groß- 
blütige Pflanzen aus etwa 20 Familien, ohne auf biologie Einzel» 
heiten einzugehen. Am Schluß wird kurz die Morphologie der Pilanzen 
zufammengefaßt. 

Im zweiten Heft wird eine größere Anzahl von Blütenpflanzen 
der verjchiedenjten Familien bejchrieben und dabei auf die Biologie in 
gebührender Weife Rüdfiht genommen, ebenfo auf die Bejchreibung der 
Familien und Klaffen des natürlihen Syftems. Die Morphologie ift 
entjprechend erweitert. 

Das dritte Heft befchäftigt ſich in der erften Hälfte mit ben 
Kryptogamen, in der zweiten Hälfte bietet es Befchreibungen von einer 
weiteren Anzahl von lütenpflanzen, worunter viele ald Zimmerpflanzen 
gezogene Gewächſe genannt werden. Am Schluß findet man einen Ab— 
fchnitt über Pflege der Pflanzen im Garten, beſonders auch der Obſt— 
bäume und eine furze Angabe über die Verteilung der Pflanzen auf 
der Erdoberfläde. 

Alle drei Hefte find mit vielen guten Bildern verfehen. Der Tert 
ift mit Benußung guter Quellen ſachgemäß ausgemählt, jo daß er beim 
Unterricht recht gut verwendbar iſt. Der pilangengeographiidhe Abſchnitt 
hätte vielleicht etwas mehr ausgeführt ſein können. Über die geologiſche 
Entwichlung der Pflanzenwelt dürfte in der folgenden Klaſſe gelehrt 
werden. 

5. Schmeils Naturwiſſenſchaftliches Unterrichtswerk. Pflanzen- 
kunde, unter beſonderer Berückſichtigung der Beziehungen zwiſchen Bau und 
Lebensweiſe der Pflanzen. Nach dem naturw. Unterrichtswerke von Prof. 
Dr. DO. Schmeil auf Grund ber neuen preußiſchen Lehrpläne bearbeitet von 
Prof. Dr. 3. Norrendberg. Ausgabe für Realanftalten. 1.—3. Heft: Serta, 
Duinta, Duarta (24, 46 u. 47 ©). Mit 29 mehrfarbigen Tafeln, ſowie 
zahlreichen Tertbildern nad Driginalzeihnungen. Leipzig 1907, €. Nägele. 
In 2 Bd. geb. 2,60 M. 

4. Heft: Untertertia. 92 ©. mit 4 mehrfarbigen Tafeln, ſowie zahlreichen 

Tertbildern nad Driginalgeihnungen. Ebendafelbft. 1907. Kart. 1,40 M. 

Neben der Tierfunde, welche im vorigen Sahresbericht genannt 

wurde, ift für diefelben Klaffen der Realanftalten auch diefe Pflanzen- 
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funde erjchienen. Sie betrachtet in VI zwölf Pflanzen, in V fiebzehn 
und in IV fünfzehn Pflanzen ausführlid, berüdjichtigt aber Daneben 
auch verfchiedene verwandte Gewächſe. Dem Lehrplane nah find nur 
Blütenpjlanzen aufgenommen und ihre Bejchreibung ijt ganz in ber 
Weife der übrigen Schmeilfhen Werte durchgeführt; diefen Werfen jind 
aud die vorzüglichen Abbildungen entnommen, mwelche den Tert unter- 
ftügen. In IV iſt auch das Linnefche Pflanzeniyitem in Hauptzügen und 
eine Heine Tabelle zu Bejtimmungsübungen angefügt. 

Für Untertertia enthält das Heft: Beichreibung und Vergleichung 
von Pflanzen mit verwideltem Blütenbau und von einigen Sporen- 
pflanzen. Im Anſchluß daran Erweiterung und Vertiefung der mor- 
phologifhen und biologifhen Begriffe. Die wichtigſten Familien ber 
Blütenſyſteme. Überficht über das natürliche Pflanzenſyſtem und Übungen 
im Bejtimmen der Gattungen und Arten aus den widtigjten Familien 
ber Blütenpflanzen, 

E3 iſt erfreulich, daß die von Schmeil fo fonjequent durchgeführte 
Betrachtungsweiſe ſich mehr und mehr in verjchiedenen Arten von Schulen 
einbürgert und zu hoffen, daß das Werk bald in jeiner Vollendung 
vorliegt. 

6. Dr. Th. Engel und Karl Schlenker, Die Pflanze, ihr Bau und ihre 
Lebensverhältniffe. Gemeinfahlich dargeſtellt. Im 12 Lieferungen & 60 Pf. 
Lieferung 6—12. Ravensburg 1907, DO. Maier. M. 

Der Anfang diefes Wertes ift vom Referent im Bd. 58, ©. 186 
be3 Sahresberichtes angezeigt worden, und ed wurde darauf aufmerfjam 
gemacht, daß e3 geeignet ijt, botanifche Kenntniffe in weitere Kreife zu 
tragen. Auch die Fortfegung und der Schluß des Werkes entipricht 
diefem Urteil. In der fechiten Lieferung wird die Vermehrung ber 
Pflanzen gelehrt durch Zwiebeln, Stedlinge, Abventivfnofpen ufw. Darauf 
die gejchlechtliche Fortpflanzung, wobei die neueren Forſchungen gewiſſen— 
haft zur Spradhe fommen. Nachdem hierbei da3 gegenjeitige Verhältnis 
von Pflanzen und Inſekten in fehr anfchaulicher Weife gejchildert ift, 
geht der Verfaſſer auf meitere Wechfelbeziehungen zwiſchen Tieren und 
Pflanzen ein, ſowie auf die Lebensgemeinſchaft zwiſchen Pflanzen und 
Pflanzen, auf die Scheinfchmaroger und PVermwefungspflanzen, endlich 
auf die echten Schmaroger, fowohl aus den Phanerogamen und Krypto— 
gamen. Nun wird auch die Entjtehung und Abjtammung der Arten 
unterfucht, endlich die Verbreitung der Pflanzen auf der Erbe. 

Ein ſyſtematiſches Inhaltsverzeihnis (©. V—XX) gibt über den 
Plan des Ganzen Auskunft und ein alphabetifches Verzeichnis erleichtert 
das Wuffuchen einzelner Angaben im Buche, das jedem freunde der 
Pflanzenwelt empfohlen werden kann. 

7. Guſtav Müller, Rektor, Mitroftopifches und phyfiologifhes Prakti 
fum ber Botanif für Lehrer. 224 ©. Mit 235 vom Verf. entworfenen 
Figuren. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. Geb. 4,80 M. 

Auch wenn man nichts Neues fuchen will, fondern nur das bereit3 
Gefundene mit eigenen Augen zu jehen wünſcht, es durch eigenes Nach— 
benfen verarbeiten und andere darüber belehren will, muß man die Me- 
thode der Forihung anmwenden, wie der Berfaffer im Vorworte jagt. 
Aus Büchern allein lernt man die Natur nicht kennen. Wie man 
aber vorgehen muß, um der Natur nachzugehen, mit melden Mitteln 
und auf welhem Wege es möglich ift, in der Pflanzenktunde auf einem 
Heinen, aber recht bedeutjamen Gebiete ficher fein Ziel zu erreichen, das 
lehrt der Berfafjer hier in gründlicher Weife. 
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Er macht vor allem mit dem Mikroſkop und feiner Anwendung 
belfannt, nennt die beiten Bezugsquellen, die Herftellung mikroſkopiſcher 
Präparate und der dazu nötigen UÜtenfilien. Sodann befchreibt er die 
mifroflopiijhen Unterfuhungen und die Ergebniffe mitroffopifcher For— 
hung. Bon der Zelle ausgehend, zeigt er, wie man ben Bau der 
Fhanerogamen erfennen kann. Darauf zeigt er noch, welche Verſuche 
man mit phanerogamifhen Pflanzen ausführen kann, um die ver- 
ihiedenen im Pflangenleben wichtigen Prozeffe zu erkennen. 

Das Werten ijt daher fehr geeignet, bei eingehendem Studium 
der Pflanzenphyfiologie al8 Wegweiſer zu dienen und namentlich den 
Lehrer zu unterftüßen in der Vorbereitung beim Unterriht und zum 
Anftellen der nötigen Verſuche. 

8. Paul Säurich, Das Leben ber Pflanzen. IV. Band: Im Gewäſſer. 
Bilder aus der Pilanzenwelt. Unter Berüdfihtigung bed Lebens, der Ber- 
wendung und der Geſchichte der Pflanzen bearb. VIII u. 173 ©. mit 123 Ab- 
bildungen im Tert. Leipzig 1907, €. Wunderlih. 2 M. 

Vie in den anderen Bänden feines Werkes, hat der Verfaffer hier 
eine natürlihe Gruppe von Gemwächfen vorgeführt, welche durch ihr 
gemeinfames Auftreten ähnlicher Lebensbedingungen bedürfen und daher 
aud ähnliche Beichaffenheit ihrer Organe zeigen und in ihrer Lebens— 
weile dem Elemente angepaßt find. Niedere und höhere Pflanzen ge- 
hören in eine folche Lebensgemeinſchaft. Der Verfaffer betrachtet zuerft 
die betreffenden Pflanzen im einzelnen, unterjucht, wie ihre Organifation 
dem Wafjerleben entfpricht, wie fie fich ernähren, vermehren und ver- 
breiten, und in welchen Beziehungen fie zur Tierwelt ftehen, endlich auch, 
wie fie fih gegenüber dem Einfluffe der Witterung verhalten, gegen 
dad Austrodnen der Gewäſſer wie gegen das Erfrieren. Endlich) wird 
auh unterfucht, wie der Menſch fi) ihnen gegenüber verhält, welchen 
Nugen er von ihnen zieht. Die eingehende Schilderung der Biologie 
diefer Gewächſe Iehrt das Bändchen al3 eine vorzügliche Ergänzung 
anderer Werke erjcheinen, bei welchen die niedere Betrachtung der Organis— 
men noch nicht ducchgeführt if. Am Schluß der Betrachtung der Einzel- 
orten wird auch ein Überblid geboten, welcher die im einzelnen ge— 
machten Beobachtungen zu allgemeinen Gefichtspunften vereinigt. Schließ- 
ih wird auch auf die Bedeutung der Gewächſe in Poefie, Sage und 
Geſchichte hingewieſen, fo daß der Lefer in jeder Weife für diefe Gruppe 
aus der Pflanzenwelt interejjiert wird. Das Werfchen dürfte daher 
auch den Lehrer bei feiner Vorbereitung für den Unterricht gute Dienfte 
leiften; andererfeit3 der reiferen Jugend behilflich fein, ſich für ihre 
Ausflüge vorzubereiten und mit größerem Erfolge ſich eigenen Stubien 
hinzugeben. möge daher nachdrücklich auf dieſes Bändchen von Säurich, 
Bilder aus dem Pflanzenleben, hingewieſen werden, das im Verein mit 
den übrigen Bändchen der Sammlung einen hohen Wert für die Er- 
lenntnis des Pflanzenleben3 in weiteren reifen befißt. 

9. Prof. Dr. Md. Wagner, Streifzüge durch das Forihungsgebiet ber 
modernen Pflanzentunde 3 Vorträge. 93 ©. Münden 1907, 
€. Reinhardt. 1,50 M. 

In derfelben kurzen Form, wie der Verfaſſer diefe Vorträge ge- 
halten hat, bietet er fie hier einem größeren Publikum. Er bietet 
in ihnen eine Antwort auf mehrere Fragen, welche in unferer Seit 
aufgetaucht find, durch ihre Bedeutung den größten Einfluß auf unfer 
Denken und die Entwidlung der naturmwiffenschaftlichen Forſchung aus- 
geübt Haben und immer mehr fi) ausüben werden. 


200 Naturkunde, 


Zuerſt unterfucht er da3 Problem der Empfindung in der Pflanzen- 
welt. Anknüpfend an die Linnejchen Unterjcheidung der Tier- und der 
Pflanzenwelt zeigt er, wie diefe Grenze nun völlig gefallen ift, jeit- 
dem man auc bei den Pflanzen annehmen muß, daß fie auf äußere 
Einwirkung reagieren und demgemäß Bewegungen ausführen, welche den 
— gemäß ſich als zweckmäßig erweiſen, daß ſie alſo empfindungs— 
ähig ſind. 

Ausgehend von der Zelle und den in ihr wohnenden Fähigleiten, 
beſpricht der Verfaſſer im zweiten Vortrage die Entſtehung mehrzelliger 
Pflanzen und Tiere und zeigt dadurch, wie man ſich die Entwicklung 
der organiſchen Welt denken kann, zum Teil durch Anpaſſung an ver- 
Ihiedene Umgebung, zum Teil durch weitere Entwidlung ererbter Eigen- 
Ihaften und kommt dadurd zu den Lehren Lamard3 und Darwins, 
bon denen der erjtere die im Innern der Zelle wirkſamen Faktoren 
hervorhebt, während leßterer mehr die äußeren Berhältniffe, den Ein- 
Kub der Umgebung betont. Aus der Entwidlung der organifierten 

elt ergibt jich die große Bedeutung der Syſtematik, wie fie im natür- 
lihen Syſtem zum Ausdrud gebracht werben foll. 

Der dritte Vortrag behandelt die organifche Zweckmäßigkeit. Es 
wird gezeigt, wie die Organismen der Umgebung angepaßt, bei deren 
Beränderung in zmwedmäßiger (bejfer erhaltungsmäßiger) Weife Ver— 
änderungen eintreten. Da ſolche erjt allmählih vor ſich gehen, er- 
Härt fi) das öftere Vorkommen jogenannter Unzwedmähigfeiten. Der 
Verfaſſer erinnert daran, daß die äußeren Eindrüde von den Organis- 
men empfunden werben und bieje darauf reagieren. Er meilt Died aus 
verfchiedenen Beobachtungen nad) und fieht darin feinen Entwidlungs- 
faltor, deffen Urfprung fon in ber Empfindungsfähigfeit der einzelnen 
Belle Liegt. 

Die Darlegungen bes Verfaſſers belehren in anregender Weife über 
die neueren Anfchauungen in der Pflanzenfunde und find geeignet, zum 
Verftändnis derfelben in meiten reifen beizutragen. 

10. Dr. 9. Franck, Prof, Blütenbiologie der Heimat. 34 6. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. 80 Bf. 

In anfpruchslofer Weife befpricht der Verfaſſer das Wefen der 
Blütenbiologie, indem er an einer Reihe von Pflanzen und Pflanzen- 
gruppen zeigt, wie die Befruchtungdorgane der Pflanzen beichaffen find 
und in welcher Weife deren Tätigkeit vor fich geht. Der Verfaſſer will 
nicht3 Neues bieten, aber das Erfannte in meiten reifen befannt 
machen, und den Lefer zum Beobachten anleiten, indem er an all- 
gemein befannten Objekten die Blüteneinrichtungen jchildert und zeigt, 
wie auf die verfchiedenjte Weife der Zweck der Befruchtung erreicht 
wird und jchädliche Einflüffe abgehalten werden. Das Scriftchen ent- 
fpriht ganz wohl feinem Zweck, doc würden viele Leſer wohl ein 
neues, volljtändiges Lehrbuch der Botanik vorziehen, in welchem die 
‚betreffenden Erfcheinungen ebenfo dargeftellt werden. 

11. Wiffenihaft und Bildung, Einzeldarftellungen aus allen Gebieten des 
Wiffens von Dr. Baul Herre. Prof. Dr. Gieienhanen, Befruchtung und 
Bererbung im Pflanzenreich. 132 ©. Mit 31 Abbild. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. Geb. 1.35 M. 

Die Verfchiedenheit von Tier und Pflanze findet der Berfaffer 
u. a. darin, daß das Tier ein begrenztes Wachstum habe, nah Er- 
reihung einer bejtimmten Größe abjterbe, daß aber die Pflanze ein 
unbegrenztes Wachstum zeige und nur dur) äußere Umjtände zum 
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Abfterben gebracht werde. Er beweiſt da3 durch das große Alter vieler 
Bäume und dadurch, daß die Pflanzen jederzeit Organe befigen und 
erzeugen, welche unter günftigen Umjtänden jich mweiterentwideln können. 
Jeder Teil einer Pflanze könne auf diefe Weife zur Vermehrung der- 
jelben beitragen, indem er in fi) bereit3 den Grundplan der Pflanze 
enthält, welche zu einer ganzen Pflanze ſich ausbilden könne. Selbſt 
die einzelne Belle, die fi) äußerlich nicht al3 beſonders organifiert 
ertennen laſſe, habe in ſich bereit3 eine eigenartige Bildung, fo daß 
fie jih in der Weife der Mutterpflanze entwickele. Selbjt die ftaub- 
feinen Sporen der Pilze entmwideln ſich daher zu Pilzen der gleichen 
Art. Der Berfaffer zeigt, wie die bei einer Teilung der Zellen in 
ihrem Innern auftretenden Chromofomen an Zahl und Geftalt für jede 
PFilanzenart übereinftimmen, daß alfo der Bauplan der Pflanze jchon 
in der a vorgebildet ift, und daß daher jtet3 wieder Pflanzen der- 
jelben Bejchaffenheit fih aus ihm entwideln. Er zeigt das bei ber 
begetativen Wermehrung der Pilze und Algen und dann auch, mie 
bei der Bereinigung von Geſchlechtszellen ſich Nachkommen von gleicher 
Beihhaffenheit bilden. Das wird in aufjteigender Folge von allen Gruppen 
des Pilanzenreiches bewieſen und endlich noch gezeigt, wie bei der Ver— 
einigung von Gejchlecht3zellen verwandte Arten die Eigenjchaften ber 
beiden Eltern und der Nachkommen wiederholen, und welche merkwürdige 
Beobahtungen man in diefem Falle machen fonnte. 

Das Schriftchen bietet daher eine jehr anregende Lektüre und ver- 
weiſt am Schluffe auf mehrere Erjcheinungen in der Literatur, in welcher 
der Lejer die berührte Frage der Vererbung nocd eingehender ſtu— 
dieren kann. 

12. &. Neulauf, Die Pflanzenwelt des Mikroſkops. („Aus Natur und 
Geiſteswelt“.) Leipzig 1907, B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Der Berfafjer will dem Unkundigen einen Begriff von dem mwunder- 
baren Formenreihtum der mikroſkopiſchen Pflanzenwelt bieten und über 
die Wichtigkeit diefer Organismen aufklären, zugleich aber auch anregen, 
jelbftändig Unterfuhungen mit dem Mikroffop zu machen und fo diejen 
Teil der Naturforfhung in weiten Kreifen verbreiten. Das Werfchen 
it jehr anregend gejchrieben und dürfte feinem Zweck recht gut ent» 
Ipredyen. Der Berfaffer lernt aus demjelben die niedrigften Formen 
de3 Pflanzenreichs, Pilze und Algen, kennen. Am Schluß iſt eine 
Anweifung zur Beihaffung des Materiald und zu feiner Unterfuchung 
gegeben. 

13. Dr. Fr. Tobler, Kolonialbotanik. („Aus Natur unb Geifteswelt”.) 
132 ©. Mit 21 Abbild. im Tert. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 
Ausgehend von Vorlefungen, welche der Verfaffer an der Univerfität 

Münfter im Winter 1906/07 gehalten hat, hat der Verfaffer deren Inhalt 

in etwas erweiterter Form, vermehrt mit ftatiftifchen Mitteilungen, einem 

größeren Publikum vorgeführt. Das hohe Intereſſe, das Deutichland 
durch die Entwidlung feiner Kolonien der Kultur tropifcher Gewächſe 
entgegenbringt, muß einem Werfchen, wie dem vorliegenden, einen großen 

Leferkreis fihern. Die Gewinnung der tropifchen NRohprodufte wurde 

anfang den Eingeborenen überlajfen und wurde dadurch zu einem 

ftarfen Raubbau, der oft die wichtigften Gewächſe zum Ausfterben zu 
bringen drohte, jo daß allmählich der Europäer die Sache in die Hand 
nahm und folhe Gemwächfe zu fultivieren begann, erft in der Heimat 
der Pflanzen, dann auch in anderen Gebieten, wo ein ähnliches Klima 
den Anbau als lohnend erkennen ließ. Großartige botanijche Gärten 
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wurden an mehreren Punkten der Tropen angelegt, große Verſuchsfelder 
folgten. Es wurden die Eingeborenen in Schulen unterrichtet und jo 
mit dem Anbau verjchiedener Pflanzen im großen angeleitet. Dabei 
wurden die Methoden der Agrikultur, welche ji in Europa bewährten, 
die Auswahl geeigneten Bodenz, deſſen maßvolle Ausnugung und Düngung 
in richtiger Weife zur Anwendung gebradt. Wie man einerjeit3 dadurd 
die Eingeborenen zu einem jeßhaften Leben und zu beginnender Kultur 
gewann, jo daß jie tüdhtige Arbeiter wurden, fo erzielte man anderer- 
jeit3 Pflanzenkulturen, welche die uns umentbehrlihen Produfte der 
Tropen in immer reiherem Maße zu liefern imſtande find. Ungemein 
große Erfolge haben die Holländer ſchon in ihren großartigen Inſtituten 
in Buitehzorg auf Java erzielt, wohin europäifhe Forſcher, pflanzen- 
phyſiologiſch gefchulte Botaniker vielfach gezogen wurden, um durch ein- 
gehende Unterſuchungen der Kulturpflanzen die Möglichkeit bejjerer Me- 
thoden für deren Anbau feftzuftellen und dadurch die Grundlage für ihre weitere 
Verbreitung zu fchaffen. Wenn man auch fhon in Europa erfolgreiche Stu- 
dien in botanischen Gärten (London, Berlin, Marfeille ujm.) erzielt, 
jo bietet doch die Anlage von Verſuchsgärten in den Kolonien jelbft 
(im Kongoftaate) eine größere Gewähr für geeignete Nefultate; jelbft 
die Miffionsanftalten helfen in gediegener Weife mit, indem neben den 
Seijtlihen aud Handwerker und Landwirte durch fie unterrichtet und 
in die Tropen gefendet werben. 

Nah der Entwidlung folder allgemeiner Grundfäße, wobei aud 
noch die Wrbeiterfrage und die Transportwege in Erwägung gezogen 
wurden, jchildert der Berfaffer im fpeziellen die Kultur einzelner Ge- 
wächſe (Kakao, Kaffee, Tee, Rohrzuder, Reis, Kautfchuf und Guttaperdha 
und Palmen). Nad) den beiten Quellen und an der Hand guter Bilder, 
deren Driginale ihm zur Verfügung geftellt wurden, fchildert der Ber- 
faffer die Kultur der Pflanzen, und die NRefultate, welche man gegen- 
gegenwärtig (bis Ende 1906) erzielte. Das Werkchen verdient das 
höchſte Sntereffe der Lefer. 


VIII. Mineralogie, 

1. 6. Steinmann, Der Unterricht in Geologie und verwandten Fächern auf 
Schule und Univerfität. Sonderabdrud aus „Natur und Schule”, VI. Bd. 
(S. 242—268.) Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 1 M 

Bisher wird der geologische Unterricht im Anschluß an die Mineralogie 
erteilt, welche fi der Chemie anſchließt. Er fpielte daher eine fehr 
unbedeutende Rolle. Im Gegenja dazu hat die von der Gefellichaft 
der Naturforscher und Arzte im Jahre 1904 gewählte Unterrichtstom- 
milfion die Geologie den biologischen Fächern angegliedert. Es wurde 
auch betont, daß der Unterricht in Erdkunde bis in den oberen Klaſſen 
der höheren Schulen durchgeführt und nur von fachmänniſch vorgebildeten 
Lehrern erteilt werde, auch da3 Studium der Erdkunde an den Hod- 
fhulen in nähere Beziehung zu den naturwiffenfchaftliden Studien 
treten folle. Im Anſchluß an den Bericht der erwähnten Kommiffion 
wurden mehrere Gelehrte aufgefordert, die Probleme des Hochſchul— 
unterricht3 für naturwilfenfchaftlihe Lehramtsfandidaten zu erörtern, fo 
F. Klein für den mathematifch-phufifaliihen, Chun für den biologifchen, 
Duistorf für den chemifchen und Peter für den botanischen Unterridt. 
Der Berfaffer wurde aufgefordert, dasfelbe für den geologiihen Unter- 
richt auszuführen und ift mit vorftehendem diefem Auftrage nad) 
gelommen. 
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Er beginnt mit dem primitiven Zuftande de3 geologifhen Unter- 
riht3 vor noch etwa 30 Jahren, wo derjelbe in didaltiſcher Beziehung 
weit hinter anderen maturwiljenfchaftliden Fächern zurüditand. Jetzt 
haben fi) aber unfere Kenntniffe von der Beichaffenheit der Erd- 
oberflähe, vom Bau und ber Zufammenfegung der Erdrinde durch 
unjere Unterfuhungsmethoden bedeutend vervolllommnet. Die Zahl der 
wiljenfchaftlichen Arbeiter ift ungemein gewachſen, die Einrichtung geologi- 
iher Landesanftalten in vielen Ländern hat die fyjtematifche Durchforſchung 
vieler wichtiger Gegenden mit fi) gebracht, die Geologie ijt eine fyite- 
matiſch geſchloſſene Wijfenfchaft geworden. Sie liefert daher den Stoff 
zur rihtigen Beurteilung des heutigen Zuftandes unferer Planeten und 
jeiner Bewohner. E3 ijt unmöglich, die heutige Verbreitung der Tier- 
und Pflanzenwelt zu begreifen, ohne die geologischen Wandlungen der 
jüngiten Vergangenheit genau und die älterer Seiten in großen Zügen 
zu fennen. Man jollte wohl fordern, daß Zoologen und Botaniker einiger- 
maßen mit den Tieren und Pflanzen früherer Zeiten vertraut feien, 
aus denen die heutigen Organismen auf irgendeine Art hervorgegangen 
ind. Es follte aljo Geologie und Paläontologie im Unterricht der 
Univerfitäten wie der Mittelfchulen zu ihrem Rechte kommen. 

Bejonders wichtig find auch die Beziehungen der Geologie zur 
Geographie. Lebtere muß, wenn fie Anfprucd auf rationelle und fyite- 
matiihe Wiffenfchaftlichkeit erheben will, auf naturmwifjenjchaftlicher, be— 
ſonders geologifher Grundlage fußen. Daraus folgerte der Verfaſſer, 
daß die Ausbildung der Lehrer auf den Hochſchulen eine weitaus inten- 
fivere fein follte al3 bisher. Er jchildert eingehend, wie da3 Studium 
an der Hochſchule betrieben werden folle und wie dann auch die Prüfungs» 
ordnung für Lehrer entſprechend auf die neue Entwidlung und Grup— 
pierung der Wiſſenſchaft einzugehen habe. 

Des weiteren geht der Berfaffer auch auf den geologifchen Unter- 
tiht in der Schule ein. Er mill die Geologie nicht al3 gefondertes 
Unterrichtsfach dur eine Reihe von Klaffen durchgeführt wiſſen, wohl 
aber joll fie einerfeit3 in den chemifch-mineralogifhen und biologischen 
Unterricht, andererfeit3 in den geographiſchen Unterricht eingeflochten 
werden. Daß der Unterricht natürlih auf Grundlage zahlreiher Ans 
Ihauungsmittel erteilt werden muß, ift felbjtverftändlich, ebenfo daß 
der Unterricht einen Lehrer vorausjett, der nicht dilettantifch, fondern 
gründlich in allen Nebenfächern ausgebildet ift. 

Es mwäre interefjant, die Ideen des Berfaffers, die er in feinem 
Auffag öfter nur kurz angedeutet hat, in größerer Ausführlichkeit aus- 
eführt zu fehen. Immerhin aber führt feine Arbeit in anregender 

eife ein in die Bedürfniffe des Unterricht in unferer Zeit. 

2. Dr. Paul Wagner, Lehrbuch der Geologie und Mineralogie für 
höhere Schulen. Große Ausgabe für Realgymnafien und Oberrealſchulen. 
208 S. Mit 264 Abbild. u. 3 Farbentafeln. Leipzig 1907, B. G. Teubner. 2,70 M. 
Die Reform des höheren Schulweſens foll, wie der Verfaſſer fagt, 

den Schüler entlaften, ohne eine Verflachung der Gefamtbildung ein» 

treten zu laffen. Dies verfucht der Verfaffer für die unorganifhe Natur 
durchzuführen, indem er das einfache Befchreiben und Unterfcheiden zahl- 
teiher Mineralien und Gefteine zugunften einer Vertiefung in Die 
genetiihen und dynamischen Probleme beſchränkt. Für den Unterricht 
in der unorganifhen Natur ift ein chemifcher Unterricht vorauszufegen. 

Für den Fall, dat ein ſolcher nicht vorangegangen ift, wird hier ein 

kurzer Abſchnitt über chemiſche Grundbegriffe vorausgejchidt. An diefen 
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fchließt fi) an die Entjtehung von Sedimenten, welche mit einem Ber- 
juche beginnt und durch die Zeichnung des Durchſchnittes an einer 
Kiesgrube ufw. erläutert wird. So erklären ji die Ablagerungen in 
fließendem Wafjer, in Seen, im Meere und durch den Wind. Nun 
werden die Gletjcher in ihren Ablagerungen unterfucht und die Bildung 
der Stonglomerate, Breccien, Sandjteine und Tonſchiefer bejprochen. An 
die mechanifchen fchließen ſich die chemiſchen Sedimente an, Kochjalz, 
Anhydrit und Gips, endlich der kohlenſaure Kalt, Kalkipat, Dolomit u. a. 
Karbonate, wobei wieder einige chemiſche Verſuche erläuternd wirken. 
Beim Quarz wird jeiner Härte und geringen Löslichkeit gedacht, des 
Vorkommens von Kiejelfäure in heißen Quellen und des abgejegten Kieſel— 
ſinters und der Entjtehung von Achat und kriftallifiertem Quarz, von 
Teuerftein und verkiefelten Organismen, worauf die Abarten des Duarzes 
und Dpales aufgezählt werden. Nachdem nun die Rolle des Kalzium- 
phosphates in der Natur beleuchtet ift, wird auf die Entjtehung der 
organifchen Sedimente eingegangen, zu welden neben der Steinkohle 
aud) zum Teil der Graphit gezählt ift. 

Näher eingehend auf die Lagerungsformen der Sedimentgejteine 
ergibt fi) die urjprüngliche Yagerung und die durch jpätere Bewegungen 
der Erdrinde erfolgten Verwerfungen, Faltungen. Schließli wird hin- 
gewiejen auf die unter den Stdimenten liegenden Maffengeiteine, deren 
Beitandteile teil3 unmittelbar kenntlich, teil3 im Dünnſchliff nachweisbar 
find. Bei den Mafjengejteinen wird der verjchiedenen Abjonderungs- 
formen gedacht, die der mechanischen und chemifchen Verwitterung voran- 
gehen, ſo daß fich hieraus der Material für die Sedimente ergibt. 

Die Herkunft der Maffengefteine wird durch den Bulfanismus er- 
Härt, die Wirkung der glühenden Gejteine auf die durchbrochenen Sedi- 
mente und die Entjtehung der Geſteine an den Vulkankratern mird 
geihildert, das Vorkommen von Edeljteinen, edlen Metallen und Erzen 
angereiht und endlich auf die Bildung der Erdrinde im großen ein- 
gegangen, wobei die Entwidlung der organischen Welt der verfchiedenen 
Formationen unterfucht und die Abftammungslehre in ihren Haupt— 
zügen vorgeführt wird. 

Ein Anhang behandelt die Kriftallographie, die Härte und Dichte 
der Mineralien jowie ihre hemijche Unterfuhung und Anordnung nad 
der chemiſchen Zufammenfeßung. 

Wie aus dem hier kurz gejchilderten Lehrgang des Werkes zu er- 
fehen ift, läßt fich dasfelbe mit Vorteil dem Unterricht über die un- 
organifhe Natur zugrunde legen, objhon Referent ſich nicht verheblt, 
daß auch mit dem fogenannten fyjtematifchen Unterricht in Mineralogie 
und Geologie ein ebenfo erfolgreider Einblid in da3 Wefen der un— 
organifchen Natur geboten werden kann. Jedenfalls verdient indeffen 
das Lehrbuch von Wagner das höcdjfte Intereſſe der Lehrermelt. 


3. Dr. M. Krak und Dr. 9. Landois, Lehrbuch für den Unterricht ber 
Mineralogie. Für Gymnafien, Realgymnafien u. a. höh. Lehranftalten bearb. 
3. verb. Aufl. XI und 156 ©. Mit 134 eingedrudten Abbildungen, einer 
geologifhen Karte in Farbendruck und 3 Tafeln Kriftallformationen. Frei— 
burg 1908, Herderjche Verlagsh. Geb. 1,95 M. 


Das vorzügliche Heine Lehrbuch ift nach chemiſchen Prinzipien ge 
ordnet und die Beiprehung chemischer Lehren wird nicht nur bei der 
Vorführung der Mineralien eingefügt, e8 werden einige ganze Abjchnitte 
der Chemie geordnet, fo daß auch verfchiedene technologifhe Prozeſſe 


Katurfunde. 205 


gehörig erflärt werden können. Ein einleitender Abjchnitt fehlt, dad 
werden die im Laufe des Tertes gebrauchten und erklärten Begriffe 
(über Geftalt, phyſikaliſche und chemiſche Eigenjchaften) am Schluffe über- 
fihtlih zufammengeftellt und auf die Erklärung im Terte hingemiejen. 
Nur eine Überſicht der Kriftallfyfteme ift der Betradhtung der Mineralien 
vorangeitellt; dabei empfiehlt aber der Berfajfer, die Betradhtung der 
einzelnen Krijtallgeftalten bei den betreffenden Mineralien erjt vor= 
zunehmen. 

Nach der Beſchreibung der Mineralien wird auch die Betrachtung 
einzelner Gebirgsarten angefügt und eine Überfiht der geologifchen 
Formationen nebſt Angabe einzelner Betrefakten; während ſchon an ver» 
Ihiedenen Stellen des Tertes geologische Vorgänge gefhildert find. 

Um da3 Studium ber Krijtallformen zu erleichtern, empfiehlt der 
Berfaffer, die Schüler nad) drei beigelegten Tafeln Kriftallnege ſich 
in einfachſten Formen anfertigen zu lafjen, wozu er auch eine An 
leitung gibt. Bei diefen Formen fehlen leider die charakteriftiihen Kom— 
binationsformen des monoflinen und triflinen Syſtems (Feldſpat, Anzit, 
Hornblende, Gips, Kupfervitriol), und möge bezüglich diefer Formen 
zesun werden auf die Kriftallnege von Ludwig Rothe (Wien, Pichlers 

we. & Sohn), welche Sammlung für den Unterricht noch mehr ent» 
iprehen dürfte. 

Eine hübfche Beigabe des ſchön ausgeftatteten Werkes ift die geologische 
Karte von Mitteleuropa. 

Ein Heiner Irrtum ift auf ©. 74 gedrudt, indem Stidorgdul und 
Stidoryd verwechſelt erfcheinen. 

Bei der Landſchaft aus ber Zeit der Höhlentiere fällt auf, daß 
dad Mammut faſt unbehaart abgebildet ift, und daß fein Schwanz nicht 
rihtig gezeichnet murbe. 


4. Brof. Dr. 8. Schariger, Lehrbuh ber Mineralogie für die oberen 
Hafen der (öfterreihifhen) Gymnafien. 6. durchgefehene Aufl. 1226. Mit 
120 Abbild. Wien 1907, %. Tempsly. Geb. 2 K. 


Der Berfafjer behandelt den Gegenftand in moderner Weife, indem 
er auch bei den Mineralien ihre Entjtehung und Veränderung im Laufe 
der Zeit verfolgt, daher auch die geologifche Entwidlung der Erdrinde 
in ben Vordergrund ftellt. Ja, er geht von der Kant-Laplaceſchen Theorie 
der Erbbildung aus, betrachtet nach einer furzen Einleitung zuerjt die 
primären Gefteine, ihre Entftehung, die fie zufammenfegenden Mineralien, 
die wichtigsten Typen derfelben und ihre Einfchlüffe, fodann die chemijche 
Zätigleit de3 Wafjerd und die daraus refultierenden Mineralien, ebenfo 
die mechanische Tätigkeit de3 Wafferd mit ihren Produften und die 
hemifchen Sedimente und deren Veränderung nad) der Ablagerung ; endlich 
die Erze und Kohlen. Den Schluß bildet eine Tabelle, welche Die 
Mineralien nad) chemifchen Prinzipien ordnet und mit ihren Eigen- 
haften aufzählt. 

Das Werkchen ift nicht groß, bietet aber dem Schüler ein gutes 
Bild über den Lehrftoff und ift mit ausgezeichneten Abbildungen in 
großer Zahl verfehen, welche das vorführen, was man an den Mineralien 
der Sammlung nicht jehen kann, namentlich Landſchaften und die Krijtall- 
eftalten, deren Beiprehung in ausgedehnter Weife bei den einzelnen 

ineralftoffen gefchieht. 

Es ift daher für den Unterricht für folche Anftalten fehr empfehlens— 
wert, welche dem Gegenftand nicht allzuviel Zeit zumenden können. 
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5. Dr. Franz Toula, Hofr. Prof., Lehrbuch der Geologie. Ein Leitfaden für 
Studierende. 2. Aufl. Tert XI u. 4926. Mit Titelbild u. 452 Abbildungen im 
Tert. Atlas von 30 Tafeln und 2geologifchen Karten. Wien 1906, A.Hölder. 16M. 

Das ausgezeichnete Lehrbuch), das wir nad feinen erjten Erjcheinen 
(Zahresberidht, Bd. 53, ©. 168) eingehend würdigten, erjcheint hier von 
neuem in einer hier und da erweiterten Auflage. Neben einigen, durch 
neuere Forſchungen veranlaßten Erweiterungen ift bejonder3 die Ver— 
mehrung der vorzüglichen Abbildungen hervorzuheben, welche das Werl 
fowohl für Studierende als auch für Lehrer zu einer geeigneten Quelle 
für das eingehende Studium der Geologie auf moderner Grundlage 
madhen. Es ſei daher mit Bezugnahme auf unjere frühere Anzeige 
nochmals auf das gediegene Werk aufmerffam gemadt. 

6. Samuel Schillingg Grundriß der Naturgeihidhte II Teil: Das 
Mineralreid) (in zwei, auch einzeln fäuflichen Abteilungen). 

1. Abteil.: Oryltognojie (unter Hinweis auf die Technik ber Mineral» 
ftoffe). 16. Bearbeitg., beforgt von Dr. U. Mahrenholz, Dir. der 
Landwirtſchaftsſchule zu Liegnig. 148 S. Mit 225 Abbild. im Tert. 

2. Abteil.: Betrographie und Geologie. 16. Bearbeitg., bejorgt von 
Dr. 4. Mahrenholz. 108 ©. Mit 104 Abbild. im Tert und einer 
farbigen geologifchen Überfichtstarte Mitteleuropas. Breslau 1907, 
F. Hirt. In 1 Bd. geb. 3 M. 

Schillings Grundriß erjchien zuerft 1853 (vgl. Jahresbericht Bd. 32, 
©. 123). Es ift alfo erflärlicdh, daß die neuen Bearbeitungen, welcher 
von der bdreizehnten an von Pireltor Dr. Mahrenholz verfaßt find, 
faft zu neuen Büchern geworden find. Der Berfaffer hat den Stand» 
punft einer Obertertia im Auge und fucht das Werk durch einige Zur 
fäge auch für Yandwirtfchaftsfchulen verwendbar zu machen. Die Kriltallo- 
graphie ift gegen früher bedeutend gekürzt. Auch die „phyſikaliſchen 
Eigenjchaften‘ find entfprechend der Stufe behandelt; in einzelnen Fällen 
fönnte Fehlendes vom Lehrer der Phyſik nachgetragen werden. Die 
„chemiſchen Eigenfchaften‘ find neu, die einfachen chemifchen Verſuche 
leicht auszuführen. Die „Oryktognoſie“ beſchränkt fih auf die Be- 
jhreibung der wicdhtigeren Mineralien, berüdfichtigt die Technologie in 
genügender Weife; von Fundorten find die deutfchen, jpeziell die jchlefi- 
Ihen mehr hervorgehoben. Ganz umgearbeitet ift auch die Petrographie, 
die Formationslehre ift gekürzt, und viele Petrefaktenbilder find aus— 
gelafjen. Von Wert ift die Beigabe einer geologifhen Karte. Ein 
Abſchnitt über Bodenkunde wurde als überflüffig ausgelafjen und auf 
die landwirtichaftlichen Lehrbücher verwiefen. 

Das in jeder Hinfiht den neueren Anforderungen entjprechende 
Werk läßt ſich mit Erfolg dem Unterricht zugrunde legen. 


IX. Phyfik.*) 

1. Müller-Pouillets Lehrbuch der Phyfilund Meteorologie in 4 Bänden 
10. umgearb. u. verm. Aufl. Herausgeg. von Prof. Dr. 2. Pfaundler unter 
Mitwirtung von Prof. Dr. DO. Qummer, Dr. 8. Druder, Prof. Dr. 
U. Wahmuth, Prof. Dr. 3. Hann, Prof. Dr. ®. Kaufmann, Prof. Dr. 
U. Coehn und Dr. U. Nippoldt. Mit über 3000 Abbildungen und Tafeln, 
3. T. in Farbendruck. 

II. Band. 1. Abteilung: Die Lehre von der ftrahlenden Energie 


*) Auch in diefem Jahre hatte mein hochverehrter Freund, Dr. Karl Rojen- 
berg, k. f. Landesſchulinſpektor in Graz, die Güte, die Durchficht der phufifalifchen 
Werke zu ‚übernehmen, und fage ich ihm für feine fo wertvolle Hilfe an dieſer 
Stelle meinen herzlichiten Dant. Sein fahmännifches Urteil mird gewiß dem 
Berichte einen höheren Wert geben. 
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(Optif) von Dr. Otto Zummer. XXI u. 8806 15 M. Braun» 
ſchweig 1907, F. Bieweg & Sohn. 

II. Band. Wärmelehre, Ehemifhe Phyſik, Thermobynamif und 
Meteorologie von Dr. 8. Pfaundler, Dr. 8. Druder, Dr. 
U. Waßmuth und Dr. 3. Hann. XIV und 923 ©. Eben— 
dafelbjt. 1907. 16 M. 


Über die beiden Abteilungen des erjten Bandes haben wir in Bd. 58, 
©. 194 und Bb. 59, ©. 216 furz berichtet. Mehr noch al3 im erjten 
Bande tritt die umfafjende Neugejtaltung in zeitgemäßem Sinne in den 
vorliegenden weiteren Bänden zutage. Der zweite Band geht bereits 
in der Einleitung auf die Maxwellſche eleftromagnetifche Xichttheorie, 
auf die Elektronentheorie und auf die Loren tz ſchen Unterſuchungen zur 
Elektronif ein. Aus der Abbildungsfehre, die in der vorigen Auflage 
vielleicht zu umfangreich geworden war, ijt dagegen einzelnes weggeblieben 
und wurde insbejondere die photographiſche Optik auf das prinzipiell 
wichtigſte eingeſchränkt. In ähnlicher Weife wurden die Kapitel der 
phyſiologiſchen Optik und der Speltralanalyjfe im Sinne der neueften 
Forſchungen umgeftaltet und ergänzt, wofür dur Weglafjung minder 
wichtiger Dinge und kürzere Faſſung einzelner Partien teilweife Raum 
geihaffen werden fonnte. Bon der WPolarifation des Lichtes ift Die 
ausführlidyere Darftellung der Theorie der Glasreflerion, der Total» 
rejlerion und der Metallreflerion, der Polarimetrie und der Kriftalloptit 
der noch augftändigen zweiten Abteilung des Bandes vorbehalten ge— 
blieben. Auch die Grundlage der eleftromagnetifchen Lichttheorie wird da- 
felbft geboten merben. 

Im dritten Bande behandelt 2. Bfaundler die Kapitel der 
Ihermometrie und Kalorimetrie, die vielfach neu bearbeitet wurden. Die 
hemilch-phyfifalifche Statik, die Ummandlung der Nggregatzuftände und 
die Thermochemie bearbeitete 8. Druder, ein PBertreter der Schule 
Oſtwalds, in fejfelnder und Lichtvoller Weife, während die Thermo- 
dynamikt, die Wärmeleitung und die kinetiſche Wärmetheorie A. Waß— 
muth, einem hervorragenden Bertreter der theoretifchen Phyſik, an- 
vertraut wurden. Der meteorologifche Anhang, dejjen Bearbeitung Pro- 
jelfor 3. M. Pernter infolge Erkrankung zurüdlegen mußte, fand 
duch G. Hann, den berühmten Berfaffer des verbreiteten „Hand— 
buches der Slimatologie”, eine forgfame und zeitgemäße Behandlung. 

So nähert fi die Fertigftellung der neuen Auflage ihrem Ab— 
ſchluſſe; auch in feiner neuen Geftalt wird das Werk, defjen typographifche 
und illuftrative Ausftattung einfach unübertrefflich ift, ein unentbehrlicher 
Beitandteil jeder Lehrerbibliothef bleiben. Wenn es auch den Lefer bis 
zu den ſchwierigſten Gebieten phyſikaliſchen Wiſſens geleitet, fo bleibt es 
doch immer noch ein Vorbild Harer Didaktik, aus dem der Lehrer auch 
in methodifcher Hinficht viel lernen kann. 


2. Dr. Wilhelm Donle, Lehrbuch der Experimentalphyſik für den Unter- 
richt an höheren LZehranftalten. 4., verb. Aufl. VIII u. 385 ©. Mit 420 in 
den Tert gedrudten Abbild., einer Epeltraltafel und 560 Übungsaufgaben. 
Stuttgart 1907, Fr. Grub. Geb. 3,60 M. 

Der Umftand, daß von diefem, wiederholt in unferem Jahresberichte 
(Bd. 56, ©. 193 und Bd. 57, ©. 255) anerfennend befprochenen Lehr- 
terte nach etwa 1!/, Jahren abermals eine neue Auflage notwendig 
wurde, ſpricht vom felbit für die Beliebtheit und Gediegenheit de3 Werkes. 
Außer einigen Heinen Berbefferungen in der Darftellung hat der Ver- 
fajfer nur dort, wo die Fortfchritte der jüngjten Zeit es erheifchten, 
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einige Abänderungen vorgenommen. Willlommen werden den Freunden 
des Buches einige Ergänzungen in der Wellenlehre (8 290) und in 
der phyſikaliſchen DOptit (SS 368, 373, 374) fein. Einer der befonderen 
Vorzüge des Buches liegt in der Fülle des Aufgabenmateriald, das durch 
die beigefegten Refultate für den Schüler fehr wertvoll if. Für eine 
fünftige Neuauflage würde es fich empfehlen, die perfpeftivifch nicht 
günftig wirkenden Figuren 301 a und b zu verbeffern. 


3. 4. Genau, Grundriß der Physik für Lehrerbildungsanftalten. I. Hälfte: 
Abriß der Phyſik für Präparandenanftalten. II. Hälfte: Abriß der Phyſik für 
Lehrerfeminare. 3. Aufl. VIII u. 233 ©. Mit 139 Figuren. Gotha 1907, 
E. F. Tienemann. Geb. 3,20 M. 

Die beiden Teile diefes im „Jahresberichte“ Bd. 55, ©. 190 und 
Bd. 59, ©. 219 angezeigten Unterrichtöbehelfes liegen nun in einem 
Bande vereinigt vor. Aus dem a. a. D. Gefagten möge nur wiederholt 
werden, daß der „Grundriß“ zur Wiederholung des Lehrftoffes an LXehrer- 
bildungsanftalten recht geeignet erjcheint. 

4. Otto Rolle, Naturlehre für mittlere Lehranftalten und gewerbliche Fort- 
bildungsfchulen. In 3 Teilen. I. Teil: Phnfit. IV und 148 ©. Mit 128 
in den Tert gedrudten Abbildungen. Breslau 1907, Trewendt & Granier. 
Geb. 1,25 M. 

Ein furz gefaßter Leitfaden für den Unterricht an den jih an die 
Vollsſchule anfchliegenden mittleren Schulen (in Oſterreich Bürgerfchulen). 
Die Darftellung ift, obwohl häufig etwas zu dogmatiſch, doch eine ge- 
ſchickte; Merkſätze find durch ettdrud hervorgehoben, Übungsaufgaben 
und Wiederholungsfragen find den einzelnen Kapiteln in ausreichendem 
Maße beigegeben. Die Jlluftrationen find deutlich und hübſch ausgeführt, 
der Drud ein forrelter. Alles in allem ein Lehrbehelf, der ſich gut 
verwenden laffen wird. 


5. Hofers Naturlehre für Bürgerfchulen. In 3 fonzentrifhen Lehrftufen. Neu 
bearb. von Prof. Hans Barbiſch. 
I. Stufe. 21. umgearb. Aufl. IV u. 686. Mit 109 Holzfhn. Wien 1905 
bis 1907, Manz. Geb. 85 Pf. 
II. Stufe. 18. umgearb. Aufl. TV u. 886. Mit 143 zum Teil farbig au 
geführten Figuren. Ebendaſelbſt. 1905—1907. Geb. 1,10 M. 

III. Stufe. 15. umgearb. Aufl. IV u. 77 S. Mit 84 zum Teil farbig aus 
geführten Figuren u. einer farbigen Tafel. Ebendaſelbſt. 1905—1907. 
Geb. 1,30 M. 

Das vorliegende, völlig neu bearbeitete Lehrbuch zeichnet ſich ganz 
befonder8 durch kurze, are und präzife Behandlung des Stoffes, durch 
ſehr überfichtlihen und deutlihen Drud, fowie durch ſchön ausgeführte 
und lehrreiche Figuren aus. Allerdings können wir uns mit der Kon« 
ftruftion der Figuren aus der geom. Optik troß ihrer ſchönen Ausführung 
in Farben aus mehrfahen Gründen, die auseinanderzufeßen hier der 
Raum mangelt, nicht einverftanden erflären. Wir empfehlen da3 von 
Fleiß und ernftem Streben Zeugnis gebende Werk der Beadhtung. 


6. Hans Götz und Dr. Georg Werftein, Lehrbuch der Phyſik. Zum 
Gebrauch an humaniftifchen und realiftifchen Lehranftalten. 6 vollft. umgearb. 
Aufl. VII u. 414 ©. Mit 417 in ben Tert gedrudten Figuren, einer 
Spektraltafel und zahlreihen Übungsaufgaben fowie einer Beilage (40 ©.), 
enthaltend die wichtigſten phyſikaliſch-chemiſchen und NRebuftionstabellen. 
München 1907, ©. Franz. Geb. 4,40 M. 


Die vorliegende Auflage unterfcheidet fi) von der legten zunächſt 
dadurch), daß die indultive Methode überall in den Bordergrund ge 
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ftellt wurde. So fagen die Autoren im Vorworte; bezüglich des Kapitels 
der Mechanik ſcheint dies freilich nicht zuzutreffen, da diefelbe vorwiegend 
dogmatiſch und deduftiv behandelt if. Im übrigen ift der Gtoff bei 
fnapper Darftellung durchaus verſtändlich dargejtellt, durch deutliche 
Figuren erläutert und fo reichhaltig, daß wohl alle Bedürfniffe be- 
friedigt erjcheinen dürften. Berbefferungsfähig erfchienen uns u. a. bie 
Ableitung des Momentenjfages (©. 18a), wo aud in Figur 17 der 
Budjfiabe D fehlt, die Abfchnitte über Arbeit und Energie, über Ober- 
flähenjpannung und Kapillarität. Für den Umftand, daß die Dynamit 
an den Schluß des Buches geftellt ift, find die Autoren nicht verantivort» 
lih zu maden; fie waren durch den Lehrplan für die bayrifchen An— 
falten daran gebunden; daß fich daraus aber mandherlei mißliche Yolge- 
erjheinungen ergeben und das ganze Syitem leiden muß, dürfte ohne 
weiteres Har fein. Willlommen dürfte vielen Lehrern das reichliche 
Aufgabenmaterial (u.a. jämtliche Abjolutorialaufgaben bayr. Zehranftalten 
von 1870—1905) fein, wenngleich viele diefer Aufgaben mehr mathe» 
matifcher als phyfilalifcher Natur find. Die Beilage enthält math.-phyf. 
Tabellen; da fie bejonders geheftet it, dürfte ihre Verwendung fich fehr 
praftifch gejtalten. — Jedenfalls gibt das gut ausgeftattete Lehrbuch 
Zeugnis von eifriger und umfaffender Lehrerfahrung feiner Autoren 
und verdient daher in reihem Maße Beachtung und Anerkennung. 


7. Dr. ®illiam Wbendroth, Leitfaden ber Phyſik mit Einfluß der ein- 
fachiten Lehren der mathematifchen Geographie nad) ber Lehr- und Prüfungs 
ordnung von 1893 für Gymnafien. 

I. Band: Kurfus der Unter- und Oberfefunda. 3. Aufl. X und 221 ©. 
Mit 152 Holzfchnitten. Leipzig 1902, ©. Hirzel. 3,60 M. 

II. Band: Kurfus der Unter- und Oberprima. 3. Aufl. VII und 291 ©. 
Mit 174 Fig. im Tert und einer Farbentafel. Ebendaf. 1907. 4 M. 


Der vorliegende Lehrtert foll — mie ber Berfaffer im Vorworte 
ausdrüdlidh betont — Fein mifjenfchaftliches Gebäude der Phyſik auf- 
führen, fondern ſich nur als ein dem vorgefchriebenen Lehrgange folgendes 
Schulbuch dem Standpunkte ber Schüler der oberften Klajfen der ſächſiſchen 
Gymnaſien anpafjen. Damit erjcheint mancherlei Einwendungen, Die 
man gegen den Aufbau des Shitems erheben könnte, von vornherein 
die Spite abgebrohen. Das ganze Werk ift ziemlich breit und in mehr 
befchreibender Form abgefaßt und follte nach Abjicht des Verfaffers 
mehr ein „lesbarer Leitfaden für den repetierenden Schüler als ein 
Skelett von Definitionen und Lehrfägen” werden, ein Standpunft, den 
wir mit dem Verfaſſer teilen, da es „im Intereſſe der Entlaftung der 
fo vielerlei lernenden Jugend liegt, daß ein Nachſchreiben oder gar 
Ausarbeiten de3 durchgenommenen phyfitalifchen Lehrftoffes ausgefchlofjen 
bleibt‘. 

Die Darftellung des Lehritoffes ift eine klare und forgfältige, Drud 
und Ausſtattung fehr gefällig, In einigen Teilen wird in ber mathe- 
matifhen Deduktion etwas meit gegangen, 3. B. im zweiten Bande, 
©. 118 ff. (Interferenz zweier in BEIDEN und in entgegengejeßter Rich- 
tung fortjchreitender Wellenbewegungen). Bon Einzelheiten, die uns 
aufgefallen find und hHinfichtlich deren fie den Standpunft des Verfaffers 
nicht teilen fönnen, mögen nur die folgenden erwähnt werden. Wenn 
auf ©. 17 (Bd. 1) das fpezifiihe Gewicht eines Stoffes als Gewicht 
ber Wolumeinheit definiert wird, geht e3 nicht an, auf der nächſten 
Seite bdiefelbe Größe ald eine unbenannte Zahl Hinzuftellen. — 
Auch die Verwendung der Bezeihnung „Spannung” für das Beftreben 

Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 14 
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der Ladung, die Oberflähe de3 geladenen Körpers zu verlafjjen,*) it, 

wie ja des öfteren in Fachzeitichriften beſprochen wurde, nicht gejtattet. 

Wird der Ausdrud „Spannung“ überhaupt beibehalten, jo darf er nur 

für „Potential“ gebraucht werden, in welchem Sinne ihn ja u. a. aud 

Helmholtz verwendet hat. — Auf die Boltajhen Fundamental- 

verfuche mit „trodenen Platten“ könnte Berzicht geleiftet werden. — 

Im Kapitel über „Galvanoſtope und Galvanometer” wird im Schluß— 

fage der Beiprehung des Multiplifatord gejagt, daß diefes „Meß— 

nenn (?) für Schwache galvaniſche Ströme als Galvanometer“ be- 
zeichnet wird, was leicht zu Mißverftändniffen führen könnte. Die neueren 

Galvanometer verwenden ja nur fehr jelten aftatifde Nadelpaare.. — 

Endlich würde e8 empfehlenswert fein, bei künftigen Neuauflagen die 

Figuren 62 (©. 86) und 106 (©. 136) des zweiten Bandes durch andere 

u erjeßen. Hinfichtli) der erfteren möge bemerft werden, daß die 
prungweite der beiden aus verjchiedener Höhe ausfliegenden Waſſer— 

ftrahlen gleich fein fann, die Figur aber die Meinung erweden könnte, 

daß dies fo fein müffe; in der zweiten Figur find ebenjomwohl die 

Lochbohrungen wie das Zählwerk der Sirene von Cagniard de la Tour 

unklar, ja jogar unrichtig gezeichnet. Daß e3 ung fernliegt, Durch dieſe 

Heinen Bemerkungen den ÜBert de3 ſchätzenswerten Unterrichtsmwerfes herab- 

ſetzen zu wollen, ift ſelbſtverſtändlich. 

8. Dr. D. Lehmann, Leitfaden ber Phyſik zum Gebrauche bei Erperimental- 
vorlefungen nah Frick, Phyſikaliſche Technil. 7. Aufl. XVI und 320 ©. 
Tafchenformat. Mit 81 eingedrudten Abbild. Braunfchweig 1907, Fr. Vieweg 
& Sohn. Geb. 5 M. 

Diefer Heine Leitfaden foll von Studierenden der Univerjität wäh— 
rend der Borlefung benutzt werden, um ihnen die jpätere Ausarbeitung 
eined brauchbaren Sollegheftes zu erleichtern. Wenn er auch in erjter 
Linie offenbar für die Hörer des Verfaſſers beftimmt fein dürfte, jo 
wird doch die interejjante und eralte Darjtellungsfunft des Autors dem 
nett ausgeftatteten, handlichen Büchlein in kurzer Zeit einen großen 
Kreis von Freunden gewinnen. 

9. Johann Kleider und Hugo Scheffler, Phyſik für die Oberfiufe Zum 
Gebrauche für die Oberflafjen höh. Lehranftalten. Unter befond. Berüdfichtigung 
ber norddeutſchen Lehrpläne. 2., vollft. umgearb. Auf. X u. 446 ©. Mit 
mehr als 660 Fig., zahlreihen Mufterbeifpielen u. Aufgaben ſamt Löfungen 
Münden 1907, R. Oldenbourg. Geb. 4,60 M. 

Bon der im 58. Bande, ©. 197 dieſes Jahresberichts angezeigten 
erjten Nuflage unterfcheidet fich die vorliegende zunächſt durch die Aus- 
Iheidung des nicht mehr nötigen Stoffes der Unterftufe, wodurh Raum 
———— wurde für mancherlei von verſchiedener Seite gewünſchte 

rgänzungen. Auch mehr als 150 neue, meiſt recht gelungene Figuren 

wurden beigegeben. An Umfang erjcheint das Buh um 44 Seiten 
vermindert, was nicht erjtaunlich ift, da 39 Seiten des 21. Abfchnittes 

„Chemie“ weggefallen jind. An Stoffülle ift das Buch beträchtlich ge 

wachen und find u. a. die neueſten FFortfchritte der Wiſſenſchaft und 

Technik in weitgehender Weife berüdfichtigt worden. Als Beifpiel dafür 

greifen wir heraus, daß auch das Prinzip der Kornfchen Fernphotographie 

aufgenommen wurde. Ob es eine durchaus wertvolle Tätigleit der 

Gymnaſien und Nealjchulen bedeutet, von allem Neuen die Schüler zu 

*) Daniels gebraudt in feinem Werke „Eleftrizität und Magnetismus“ 
hierfür die fehr trefjende Bezeichnung „eletroftatifcher Drud”; auch Rommel ver- 
wendet diefe Bezeichnung. 
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unterrichten und ob es nicht für manchen Lehrer zu einer Gefahr werden 

werden könnte, wenn das Lehrbuch durch eine Überfülle des Gebotenen 

zu einem übermäßigen Vergrößern des Lehrgebietes auf Koſten der 
unbedingt nötigen Vertiefung verleitet, darüber dürften die Meinungen 
der Schulmänner erheblich auseinandergehen. 

10. J. Kleider und H. Scheffler, Elementarphyfil mit Chemie für die Unter- 
ftufe der Gymnaſien. Unter befond. Berüdfichtigung der norddeutſchen Lehrpläne. 
3. Aufl. VII u. 136 u. 32 ©. Münden 1907, R. Oldenbourg. Geb. 2 M. 

Die an den RKleiberſchen Unterrichtswerfen wiederholt in dieſem 
Sahresberichte anerfennend hervorgehobenen Vorzüge find auch diefem 
hırzen Lehrterte eigen, welcher durch die Weglaffung der Akuſtik und 
Optik jpeziell für die Unterftufe der preußifchen Gymnaſien eingerichtet 
it. Das Buch hat die fünigliche minifterielle Genehmigung zur Ein- 
führung in Preußen erhalten. 

11. 3. Grüner, Naturlehre. VIIu. 136 S. Mit 159 Abbild. Stuttgart 1907, 
A. Bonz & Co. Kart. 1 M. 

Der Berfaffer, welcher feit Jahren an der Kirchberger Aderbaufchule 
die Naturlehre unterrichtet, hat in diefem furzen Repetitionsbuche jenes 
Ausmaß phyſikaliſchen Lehrftoffes behandelt, welches an landwirtſchaft— 
lichen Anftalten, an welchen die Naturlehre ala „Hilfsfach“ eine mehr 
untergeordnete Stelle einnimmt, in etwa zweimal 40 Unterrichtsftunden 
burchgenommen werden kann. So erflärt fi die bejtändige Bezug- 
nahme auf jene Dinge, die mit dem Betriebe der Landwirtichaft zu— 
fammenhängen, und die Auswahl de3 Lehrftoffes überhaupt, bei welcher 
Mechanik, Wärmelehre und Galvanismus am meijten berüdfichtigt werden 
mußten. Der Leitfaden, melher auch Wiederholungd- und Übungs- 
fragen enthält, würde an Brauchbarkeit gewonnen haben, wenn die Figuren 
beijer geraten mären. 

12. Dr. Adolf F. Weinhold, Vorſchule ber Erperimentalphyfil. Naturlehr 
in elementarer Darftellung, nebit Anleitung zum Erperimentieren und zur An» 
fertigung der Apparate. 5., verb. u. verm. Aufl. VIII u. 580 S. Leipzig 1907, 
Duandt & Händel. 10,50 M. 

Weinholds Vorſchule ift cbenfo wie desfelben Autors „Phyſi— 
falifhe Demonftrationen“ ein Standard work erjten Ranges für jeden 
Lehrer der Erperimentalphyfif geworden. Gleih „Fricks phyfifalifcher 
Technik“ hat gewiß aud die „Vorſchule“ das Verdienſt, — junge 
Männer der Phyſik als Jünger gewonnen zu haben. Während jedoch 
das Frickſche Werk heute feinen Charakter inſofern völlig geändert hat, 
ala es ein für die Mehrzahl der Lehrer Schon durch feinen Preis un— 
erichwingliches, immer mehr und mehr auf den Unterricht an den höheren 
und höchſten Anftalten zugefpittes Rieſenwerk geworden iſt, erjcheint 
uns die Borfchule heute noch immer in jener jchlichten, anheimelnden 
Form, in welder fie fo vielen von uns ſchon während der Studienzeit 
zahlreihe Stunden des Genuffes verfchafft hat. Damit foll nicht gejagt 
fein, daß das Buch feinen Inhalt nicht zeitgemäß verbeffert und vers 
mehrt hätte; die vorliegende Neuauflage bringt jogar die Grundlagen 
der Funfentelegraphie; aber Ziel und Charakter des Buches ift immer 
derfelbe geblieben. Diefem Buche ein Geleitwort zur Empfehlung geben 
zu wollen, ift eigentlich gänzlich überflüſſig. E3 möge daher genügen, 
daß mir jedem Lehrer der Phyſik, der jein Fach liebt und darauf 
ausgeht, feinen Unterricht möglichſt gut zu erteilen, dringendit anraten, 
Weinhold Vorſchule in feine Hausbibliothef einzuftellen, diefes Buch 
wiederholt vom Anfang bis zum Ende durchzuftudieren und es aud) 

14* 
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immer und immer zur Vorbereitung für den Unterricht heranzuziehen. 

Nicht allein dadurch wird jedem das Bud; wertvoll werden, daß es 

zuverläffige und Far befchriebene Weifungen zum Gebraudhe der Werk— 

zeuge und zur Herftellung von Apparaten gibt, fondern noch größeren 

Nuben wird e3 durch die vorbildliche, methodiiche Behandlung des Stoffes 

fpeziell dem Lehrer gewähren. Und endlich gibt es fein Buch, das man 

mit mehr Erfolg eifrigen Schülern, die Liebe zur Phyſik und Geſchick 
in der Handfertigfeit befigen, zu ihrer häuslichen Fortbildung empfehlen 
fönnte, als Weinhold Vorſchule. 

13. Dr. 8. Sumpf, Grundriß der Phyfit. Ausg. A. 11. Aufl., bearb. von 
Dr. U. Pabſt und Dr. 9. Hartenftein. VII u. 380 ©. Mit 526 in den 
Tert gebrudten Abbild. u. einer Spektraltafel in Sarbendrud. Hildesheim 1907, 
U. Lar. Geb. 3,80 M. 

Die neue Auflage diefes vielverbreiteten Lehrbuches, deſſen frühere 
Auflagen wiederholt in diefem Jahresberichte beſprochen wurden (Bd. 41, 
©. 181, Bd. 55, ©. 189), zeigt mehrfach) zeitgemäße und nüßliche Ande- 
rungen und BZufäße; vielfach wurden auch neue Figuren eingejchaltet 
und verbeffert. Das Lehrbuch, deffen Hauptvorzüge nad wie vor in 
der Anſchaulichkeit aller Entwidlungen, in der Anlehnung an das praf- 
tiijhe Leben und in feinem reichen Übungsftoffe beftehen, hat jomit 
neuerlid; gewonnen und fann beiten? empfohlen werden. 

14. Dr. Jacob Heuffi, Lehrbuch der Phyſik für Gymnaſien, Realgymnafien, 
DOberrealichulen und andere höhere Bildungsanftalten. 7. Aufl., volft. neu 
bearb. von Dr. E. Götting, Prof. a. Kgl. Gymnafium zu Göttingen. XII u. 
475 ©. Mit 487 in den Tert gebrudten Abbild. Berlin 1907, D. Calle. 5M. 

Die vorliegende fiebente Auflage diefes gefhägten Lehrbuches erfuhr 
eine durchgreifende Neubearbeitung, in welcher die Vorzüge des Buches 
erhalten geblieben find, die Fortichritte der Wiſſenſchaft wie der Methodik 
aber gebührende Berüdfichtigung fanden. Dies zeigt fi) insbejondere 
in der Mechanit durch die entiprechende Beleuchtung des Energie— 
prinzipes, bei der Behandlung der optifchen Snftrumente durch den 
Berfuch, die Abbeſche Theorie einzuführen, durch die eingehendere Be- 
fprehung der Wärmemotoren und durch zahlreiche im Sinne der Ver— 
öffentlihungen in der Poskeſchen Zeitjchrift für den phyfifalifchen und 
hemifchen Unterricht durchgeführte didaktifche Nenerungen. Das fchön 
ausgejtattete Buch wird in feiner neuen Geftalt ficherlic vielen Lehrern 
ſehr willfommen fein. 


15. P. Gonrad, Präparationen für ben Phyfilunterricht in Rolle uin 
Mittelfhulen. Mit Zugrundelegung von Individuen. I Teil: Mechandk 
und Aluftil. Mit einem Anhang von Präparationen aus dem elementaren 
Chemieunterrichte. 3., verm. Aufl. VII u. 1896. Mit 54 Fig. Dresden 1907, 
Bleyl & Kaemmer. 3,60 M. 

Diejeg Wert — ſichtlich die Frucht geiftvoller und emfigfter Arbeit 

in der Schule — wurde wiederholt in diefem Sahresberichte (Bd. 42, 

©. 99, Bd. 51, ©. 106, Bd. 58, ©. 200) anerfennend beſprochen. So 

mag e3 genügen, neuerlich darauf hinzumeifen, daß diefe nach den Grund— 
jägen von SHerbart und Ziller bis in Meinfte Detail ausgearbeiteten 

Präparationen für den elementaren Unterricht in der Naturlehre jedem 

Lehrer dieſes Faches höchſt willkommen fein müffen, nicht allein des— 

halb, weil fie die Mühe der Vorbereitung für den Unterricht erleichtern, 

jondern mehr noch deshalb, mweil fie in muftergültiger Weife zeigen, 
tie ein gefunder Lehrgang die Vorftellungen und Erfahrungen der Schüler 
ausnügen und zum Verſtändnis für die Naturerfcheinungen und An— 
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wendungen der Naturgejege zu führen hat. Möge daher da3 wertvolle 

Verf fortgejegte Beachtung in Lehrerfreifen finden! 

16. Dr. 3. Frids Phyſikaliſche Technik oder Anleitung zum Erperimentieren 
jowie zur Herftelung einfacher Demonftrationsapparate. 7., voll. umgearb. u. 
ftarl verm. Aufl. Bon Prof. Dr. DO. Lehmann. II. Bo. 1. Abt. XVII u. 
7626. Mit 1443 in den Tert eingedrudten Abbild. und 3 Tafeln. Braun- 
ihmweig 1907, Fr. Vieweg & Sohn. 20 M. 

Wir fonnten im 57. Bande (©. 212) und im 58. Bande (©. 160) 
dieje3 Fahresbericht3 das Erjcheinen der beiden Abteilungen dieſes monu— 
mental angelegten Werkes anzeigen. Nun liegt die dritte ftattliche Ab— 
teilung uns vor, welche auf 762 Seiten ausjchließlich die Eleftroftatif, 
den Galvanismus, den Magnetismus und die Induktion behandelt. Mehr 
al3 in den anderen Teilen des Werkes finden fich hier auch theoretifche 
Betrachtungen eingeftreut, was wohl gejchehen fein dürfte, um manche 
guantitative Verſuche verjtändli” zu machen. Es war dies übrigens 
auh ſchon in der vorigen Auflage der Fall. Auch der neue Teil be- 
ftätigt dur die Fülle und durch die Gediegenheit des Inhalts unfer 
zu früherer Gelegenheit gegebenes Urteil, daß dieſes einzig in feiner 
Art dajtehende Handbuch für jeden erperimentierenden Phyſiker geradezu 
unentbehrlich ift. Die Ausftattung des Werkes ift über jedes Lob erhaben. 
17. Ing. Fr. Welleba, Anleitung zur Milroflopie und Milrophoto- 

graphie für Anfänger. V u. 78©. Mit 70 Illuſtr. u. 7 Tab. Wien 1907, 
U. Pichlers Wwe. & Sohn. Geh. 2,10 M. 

An größeren und an Hleineren Werfen über die Anwendung bes 
Mikroffopes herrſcht heutzutage fein Mangel. Die Mehrzahl derjelben 
weilt in der Anlage und in der Ausdehnung der einzelnen Gebiete 
je nad) der Borliebe des Autors Verjchiedenheiten auf; einzelne dieſer 
Werke find auf ftreng wiffenjchaftlihe Grundlage geftellt, andere jehen 
mehr auf die praftiihen Handgriffe und Anwendungen. Das vorliegende 
Hefthen gehört zu der letteren Kategorie. Es ift fpeziell für Anfänger 
im Mikroſkopieren bejtimmt, bringt daher von den theoretifchen Be— 
trahtungen nur das allernotwendigite, wogegen bie Beichreibung und 
Benutung des Mikroſkopes und feiner Nebenapparate ausführlicher be» 
handelt wird. Faſt die Hälfte des Werfchens ift der Mikrophotographie 
gewidmet. Hier, wie überhaupt im ganzen Leitfaden werden nur ein— 
fahe und erfchwinglihe Apparate beſprochen und angewendet, fo daß 
die Anleitung insbefondere für Lehrer, die an bejcheidenen dotierten 
Anftalten wirken, willfommen fein dürfte. Die Ausftattung de3 Heftes 
itt eine jehr gefällige, die zahlreichen guten Abbildungen find den Sata» 
logen der bedeutenden Firmen entnommen, geben alfo getreue Anfichten 
der gebräudhlichften und empfehlenswerteſten Inſtrumente. Das Büch- 
lein jei der Aufmerkſamkeit der Lehrerfchaft beſtens empfohlen. 

18, Dr. ®. Kaiſer, Phyſikaliſche Schülerübungen in ben oberen Klaſſen. 
47 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. 80 Pf. 

Das vorliegende Heftchen jcheint in erfter Linie für die Schüler 
de3 Verfaſſers berechnet. Es enthält 195 Aufgaben für ein einfaches 
phyſikaliſches Praktikum. Nach kurzer Angabe des Themas folgt unter 
dem Schlagworte „Gebraucht wird‘ die Zufammenftellung des nötigen 
Bedarfes, ferner eine kurze „Anleitung“ zur Durchführung der Übung. 
Die Aufgaben erfcheinen gut gewählt, die Mittel zu ihrer Ausführung 
find durchweg einfache, die Anleitung ift vielfach in Frageform gegeben, 
um den Schüler zu eigenem Nachdenken zu veranlaffen. Das Büch— 
fein wird den Leitern phyfikalifcher Schülerübungen willkommen fein. 
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Für fünftige Neuauflagen würden wir eine Vermehrung der Aufgaben 

aus der Eleftrizitätslehre empfehlen. 

19. W. Leid, Praktiſche Schülerarbeiten in ber Phnfil. 44 ©. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. 80 Bf. 

Das vorliegende Schriften ift ein dankenswerter Beitrag zu ber 
fi) fortgefegt mehrenden Literatur über phyfilaliihe Schülerübungen. 
Es ftellt fi) die Aufgabe, Geſchichte, Zweck und Betrieb der Schüler- 
übungen in allgemeinen zu behandeln und an einigen bejonderen Bei- 
fpielen zu zeigen, wie ſolche Übungen zu geftalten wären. Den Schluß 
der Arbeit bildet ein recht ausführliches Literaturverzeihnis. Wir emp- 
pfehlen die Lektüre des mit Sachkenntnis und Liebe zum Gegenjtande 
gejchriebenen Schriftchens dringendit allen Lehrern der Phyſik, da die 
allgemeine Einführung eines phyfitaliihen Praftitums an höheren An- 
ftalten energifch angeftrebt werden muß. 

20. D. Frey, Seminaroberl., Phyjilalifher Arbeit3unterridht. Ein Bor- 
ſchlag zur Umgeftaltung des Unterrichte auf der Unterftufe. VIII u. 190 ©. 
Mit 30 Fig. im Tert. Leipzig 1907, E. Wunderlih. Geb. 2,50 M. 

Das vorliegende Bud ift die ernfte und wohldurchdachte Arbeit 
eines wiljenfchaftlih wie praftifch gleich tüchtigen Pädagogen. Es be- 
handelt eine Reform des phyſikaliſchen Unterriht3 im Sinne des Vor— 
ſchlages des zweiten Kommiffionsberichtes der Unterrihtsfommiffion de3 
Vereins deutſcher Naturforfcher und Ärzte, welcher Vorjchlag dahin geht, 
daß der Handfertigfteitsunterriht mit dem phyſikaliſchen 
Unterriht auf der Unterftufe verbunden werde. Indem das 
Bud immer auf die pfychologifhe Grundlage des Handfertigkeitäunter- 
rihts, nämlid) auf die Wechſelwirkung zmwifhen Auge und Hand hin— 
zielt, ftrebt e3 eine Hare Erfafjung des alle Phyſik beherrfchenden Arbeits- 
begriffesg auf Grund motorifcher Empfindungen an. Die Gewinnung 
aller Wiffenstatfahen foll Heuriftifch erfolgen, indem der Schüler mit 
feinen jelbjtgefertigten Vorrichtungen „Fragen an die Natur‘ ftellt und 
Ei Beantwortung felbjt findet. Originell, wie viele8 andere in diefem 

uche, find die hierzu vorgefchlagenen Apparate. Sie werben fajt aus- 
ſchließlich aus Fahrradbeftandteilen zufammengeftellt, welche ala Artikel 
der Maffenproduftion fehr billig, dabei aber von vorzüglicher Präzifion 
find. (Bezugsquelle und Preife find angegeben.) Nach einem allgemein 
ehaltenen pädagogifch-didaktifchen Abfchnitte (S. 1—29) wird über die 
echnik de3 Unterrichts und über den Arbeitsraum gefprochen (©. 30 
bis 40). Hierauf fegt der „Praktiſche Teil” ein, welcher die Skizzierung 
und teilweiſe Detaillierung eines Lehrganges für den phyſikaliſchen Arbeits- 
unterricht umfaßt. Die Form der Darbietung iſt hier bisweilen eine 
dialogiſche, bei welcher (ähnlich wie in Oſtwalds Schule der Chemie) 
ber Schüler freilich viel geiftreicher ift, als es durchſchnittlich der Fall 
jein dürfte. Auch der Autor denkt fich feine Antworten nicht als „Schul- 
antworten” (©. 45), wählt aber die Form des Dialoges, um deutlicher 
zu zeigen, welche Ziele die heuriftifche Lehrform anzuftreben hat. 

Das geiſtvoll gefchriebene, nett ausgeftattete Buch wird allen Freunden 
des „ichaffenden Lernens” eine Fülle neuer und wertvoller Anregungen 
geben und möge daher angelegentlich empfohlen fein. 

21. Dr. W. Müller-Erzbach, Phyſikaliſche Aufgaben für die oberen Klaſſen 
höherer Lehranftalten und für den Selbitunterricht. 3., verb. u. verm. Aufl. 
VII u. 179 S. Berlin 1906, 3. Springer. 2,40 M. 

Diefe Sammlung phyſikaliſcher Aufgaben unterfcheidet ſich dadurch 
wohltuend von manden ähnlichen Werfen, daß die gebotenen Beifpiele 
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tatfählid; geeignet find, die phyſikaliſchen Geſetze einzuüben und zu 
befeftigen, und dagegen das rein mathematijche Beiwerk eingedämmt ift. 
Die Beigabe von verläßlich ausgearbeiteten Löfungen und Anleitungen 
zur Löfung macht dad Bud für Studierende doppelt wertvoll. Die 
vorliegende dritte Auflage ded nett ausgeftatteten Büchlein enthält 
51 neue Aufgaben, u. a. auch in einem neuen Abjchnitte „Örundlehren 
der Chemie”. Die Gefamtzahl der Aufgaben beträgt nunmehr 781. 
Wir empfehlen die für die Schule fehr brauchbare Sammlung wärmſtens 
allen Fachgenoſſen. 


22. Dr. 8. Schreber und Dr. ®. Epringmann, Erperimentierende Phyſik. 
Zugleich vollft. umgearb., deutfhe Ausgabe von Henri Abrahams Recueil 
d’experiences &l&mentaires de Physique. Leipzig 1905—06, J. A. Barth. 

L®8. VII u. 1716. Mit 230 Abbild. 3,60 M. 
I. 8b. IV und 367 ©. Mit 450 Abbild. und einer Speltraltafel. 8 M. 


Ein ausgezeichnetes Werk, das eine Fülle von Aufgaben für phyſi— 
laliſche Schülerübungen und von Anregungen für den erperimentierenden 
Phyſiker enthält. Der erſte Band bringt einen Abjchnitt über „Werk— 
ftättenarbeiten‘, ferner die gefamte Mechanik, Wellenlehre, Akuftif und 
Kalorif, der zweite Band eine vorzügliche Einleitung über „Schreibtijch- 
arbeiten‘, ferner Optik, Magnetismus und Elektrizität. Qabellen und 
ausführliche Negifter erhöhen den Wert des ganz beſonders empfehlens- 
werten Werkes. 


23. Karl Scheel und Nihard Amann, Halbmonatlidhes Literatur- 
verzeichnis der SFortichritte der Phyſik. Dargeftellt von ber Deutichen 
Phyſilaliſchen Geſellſchaft. 6. Zahrg. 1907. 24 Nummern. Braunfchweig 1907, 
F. Biemeg & Sohn. 4 M. 


Diefes LiteraturderzeihnisS wurde wiederholt im ‚Jahresberichte‘ 
anerfennend befprochen (befonders in Bd. 55, ©. 198). Es ift ein zuver— 
läffiger und unentbehrlicher Berater für jeden Phyſiker, der wiſſenſchaft— 
li arbeitet oder auh nur mit Teilnahme die Weiterentwidlung ber 
Wiſſenſchaft im Auge behalten will. 


24. Eberhard Schnetzler, Eleltrotehnifhes Erperimentierbud für 
ee 6. Aufl. IV u. 314 ©. Mit 247 Abbild. Stuttgart, Union. 
eb. 3,75 M. 


Über die Wichtigkeit des Handfertigfeitsunterricht3 für die Jugend— 
erziehung auch nur ein Wort zu verlieren, ift bei dem regen Intereſſe, 
dad man diefem Gegenjtande im Laufe der legten Jahre und Jahr— 
zehnte entgegenbringt, zwecklos. Was der praftiiche Amerikaner in die 
lafonifchen Worte Heidet: „To know and to do“ — ‚Etwas mwiffen, aber 
au etwa machen können,” das follte das bloße Motto nicht bloß des 
Handfertigfeitsunterrichtd, fondern jeder Arbeit in der Schule bilden, 
wenn ſie eben nicht nur ein vorübergehendes Ziel für die Zeit bes 
Aufenthaltes in der Schulftube, fondern das weitgehende Ziel einer Er- 
ziehung für das Leben im Auge behält. E3 ift daher mit Freude zu 
begrüßen, wenn neue Richtlinien gefchaffen werden, wie man die Jugend 
in nügliher Weiſe praktifch bejchäftigen fann. Dazu bietet nun Der 
naturlehrlihe Unterricht reichlich Gelegenheit. Und kaum gibt e8 ein 
Gebiet, welches in kraftvollerer Weife die Jugend zu feffeln vermöchte 
ald gerade die Phyſik und Chemie. „Selbſt erperimentieren können“, 
dad ift das Sehnen faft jedes geiftig aufgewedten Knaben! Zu den 
Verten, welche das Piel verfolgen, die Jugend zur Herftellung ein- 
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faher Apparate und zum Erperimentieren mit denfelben anzuleiten, 
gehört auch das vorliegende, Schön und elegant ausgejtattete Buch. Aber 
auch für den Lehrer it ed nicht ohne Wert. Nicht allein deshalb, weil 
er daraus manchen nüßlichen Handgriff lernen kann, fondern auch da» 
durch, daß mancdherlei didaktifche Winfe daraus zu gewinnen find. In 
erzählender Form berichtet ung der Autor, wie ein Knabe, namens Rudi, 
ſich ſelbſt Apparate herjtellt, wie er mit ihnen Vorträge vor ber Familie 
und Belannten hält, wie er dad PDargebotene zu erflären jucht, und 
wie ein „Fachkundiger Onkel” Rudis Bemühungen kritifiert. Das if 
alles recht hübſch gedacht und, da der Verfaſſer verfichert, daß „all 
Anleitungen Ergebnis praftifher Erfahrungen‘ find, wollen wir glauben, 
daß die jungen Lefer des Buches an der Hand der gegebenen Winke 
auch gelungene Hilfsmittel zum Erperimentieren zu jchaffen imſtande 
fein werden. Die Ziele gehen freilih etwas unheimlich weit; denn 
felbft in das Gebiet der Wechfelftröme, der Röntgenſtrahlen und ber 
elektrifhen Schwingungen verfteigt fi unfer Rudi! Jedenfalls würden 
wir empfehlen, an allen jenen Stellen, wo die betreffenden Arbeiten 
gewiffe Gefahren bringen können, zur äußerjten Vorfiht zu ermahnen; 
dies gilt 3. B. von ©. 5, wo altoholifhe Schelladlöfung erhitzt wird, 
ober von dem felbitgefertigten Gefäß aus Holzrippen mit eingefitteten 
Slasplatten (S. 77), welches Alktumulatorplatten und Schwefelfäure 1:9 
aufnehmen und halten ſoll uſp. Auch hat es und neben verjchiedenen 
Heineren Irrtümern in milfenfchaftlicher Hinficht, auf die einzugehen, und 
ber Mangel an Raum unmöglich madt, geftört, daß „das Eleftrophor” 
gefagt wird; analog müßte man fagen: das Phosphor, was doch nie 
mand einfallen wird. 


25. Prof. TH. Hartwig, Das Stereoflop und feine Anwendungen. (Aus 

Natur und Geifteswelt. 135. Bohn) IV u. 70 © Mit 40 Abbild. im 

Text und 19 ftereoflopifhen Tafeln. Leipzig, B. &. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Das Stereoffop benuben viele Lehrer, insbefondere im geographifchen 
Unterricht mit bejfonderer Borliebe. Und mit Recht! Sind ja doch bie 
plaſtiſch wirkenden Bilder, die der einfache Apparat gibt, durch ihre 
Naturwahrheit uns oft noch viel wertvoller als die Bilder, die uns 
das Sfioptifon liefert. Zudem find heute die vorzüglichen amerifanifchen 
Gtereoffope fo billig*) und die Auswahl billiger und ſchöner Stereoftop- 
bilder **) jo groß, daß jede Schule die Mittel zur Anfhaffung auf- 
treiben kann. Da fi zudem im Laufe der lebten zehn Jahre das 
Intereſſe für die wiffenfchaftliche Behandlung und Verwertung der Stereo- 
fopie ganz außerordentlich gefteigert hat, jollte jeder Lehrer der Phyſik 
in dieſes Gebiet genaueren Einblid nehmen. Gelegenheit dazu bietet 
das vorftehend angeführte, Schön ausgeftattete Büchlein, welches wir ala 
ganz vorzügliche Monographie über das Stereoftop und feine Anwendungen 
beiten3 empfehlen können. Ausgehend von den phyſikaliſchen und phyſio— 
logischen Grundlagen der Stereoftopie bringt e3 u. a. auch die teleſtereo— 
ffopifchen und mifroftereoftopifchen Aufnahmen zur Sprache und widmet 
auch den photogrammetriichen und aftronomifhen Anmendungen (dem 
Stereofomparator von Bulfrich) gebührend Raum. Die 19 beigegebenen 
Gtereoffopbilder, welche fi für den Unterricht ganz vorzüglich ver- 


) Die „Neue phot. Geſellſchaft“ in Berlin-Steglig liefert ſolche im guter 
Qualität zu 3 M. 

er Bon berfelben Gefellfchaft werden unausgefept Bilberferien hergeitellt, und 
foftet jebes Einzelbilb in vorzüglihem Bromfilberdrud nur 25 Pf.! 
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wenden laffen, find allein bereit3 viel mehr wert, al3 das fchöne und 

Iehrreihe Büchlein im ganzen! 

26. Dr. Ernſt 9. Kielhaufer, Die Stimmgabel, ihre Schwingungsgefege und 
Anwendungen in ber Phyſik. Eine auf fremben Unterfuchungen fußenbe 
———— VIII u. 188 ©. Mit 94 Abbild. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 

b. 


In danfenswerter Weife hat der Verfaſſer alle feit 1870 vor— 
liegenden Abhandlungen und Unterfuchungen über Stimmgabeln zu einem 
einheitlich angelegten Werke verwertet und auch die wichtigſten An- 
mwendungen dieſes allbefannten Inſtrumentes bejprocdhen. Das mit Um— 
fiht und Berftändnis gefchriebene und von ber Verlagsbuchhandlung 
vornehm ausgeftattete Wert wird allen auf dem Gebiete der Aluſtik 
arbeitenden Phyſikern ficherlih willkommen fein. 

27. Hermann Hahn, Phyſikaliſche Freihandverſuche. Unter Benugung des 
Nachlaſſes dv. Prof. Dr. Bernhard Schwalbe zufammengeftellt u. bearbeitet. 
DO. Zeil: Eigenfhaften ber Flüffigleiten und Gaſe. VI u. 293 ©. 
Mit 569 Figuren im Tert. Berlin 1907, D. Salle. 5 M. 

Was wir im 58. Bande auf ©. 161 diefes Yahresbericht3 von dem 
erjten Teile diejes auf ſechs Bände berechneten Werkes gejagt haben, 
gilt vollinhaltlich und in vermehrtem Maße von dem vorliegenden zweiten 
Bande. Er behandelt allerdings ein Kapitel, da3 zu Freihandverfuchen 
bejonders geeignet ift. Die hier vorliegende Fülle von Material ift 
einfach erjtaunlih. Unter 574 Nummern, von denen jehr viele mehrere 
Einzelverfuhe enthalten, find weit über 1000 Verſuche angeführt, die 
fi ganz oder faft ganz ohne eigentliche Apparate und Inſtrumente 
ausführen laſſen! Daß alfo jeder Lehrer der Phyſik aus diefem Buche 
manches, ja fogar viel Neues lernen fann, liegt auf der Hand. Wir 
empfehlen daher jedem Phyſiker, fich ehebaldigſt dieſes Werfes zu ver- 
fihern. Die Gediegenheit des Inhaltes und die Umficht der Redaktion 
laſſen mit Zuverjiht erwarten, daß auch die übrigen Teile des Werkes, 
die bei der beruflichen Belaftung feines Autors begreiflicherweife nur 
in ziemlich langen Intervallen erjcheinen können, gleich vorzüglich aus— 
fallen werden. Die Fachliteratur wird dann um ein Werk bereichert 
fein, welches in feiner Art wohl einzig daftehen dürfte. 

28. W. Brüßh, Die Beleuchtungsarten ber Gegenwart. II u. 164 ©. 
Mit 155 Abbild. im Tert. (Aus „Natur und Geifteswelt”. 108. Bdchn.) 
Leipzig 1906, 8. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 

Ein geradezu vorzüglich gefchriebenes Büchlein, da3 jeder Phyſiker 
ftudieren jollte, da viele3 von dem reihen Inhalte für die eigene Fort— 
bildung wie auch für den Unterricht ſehr wertvoll ift. 

29. Dr. Otto Lehmann, Die ſcheinbar lebenden Kriftalle. Anleitung zur 
Demonftration ihrer Eigenfhaften ſowie ihrer Beziehungen zu anderen flüffigen 
und zu ben feiten Kriftallen in Form eines Dreigeſpräches. 68 S. Mit 109 
in ben Tert gebrudten, meiſt farb. Abbildungen. Eflingen, 3. F. Schreiber. 
Geb. 2,20 M. 

Unter ben zahlreihen mwiljenfchaftlihen Abhandlungen, welche der 
hervorragende Bertreter der Molekularphyfil, Geheimer Hofrat Dr. Dtto 
Lehmann in Karlöruhe, im Laufe der lebten Jahre veröffentlicht Hat, 
haben jene „über flüffige und fcheinbar lebende Kriſtalle“ das größte 
Aufjehen gemadt.*) Lehmann hat zuerjt gezeigt, daß Heine Tröpfchen 


*), Die diesbezüglichen Hauptwerfe Lehmanns find 1904 (Leipzig, Engelmann) 
und 1906 (Leipzig, Joh. Amb. Barth) erfchienen. Eine Abhandlung Lehmanns, die 
polemijcher Natur ift, enthält der 8. Jahrg. der „Phyſikaliſchen Zeitichrift” (Leipzig, 
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gewiſſer Flüffigkeiten unter bejtimmten Bedingungen Eigenjhaften — 

insbejondere ſolche optifcher Natur — annehmen, welde jeit jeher den 

frijtallinifshen Zuftand der Materie charakteriſieren. Er fand dabei aud 

Erjheinungen, welche der Teilung lebender Zellen äußerft ähnlich jind 

und bei weldhen auch jcheinbar fpontane Bewegungen beobadhtet wurden. 

Das weſentlichſte Merkmal lebender Organismen, der Stofjwedhjel, fonnte 

bis jet an diefen merkwürdigen Gebilden nicht nachgewiejen werden. 

Die vorliegende Heine Schrift behandelt ebenſowohl die Technik 
der betreffenden Verſuche, welche ausfchließlih unter dem Mitrojtop 
zu beobadhten find, al3 auch eine Polemik, indem Lehmann ein wijfen- 
ſchaftliches Gejpräc gegen die auf fein Syitem gerichteten Angriffe eines 
Chemiters und eines Nriftallographen führt. Eine große Zahl jchön 
ausgeführter, meift farbiger Illuſtrationen lafjen ahnen, welche prächtige 
Verſuche diefes intereffante Kapitel darbietet. Das lururiös ausgejtattete 
Werlchen wird ſicherlich viele Abnehmer finden. 

80. Prof. Dr. Hermann %. Klein, Allgemeine Witterungstunde mit be- 
fonderer Berüdjichtigung der Wettervorherjage. Für das VBerftändnis weiterer 
Kreife bearb. (Das Willen der Gegenwart für Gebildete. 2. Band.) 2., völlig 
umgearb. Aufl. 247 ©. Mit 2 Karten in Farbendrud und 31 Karten und 
Abbildungen im Text. Wien 1905, %. Tempsky u. Leipzig, ©. Freytag. 4 M. 

Yusgehend von dem allgemeinen Einfluß, welchen das Klima auf 
den Charakter der Bewohner eines Landes ausübt, und von dem Jnterefje, 
weldyes die jeweilige Witterung für den Landmann und jeden andern 
bejigt, welchen fein Beruf oder feine Neigung vielfah in der freien 
Natur fid) aufhalten läßt, will der Verfaffer die Wifjenjhaft vom Wetter 
zum Eigentum der Gebildeten maden, fie zu befähigen, das Wetter 
zu verjtehen, zu beurteilen und aus dem gewonnenen Urteil auf das 
fommende Wetter zu jchließen, das Wetter vorauszubejtimmen. Freilich, 
fagt er, aus dem Buche allein kann man das nicht erlernen, diejes gibt 
ihm nur die Grundlage, eigene Beobachtung gehört dazu, und Diefe 
geitattet dem Geübten, mehr oder weniger fichere Schlüffe auf da3 Kom— 
mende zu machen. 

Der als Fachmann gefhätte Verfaſſer belehrt in feinem Bändchen 
in fehr praftifher Weife über die verfchiedfnen dad Klima und Die 
Witterung beeinfluffenden Faktoren. Er zeigt dabei, daß die Beobachtungen 
von vielen Faktoren beeinflußt werden, daß z. B. am Thermometer 
ſchon mancherlei Umſtände zu berüdjichtigen find, wenn man ein rich- 
tige8 Urteil über die Wärme der Luft gewinnen will, da außer ber 
Güte des Anftrumentes die Art feines Aufhängens und feiner Um— 
gebung großen Einfluß ausübt. Das Studium des Werlchens, das 
jih über die verfchiedenen Elemente der Witterung erjtredt, ift daher 
ſehr geeignet, richtige Borftellung über diefe Verhältniffe zu verbreiten. 
In ſcharſer Weife verurteilt der Berfaffer u. a. den Glauben an bie 
Richtigkeit der Wettervorherfage, wie fie auf Grund der telegraphiſchen 
Mitteilungen in den Zeitungen gebradjt werden. Nah feinen Ber- 
gleihungen haben u. a. die Wetterprognofen der Hamburger Stern» 
warte während eines Jahres nur in 52 Prozent aller Fälle fich als 
richtig eriwiefen. Namentlidy auf mehrere Tage voraus fei eine Vorher- 
fage fat unmöglich. Am wenigiten fünne man aber einen Einfluß 
des Mondes auf das Wetter nadjweifen, wie noch immer vielfach ge— 
glaubt wird. 

Hirzel), einen mehr populär gehaltenen Vortrag bie Beitichrift „Kosmos“ im 

Band IV (1907). 
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X. Ghemie. 


1. Dr. 3. Lorſcheid, Lehrbuch der anorganifhen Ehemie. 17. Aufl. Bon 
Dr. Fr. Lehmann, Prof. am Realgymnafium zu Siegen. VII und 319 ©. 
Mit 154 in den Tert gedrudten Abbild. und einer Speltraltafel in Farbendruck. 
Freiburg 1907, Herderjche Verlagsh. 3,60 M. 

Das vorteilhaft befannte Lehrbuch (vgl. Jahresbericht Bd. 59, ©. 264) 
liegt hier in wenig veränderter Form vor. Aufgenommen wurde das 
wichtige Verfahren für die Nußbewertung des Quftitidftoffs für Land- 
wirtihaft und Induſtrie, Mitteilungen über das Radium, fowie zeit- 
gemäße Berichtigungen der jtatiftifchen Angaben. 

Diefes auf dem neuejten Standpunkte des Wiffens gehaltene Lehr- 
buch verdient nach wie vor die wärmſte Empfehlung. 

2. Prof. Dr. E. Boldmar, Kurzes Lehrbuch der Chemie, zunädft für be 
Unterriht an höh. Lehranftalten. 3., wejentlich verm. u. verb. Aufl. XIV u. 
300 ©. mit 71 in den Tert gebrudten Abbild. Gießen 1908, €. Roth. 3M. 

Das vom Referenten wiederholt al3 vorzüglich anerkannte Lehrbuch 
(Jahresberiht Bd. 40, ©. 123 und Bd. 54, ©. 123) ift in der neuen 
Auflage etwas erweitert und nicht unmejentlich verbejfert worden, indem 
manche Entdedungen der Neuzeit Aufnahme fanden und auch neuere 
theoretifche Anjchauungen eingeführt wurden. Geblieben ift der Grund— 
fat des Verfaffers, alle Stoffe und Körper zu betrachten, welche für 
den Menfchen von größerer Bedeutung find, die Kultur beeinfluffen, im 
täglihen Leben Anwendung finden und am Kreislauf des Stoffes be- 
ſonders Anteil nehmen. 

Unter den entſprechend erneuerten Abfchnitten ift der über Atom— 
und Moletulartheorie zu nennen, der Abjchnitt über das Radium und 
die Radioaktivität, die Fonentheorie u. a. Beſonders wurde aud) der 
Gewinnung der Salpeterfäure aus ber Luft, der hohen Bedeutung des 
Kaltjtidjioffes für den Aderbau gedadıt. 

Das Werkchen kann daher nach wie vor ala ein auf der Höhe der 
Zeit ftehendes Lehrbuch zum Gebraud an Schulen, wie auch zum Selbit- 
unterricht empfohlen werben. 

Wollte man etwas auäftellen, fo wäre es bie noch nicht erwiefene —— 
des Radiums in Blei, ferner die Fragezeichen auf Tabelle (S. 4) bei Argon un 
Helium, die nicht ganz korrekte Stellung der Kriſtallbilder (S. 90, 95) und deren 
geringe Anzahl. Auch könnte wohl die Speltraltafel (S. 170) in Farbendruck 
gegeben ſein, wie das in ähnlichen Schulbüchern doch meiſt geſchieht. Es ſind 
wohl Kleinigkeiten, indeſſen Erhebliches läßt ſich gegen das Buch nicht auffinden. 


3. J. v. Hemmelmayr, Lehrbuch ber anorganiſchen Ehemie f. d. 5 Klaſſen 
ber Realſchule. 3., verb. Aufl. 237 ©. Mit 40 Abbild. und einer Speltral- 
tafel in Farbendrud. Wien 1906, 5. Tempsiy. 2 K 50 h. 

4. — — Lehrbuch ber organijhen Chemie f. d. 6 Klaſſen der Realſchulen. 
3., durchgef. Aufl. 150 ©. Mit 11 Abbild. und einer Farbendrudtafel. Eben- 
bafelbft. 1906. 1 K 80h. 

Die anerkannt guten Lehrbücher erfcheinen abermal3 in wenig ber- 
änderter Form. Einige Zufäße, wie die Beſprechung der Yonentheorie, 
die Aufnahme des Stidjtoffes der Luft durch die Leguminofen u. a. 
find gemacht mwordben. Daß Fluor das einzige Element fei, das mit 
Sauerjtoff keine Verbindung eingehe, ift nad) der Entdedung der Edel- 
gafe nicht mehr wahr. Dieje könnten wohl auch in der Tabelle (S. 19) 
Aufnahme finden, da fie an mehreren Stellen des Buches genannt 
find. Bezüglich de3 im allgemeinen fehr pafjenden Drudes könnte man 
nur mwünjchen, daß die Überfchriften der Abfchnitte über die einzelnen 
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Elemente etwa3 mehr hervorgehoben wären. Beim Schwefel wird ge- 

fagt, er finde fich befonders in der Nähe von Vulkanen; doch unter 

den genannten Fundorten ijt fein einziger Vulkan angegeben, denn der 

Schwefel Siziliend und der anderen hier genannten Fundorte ijt wohl 

mwäjjerigen Urſprungs. 

Auch das Lehrbuch der organischen Chemie ift recht gut, da neben 
der ſehr verftändlichen Darlegung theoretifher Anſchauungen auch auf 
die Bedürfnifje des praftifchen Lebens Rüdficht genommen wurde. Bier 
könnte noch mehr gejchehen, denn was nüßen dem Gebildeten die hemijchen 
Formeln, wenn er von ber Verwendung einer Verbindung im Leben 
feine dee hat, 3. B. von den Veränderungen der Nahrungsmittel beim 
Kochen, Baden u. a. feine Kenntnis Hat. 

5. Prof. 3. Nippel, Grundlinien der Chemie für Oberrealfhulen. IL Teil: 
sonne: Chemie. 199 © Mit 39 Abbild. Wien 1907, 5. Deutide. 
Geb. k 

Das für öfterreihifche Realſchulen bejtimmte Werkchen iſt im An— 
ſchluß an die beiden für die vorhergehenden Klaffen bejtimmten Lehr— 
bücher gedacht. E3 enthält die Wiſſenſchaft in fehr überfichtlicher und 
leicht faßlicher Geftalt, nimmt bejonders Rüdficht auf vorzuführende Ber- 
fuche, geht vielfah ein auf die Verwendbarkeit der Körper im Leben 
und in der Induſtrie, beſpricht manche technifche Prozeffe recht ein- 
gehend und eignet fich daher jehr wohl für den chemiſchen Unterridt, 
fteht überhaupt auf dem neueften Standpunkt des Wifjens. 

6. Prof. Dr. Laffar-Eohn, Einführung in die Chemie in leichtfaßlicher Form, 
3., verb. u. verm. Aufl. 301 ©. Mit 60 Tertbildern. Hamburg 1907. 
2. Voß. Geb. 4 M. 

Bei den Volkshochſchulvorträgen iſt e3, wie auch bei anderen Vor— 
trägen, dem Zuhörer nicht leicht möglich, den Gegenjtand bei einmaligem 
Hören volllommen zu erfajfen. Dem Berfaffer wurde daher öfter von 
feinen Zuhörern die Bitte um Gmpfehlung eine3 geeigneten Wertes 
gejtellt, in welchem diejelben das Gehörte wiederholt leſen und dadurch 
Ihärfer fi) einprägen fünnten. Leitfäden und Lehrbücher der Chemie 
find nun wohl in großer Zahl vorhanden, aber fie find entweder zu 
troden und kurz, oder zu ausgedehnt und fegen mandherlei Kenntniſſe 
boraus, oder aber fie behandeln nur einzelne Teile der Wiſſenſchaft 
(anorganifche oder organische Chemie, analytiihe Chemie ufmw.). Der 
Berfajjer entjchloß fich daher zur Bearbeitung vorliegenden Werlchens, 
das in einer leicht fahlichen Art, wie ein Vortrag, die Lehren der 
Chemie dem Lefer vorführt, ihm eine Überficht über das ganze Gebiet 
berjelben bietet, die geiftigen Errungenschaften der Chemie fchildert, wie 
fie in ihren Erfolgen und Schlüſſen von allgemeinem Intereſſe find, 
ein Berjtändnis für das Gefamtgebiet der Chemie erzielen, um auf 
folder Grundlage die Weiterbildung des Leſers mögli zu machen. 

Die Durchſicht des Werkchens zeigt, daß e3 dem Verfaſſer gelungen 
ift, aus dem weiten Gebiete ber Wiffenfchaft dasjenige auszumählen, 
was zum Verſtändnis der Chemie geeignet ijt und dazu genügt. Alles, 
was nicht von befonderer Bedeutung für die Erfenntnis ihrer Geſetze 
dient, ift ausgelafjen, das Gebotene aber in einem fo anregenden Terte 
vorgeführt, ihre Sätze und Lehren durch Schilderung leichter Werfuche, 
anlehnend an bekannte Stoffe und Vorgänge im Leben und gejtügt auf 
gute Bilder, dargeftellt, daß das Weſen der chemischen Vorgänge leicht 
erfaßt werden fann. Wie erzählend und anfnüpfend bald an dieſes, 
bald an jene au3 dem Leben, werden die Lehren der Wifjenfchaft, 
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die Theorie von den Atomen und Molekeln, die Struktur der organischen 
Berbindungen u. a. ungemein Har entwidelt. "Zugleich wird das Wejen 
der Analyſe und Synthefe an Beifpielen erläutert, mander Einblid in 
die chemiſche Technologie, in die Phyfiologie der Pflanzen, Tiere und 
des menjhlihen Organismus, in die Lehren der Agrikultur u. a. gegeben. 
Stöchiometrifhe Rechnungen werden in fahlicher Weife durchgeführt. 
Dem Lejer wird, beſonders wenn er eine oder die andere Stelle wieder- 
holt Lieit, eine Rechnung mit dem Bleiftift in der Hand nachrechnet, ein 
gutes Verftändnis der chemifchen Wiffenfchaft zuteil. 

Meben dem Hauptzwed, der Belehrung weiterer Kreiſe, kann auch 
dem Fachmann, dem ** das Studium des Werlkchens recht viel 
nützen, indem es ihn belehrt, beim Unterricht ſeine Methode dem Gang 
und der Sprechweiſe des Verfaſſers anzupaſſen und dadurch den Erfolg 
desſelben weſentlich zu ſteigern. 

Referent empfiehlt daher das Werkchen auf das wärmſte der Lehrer— 
welt und hält es für beſonders geeignet zur Einführung in Schüler— 
und Volksbibliotheken. 

7. Rudolf Suhr, Chemie und Mineralogie in ber Volksſchule. Ein 
theoretiſch⸗ praltiſches Handbuch f. d. Unterricht in der Chemie u. Mineralogie 
auf ber Dberftufe einfacher Vollsſchulen. 133 S. Potsdam 1907, A. Stein, 
Geb. 1,80 M. 

Dieſes Werkchen foll dem Lehrer die Vorbereitung zum Unterricht 
in Chemie und Mineralogie erleichtern. E3 bietet im erjten Teil eine 
furz gefaßte Methodif, im zweiten Präparationsentwürfe. Der Ver— 
fajfer beginnt mit einem Abſchnitt: Gefchichtliches über den Unterricht in 
ber Chemie; babei findet er, daß erft 1882 von den Schülern höherer 
Lehranftalten die einfachſten Kenntniffe aus dem Gebiete der Chemie 
gefordert wurden, und doch hatte Referent ſchon 1850 an der Realfchule 
in Hanau einen recht guten Unterricht in Chemie, verbunden mit praf- 
tiichen Übungen im Laboratorium. Wichtig ift dagegen, was Berfaffer 
über die Wichtigkeit bes chemifchen Unterricht3 auch in ber Volksſchule 
fagt; wenn er auch ben Einfluß, den Mrendt durch feine Wrbeiten 
über den methodifchen Unterricht in Chemie ausgeübt hat, etwas unter» 
ſchätzt. Was über das Lehrverfahren gejagt ift, kann anerkannt werden, 
— über die Vereinigung von Mineralogie und Geologie ge— 
agt iſt. 

Mit dem praktiſchen Teil, der indeſſen auch im ganzen richtig vor— 
geht, dürfte der Verfaſſer im einzelnen auf manchen Widerſpruch ſtoßen. 
Schon die Experimente, Tiere, und wenn auch nur Fliegen oder Käfer, 
in Gaſen, wie Stickſtoff und Kohlenſäure, zu erſticken, eignen ſich für 
den Unterricht gewiß nicht. Es genügt wohl, das Auslöſchen einer Kerze 
zu zeigen: Dann haben ſich aber auch manche Angaben eingeſchlichen, 
welche zu Widerſpruch herausfordern. So ſoll S. 26 das Roſten des 
Eiſens in Waſſer von dem Sauerſtoff des Waſſers ſelbſt herrühren, 
während derſelbe doch der Luft entnommen wird. So muß auch (S. 29) 
beim Schüler der Gedanke entſtehen, der im Waſſer gebundene Sauerſtoff 
ſei es, der das Atmen der Waſſertiere unterhält. Der vierte Verſuch 
S. 36) iſt ſo ungenau beſchrieben, daß er, wörtlich ausgeführt, zu 
chwerer Beſchädigung des Experimentierenden führen könnte. ©. 37 
heißt es: Die Mutter kocht Chlor (7) und gießt es dann in Waſſer. 
&.39 werden Chlorkalium und Kaliumchlorat mehrmals verwechſelt. 
Als Salz leſen wir auch Schwefelblei. S. 38 heißt nach dem Bleichen 
durch Chior, daß auch ſchweflige Säure bleichend wirkt; aber ſtärker (7) 
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und gefährlicher, weil giftig, ift die jchweflige Säure (umgefehrt). ©. 42 
wird Salpeter und Ehilifalpeter zufammengemorfen. ©. 43 jteht: Schmwejel- 
frijtalle verbinden ſich unter ftarfer Wärmeentwidlung mit Waſſer (mohl 
ein Drudfchler). ©. 44. Salpeterfäure löſt da3 in Legierungen enthaltene 
Kupfer auf und läßt das reine Gold und Silber zurüd, was ©. 45 
oben wiederholt wird. ©. 44. Salpeterfäure ift farblos und zerftört 
organische Stoffe, wobei fie fich gelb färben (doch nicht alle). Der Ab» 
fchnitt über Zuder und feine Gewinnung (S. 45ff.) ift wohl für Kinder 
nicht faßlich; auch die folgenden Abſchnitte aus der organiihen Chemie 
tönnen faum ohne die Mithilfe eines geſchickten Lehrers verſtändlich jein. 
Sie find auch viel zu umfangreich, und die vielen angehängten Fragen 
find teil überflüffig, wie Verfaſſer im Vorwort anerkennt, teil3 ohne 
Beihilfe nicht zu beantworten. Auch der mineralogifhe Teil, welcher 
den Schluß des Werkchens bildet, leidet an unklaren Stellen, jo daß 
das Bud) einer genauen Durchſicht bedarf, um brauchbar zu werden. 


8. Dr. ®. Levin, Methodiſches Lehrbuch der Chemie und Mineralogie 
für Realgymnafien und Ober-Realſchulen. Zeil III: Organiſche Ehemie. 
120 S. Mit 37 Abbild. Berlin 1907, D. Salle.. 1,65 M. 


Dieſes Heft bildet den Abſchluß des Lehrbuches, das wir ſchon 
(Bd. 57, ©. 269 und Bd. 58, ©. 204) nad feinen erften Teilen er- 
mwähnt haben. Wegen der kurzen dazu verfügbaren Zeit wurden nur 
diejenigen Abjchnitte aus dem reichen Gebiete der organifchen Chemie 
herausgegriffen, welche in theoretifcher, technifcher und biologiſcher Hinficht 
befonders wichtig find, und dabei in pädagogifcher Hinficht feine nennens— 
werten Schwierigkeiten bieten. Als Abjchluß finden wir zwei Abſchnitte aus 
der Phyſiologie des Menfchen über den Verdauungsporgang und über 
bie Zufammenfeßung und Wirkung der wichtigſten Nahrungsmittel. 

Der Lehrftoff ijt gut ausgewählt und mit Hilfe zwedmäßiger, meift 
vom Berfaffer jelbjt hergeftellter Abbildungen fehr verftändlich dar— 
geftellt, fo daß das Lehrbuch durch diefen Teil eine fehr wertvolle Er- 
gänzung erhält. 

9. — — Methodifher Leitfaden für den Anfangdunterridt in ber 
Chemie unter Berüdfihtigung der Mineralogie. 5., verb. Aufl. 171 ©. 
Mit 112 Abbild. Berlin 1907, D. Salle. 2 M. 

Während das Lehrbuch des Verfaſſers für ſolche Anjtalten bejtimmt 
ift, welche den chemijchen Unterricht auf zwei Stufen verteilen, bleibt 
der Leitfaden für einfachere Anftalten, welchen die Oberftufe fehlt und 
die daher den Unterricht ſchon auf der Unterftufe zu einem gewijjen 
Abſchluß führen müffen. Der Verfaffer hat bei der neuen Auflage (vgl. 
Sahresbericht, Bd. 55, ©. 201) in einzelnen Abſchnitten Zuſätze gemacht, 
welche feiner Verwendbarkeit zugute fommen. Freilich ift in dem Leit» 
faden aus dem organischen Teil der Chemie nur ein Minimum enthalten, 
was bei feiner Verwendung zu berüdfichtigen ift. 


10. Dr. Heinrih Baumhauer, Leitfaden der Chemie in3befond. zum Gebraud 
an landwirtichaftlichen Lehranftalten. I. Zeil: Anorganifhe Chemie. 5. Aufl. 
a = 172 ©. Mit 34 Abbild. Freiburg i. B. 1907, Herberiche Verlagsb. 

Das wiederholt im Jahresberichte genannte Werkchen erjcheint mit 
geringen Änderungen abermals und kann, wie früher gejagt, dem Unter- 
richt recht wohl zugrunde gelegt werden, befonder8 an landwirtjchaftlichen 

Anftalten, da e3 die Beziehungen der unorganifhen Natur zum Pflanzen- 

leben entiprechend würdigt. 
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11. Dr. 3. Lorſcheids Kurzer Grundriß der organifhen Chemie für höhere 
Lehranſtalten, insbeſondere Ober-Realjchulen und ——— 8. Aufl. 
vollitändig neu bearb. von Prof. Baul Kunkel. V und 124 ©. Mit 
23 Figuren. Freiburg i. B. 1908, Herberfche Verlagsh. 2 M. 


Das vorliegende Werlchen ift eine vollitändige neue Bearbeitung 
des Gegenjtandes nad) den Lehrplänen von 1901, welche den Fortſchritten 
der Wiſſenſchaft und den gegenwärtig gültigen Anfchauungen der chemi- 
fhen Wiſſenſchaft gerecht werden foll. Verſuch und befanntere organifche 
Berbindungen bilden den Ausgang zu allgemeinen Ergebniffen, die unter 
Beihräntung auf das mwichtigfte (für Theorie und Praris) und am 
leichtejten Faßliche einen Einblid in das Gebiet der Kohlenftoffchemie ge- 
währen. Soweit als möglich ift die chemische Technologie berüdfichtigt. 
Bermwidelte Einzelheiten der technifchen Prozeſſe find vermieden. Für 
die Biologie find zahlreihe Hinweife, Anknüpfungen und Anwendungen 
gegeben; aber von einer Gruppierung zu rein biologiſch-chemiſchen Kapiteln 
it Abſtand genommen, um dem zujammenfafjenden Geftaltungsbedürfnis 
bes Lehrers nicht vorzugreifen. 

Für einfachere Berhältniffe wird das Werkchen recht gut verwendet 
werden, da e3 den Lehrjtoff in überfichtlicher Darftellung und pafjender 
Auswahl vorführt. ö 


12. Prof. Dr. N. Arendt, Leitfaden für den Unterricht in der Chemie 
und Mineralogie, method. bearb. 10. Aufl. bearb. von Dr. 2. Doermer. 
VII und 140 ©. Mit 144 Abbildungen im Tert und einer Buntdrudtafel. 
Hamburg 1907, 2. Boß. 1,60 M. 


Auch die neue Auflage des vorzüglichen Leitfadens (vgl. Jahres— 
beriht Bd 57, ©. 267) ift im Sinne des verewigten Arendt gehalten, 
doch mußten einzelne Partien im Sinne der veränderten Anfchauungen 
der Zeit etwas verändert werden, jo bei der Darftellung der Atomtheorie 
unb befonder3 bei dem petrographifchen Teil. Auch wurden kurze Ein- 
Schaltungen an verfchiedenen Stellen aufgenommen und der organijche 
Teil etwas gekürzt. 


13. ®rof. Dr. 8. U. Henniger, Lehrbuh der Chemie und Mineralogie 
mit Einichluß der Geologie. Nach methodiſchen Grundfägen für ben Unterricht 
an höh. Lehranftalten bearb. 3., verb. Aufl. VII u. 412 © Mit 245 in 
ben Tert gebrudt. Fig. u. 1 Speltraltafel. Stuttgart 1907, Fr. Grub. 4,20 M. 


Das vom Referenten nad) der zweiten Auflage bereit3 genannte Wert 
(Zahresbericht Bd. 57, ©. 265) liegt nach furzer Seit in einer neuen 
Auflage vor. Sie wurde vom Berfaffer genau durchgefehen, wobei einige 
Abſchnitte kürzer gefaßt und einige Umftellungen vorgenommen wurden. 
Es iſt wohl jelbjtverjtändlich, daß den Fortfchritten der Wiſſenſchaft ftetig 
Rechnung getragen wird; fo daß das Lehrbuch, welches den Lehrftoff 
fehr reichlich und in jehr überfichtlicher Form bietet, auch einen weiters 
gehenden Unterriht mit Vorteil zugrunde gelegt werden kann. 


14. Dr. 9. Brunswig, Die Erplofivftoffe, Einführung in die Chemie ber 
erplofiven Vorgänge. 158 ©. Mit 6 Abbild. und 12 Tabellen. (Sammlung 
Göſchen.) Leipzig 1907, ©. J. Göſchen. Geb. 30 Pi. 


Ein Thema, da3 font in Xehrbüchern nur gelegentlid und in unter- 
geordnneter Weife zur Sprache kommt, iſt hier nach allen Seiten Hin 
unterfucht und erflärt. Der Verfaſſer ftellt zuerjt den Charafter einer 
Erplofion feſt und ſcheidet dabei ähnliche Vorgänge aus, er geht ſodann 
auf die Bedingungen ein, an welche erplofive Vorgänge geknüpft find, 
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vergleicht diefelben bezüglich ihrer Senfibilität und befpricht die für etwaigen 
Transport nötigen Sicherheitsmaßregeln und bie Bündmittel, die Ver- 
puffungstemperaturen und die Geſchwindigkeit der Fortpflanzung erplojiver 
Vorgänge. Bei der Unterſuchung der Grenzwerte der Erplofionsfähigteit 
mit Luft gemifchter Gafe und Dämpfe mwird auf die Verwendung bon 
folhen auf Motoren und auf die Urſache von Unglüdsfällen hingemiejen. 
Es werden fodann bie lg der Erplofivftoffe unterſucht, in Tafel 7 
finden wir eine interejjante ergleichungstabelle zwiſchen Schwarzpulver 
und rauchlofem Pulver, Tafel 8 vergleicht bie wichtigjten Treibmittel, 
ebenfo Tafel 9 die wichtigften Sprengmittel. Nach weiteren Mitteilungen 
über die Erplofionswirfungen werden auch die Sicherheitsſprengſtoffe 
in Betracht gezogen, es wird die Beſtändigkeit der Sprengſtoffe be— 
ſprochen, fo auch die Gefahren durch gefrorenes Nitroglyzerin. 

Sntereffant ift auch die Literaturüberficht, wobei auch betreffende 
Beitfchriften, Gefege und Vorfchriften zur Nennung gelangen. 

Bei dem Interefje, da3 Heutzutage dem Gegenjtand entgegengebradt 
wird, ift das billige Bändchen gewiß für viele Leſer von bejonderer 
Bedeutung. 


15. Dr. 8. A. Henniger, Chemiſch analytifhes Praktikum als Leitfaden 
bei den Arbeiten in chemifchen Laboratorien. 
Ausgabe A. 2., teilweife umgearb. Aufl. VIII und 127 ©. Mit 18 ein 
gebrudten Abbildungen. Braunſchweig 1907, Fr. Vieweg & Sohn. IM. 
Ausgabe B. 2., völlig umgearbeitete Aufl. XII und 112 ©. Mit 18 eim- 
gedrudten Abbildungen. Ebendafelbit. 1907. 2 M. 

Sm 55. Bande des Jahresberichts hat Referent ©. 203 bie erſte 
Auflage dieſes Praktikums genannt, deſſen zweite Auflage nun in 
wei verfchiedenen Ausgaben A und B erjcheint. Die Ausgabe A lehnt 
dic völlig an die erſte Benbeitung an. Sie enthält einige vorbereitende 
Verfuche und Bemerkungen über die Behandlung der Glasröhren, Filter 
ufw., um den Schüler mit einfachen Arbeit3methoden und verjchiedenen 
Geräten bekannt zu machen. Es werden dann eine Anzahl einfacher 
Berbindungen vorgeführt und ihre Eigenfchaften durch Erperimente er- 
fannt. Dann wird die einfache Anaihſe gelehrt und fchließlich einige 
Verfuche mit organifchen Körpern angeftellt. 

Die Ausgabe B ift völlig verändert. Auch hier wird mit einfachen 
Berfuchen begonnen, wobei auch Titrierverfuche und falorimetrifche, fomwie 
elektrolytiſche Verſuche, ſowie Darſtellungen von flüſſigem Schwefeloxyd ſich 
anſchließen. Darauf werden die wichtigſten Säuren zu Auflöfungszweden 
benugt und durch eingehende Beiprehung das Verſtändnis der Prozeſſe 
bewirkt. Es fchließt fih die Angabe der michtigften Reaktionen an, 
durch welche die Säuren erfannt werden, ebenfo die Erfennungsreaftionen 
der Metalle. Darauf wird die analytifche Trennung der verjchiedenen 
Körpergruppen gezeigt, die Analyfe einfacher Verbindungen. Auch bier 
ſchließen fich einige Verſuche mit organifchen Körpern an. 

Der Schüler erhält fomit eine etwas tiefer gehende Belehrung, 
um fo mehr, wenn, wie ber Berfaffer wünſcht, bei den Demonftrationd- 
verfuchen und der Herftellung von Präparaten vom Schüler die ver- 
brauchten Stoffmengen, die Urbeitäzeit, die nötigen Apparate und Werl- 
zeuge (eventuell mit Bleiſtiftſtizzen) und befonders auffallende Erjheinun- 
gen in ein befonberes Heft, Tagebuch, eingetragen werden. 


IV. Deutfdier Hpradunterridit. 


Eruſt Lütige, 


Lehrer in Leipzig. 


„Wenn ich die deutſche Sprache als die reichite, biegfamjte und 
brauchbarſte der Welt preife und die deutfchen Bücherſchätze als die 
reichiten und edelften, rede ich nicht wie einer, der blindlings lobt oder 
nichts anderes kennt. Ich habe in zwei Weltteilen gelebt, in fünf Sprachen 
meine alademijchen Studien und Prüfungen gemacht, in drei Sprachen 
Bücher und Zeitungsaufjäge verfaßt. Dabei habe ich die deutſche Sprache 
bevorzugen müjjen. Nur das wunderbare Werkzeug der deutſchen Spradje 
kann ung erflären, daß Dorfpfarrer, Handwerker, Bauern ungezählte der 
Ihönjten Kirchenlieder hervorbringen konnten. Man leje die alten Klaſſiker 
in deutjchen Überjegungen und jehe, wie genau jedes Versmaß, jedes 
Wortjpiel, jeder Shallnahahmende Ton, die ganze Versmuſik der griechi— 
Ihen Dichter wiedergegeben iſt.“ Diefe Worte jchreibt ein Ausländer, 
der Franzoſe Henry — in ſeinem berühmten Werke über die Sprach— 
wiſſenſchaft. Wir bedürfen ja eines ſolchen Zeugniſſes nicht, denn wir 
wiſſen, was wir an unſerer Mutterſprache haben, und ihre Wertſchätzung 
als eines nationalen Kulturgutes dringt in immer weitere Kreiſe unſeres 
Volles. Aber wir freuen uns dieſes Lobes, und es ſoll uns beſtärken 
in dem Beſtreben, unſere Mutterſprache als einen Schatz zu hüten 
und zu pflegen, und es ſoll in uns aufs neue das Gefühl der Schuld 
und Dankbarkeit gegen ſie beleben; denn ihr verdanken wir unſere Er— 
giehung und unjere Bildung, und fie führt uns zu den Höhen ber 

enjchheit, auf denen unfere beiten Dichter und Denker leben. Dieje 
Erkenntnis verdanlen wir ja im mwejentlichen der neueren deutfchen Sprad)- 
wiſſenſchaft, die und den Blid geöffnet hat für das reiche Leben der 
Sprade und für das Wirken und Schaffen des Volksgeiſtes darin. Wir 
haben vortrefflihe Schriften, in denen die Ergebniſſe der jprachwifjene 
ſchaftlichen Forſchung den weiteſten Kreijen der Gebildeten zugänglich 
emadt werden, und die den Zweck verfolgen und auch erreichen, dem 
Stubium der Mutterfprahe immer neue Freunde zu gewinnen. Der 
Name Friedrich Kluge hat auf dem Gebiete der Sprachwiſſenſchaft 
einen guten Klang, und was er ung in feinem Büchlein (I,1) zu jagen 
weiß, das zeigt und die Sprache, trogdem es jih nur um einige Fleine 
Ausſchnitte aus ihrem reihen Organismus handelt, doch al3 ein Kunſt— 
werk der Natur, deren Wurzeln und Lebensbedingungen in der menſch— 
fihen Gejellichaft ruhen. Auch Zelter (I,4) führt uns deutfche Sprache 
und deutjches Leben in einzelnen recht intereffanten Bildern vor Augen. 

Päbdag. Jahresbericht. LX. 1. Abtig. 15 
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Wie mannigfache Aufgaben aber auf dem Gebiete der Sprachforſchung, 
trotz aller zu verzeichnenden Fortſchritte, noch der Löſung harren, lehrt 
ein Blick in die Geſchichte der Wörterbücher, vor allem des Grimm— 
ſchen Wörterbuches. Schon 1852 begann es zu erſcheinen, und noch 
heute iſt das große Werk unvollendet. Friedrich Kluge (a. a. O.) findet die 
Erklärung dieſer bedauerlichen Tatſache in dem Fehlen eines Mittel- 
punktes für die deutſche Sprachwiſſenſchaft. „Hätten wir ein Reichs— 
inſtitut für deutſche Sprachwiſſenſchaft gehabt, ich zweifle nicht, daß das Erbe 
Jakob Grimms ſchon längſt unter Dach und Fach wäre.” Unter den Auf— 
gaben, die die deutſche Sprachwiſſenſchaft zu löſen hat, iſt z. B. die Aus— 
arbeitung eines Wörterbuchs der deutſchen Schriftſprache genannt worden; 
Herman Grimm hat ein Goethewörterbuch verlangt. „Aber ſolche große 
Aufgaben, die der Löſung harren, haben etwas gemein, was ſchließlich 
durch die wiſſenſchaftliche Arbeit auch auf anderen Gebieten ſich wieder— 
holt: die großen Aufgaben überſteigen durchaus die Kräfte eines Ein— 
elnen.“ Um einige der vielen Aufgaben anzudeuten, die eine Zentral— 
—* für Sprachwiſſenſchaft zu löſen hätte, erinnert Kluge an die Frage 
einer einheitlichen Reichsausſprache, an die Regelung der Rechtſchreibung 
und vor allem an die Notwendigkeit, eine umfaſſende Arbeit über die 
deutſchen Mundarten zu ſchaffen. „Wer ſich mit deutſchen Mundarten 
beſchäftigt, weiß davon zu ſagen, daß ſie zwar in allen Landſchaften 
fortleben, ſo oft man ſchon von ihrem Untergang geſprochen hat, daß 
es aber doch ſeine Richtigkeit hat, wenn man vom Ausſterben zahlreicher 
mundartlicher Erſcheinungen lieſt. Überall beſtätigt es ſich, daß die Sprache 
des jüngeren Geſchlechts, zumal bei der ländlichen Bevölkerung, ſich er— 
heblich von der Sprache der älteren Leute entfernt. Die Unterſchiede 
erſtrecken ſich auf Lautgebung und Wortſchatz. Wie oft ſind durch die 
Schule, durch den Militärdienſt, durch die allgemeine Freizügigkeit die 
beſonders charakteriſtiſchen Worte der Mundarten verllungen! Wer dar— 
auf achtet, iſt oft verblüfft, wie ſiegreich die Schule der Mundart zu 
Leibe geht. Es iſt nicht zu viel geſagt, daß der Geiſt der Nivellierung, 
der die Gegenwart beherrſcht, auch den Mundarten viel von ihrer Friſche 
und Farbe rauben wird. Er hat bis heute ſchon genug geraubt. Aber 
wir dürfen hier auch eine Aufgabe des Reichsamts feſtlegen: das Reichsamt 
hätte durch planmäßiges Vorgehen dahin zu arbeiten, daß alle Teile 
Deutſchlands gleichmäßig durch umfafjende Erhebungen mundartlic) be— 
fchrieben würden. Gerade in diefem Hinblick vermijjen wir wieder eine 
entrale. Das heutige Wijfen über deutſche Mundarten ift rein zufällig. 
luge jchließt feine interejfanten Ausführungen mit den Worten: „Der 
Glaube, dal; für die Mutterfprache mehr gejchehen könne, läßt fich nicht 
aus der Welt jchaffen.“ 

Dürfen wir dieſes Wort auch auf die Schulen anwenden? Es 
fehlt nicht an Stimmen, die das ganz entichieden bejahen. Was die 
Volksſchule anbetrifft, fo iſt Schon oft ausgeſprochen worden, daß der 
Grund zu einem tüchtigen Spracdhunterriht jchon im Seminar in ben 
künftigen Lehrern gelegt werden müſſe, und es ift nur eine Konfequenz 
diefer Anficht, daß man den Seminarunterricht in erjter Linie mitverant» 
wortlich macht für die Mängel de3 Sprachunterricht in der Volksſchule. 
N. Laube beflagt in dieſer Beziehung (Dtſch. Schule 07, 12) eine ge» 
wiſſe Rückſtändigkeit des Seminars gegenüber anderen höheren Schulen. 
Dieje legteren weifen jchon längſt in ihren Lehrplänen die gefchichtliche 
Betradhtung der deutſchen Sprache als Unterrichtögegenftand auf; aber 
„Theologen, Zeichen-, Turn» und Mufiffehrer waren früher und find 
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noch jetzt nicht jelten die Vertreter des deutfchen Unterricht3 im Lehrer- 
und Lehrerinnenjeminar”. Laube findet die Haupturfache für den mangels» 
haften Sprachunterricht in der Volksſchule in der unzureichenden, ſprach— 
wiljenichaftliden Bildung des Lehrers, der doc) eigentlich die deutjche 
Sprachwiſſenſchaft, die deutiche Sprache und ihre NReichtümer kennen und 
die Höhepunkte der Entwidlung beherrjchen follte. „Wer ein Gebiet jo 
über- und durchſchaut, der wird ein herrlicher Vertreter dejjen in der 
Schule jein, ganz gleich, welcher Gattung; wer die Stoffe nicht bloß 
einmal mit dem Gedächtnis aufgenommen, jfondern fie auch empfunden, 
mit feinem Willen durchdrungen hat, wer fie zu meijtern verjteht, der 
hat bereit3 jeine Methode, nad) der er unterrichten wird; denn ein 
beherrjchter, durchdachter, umfaßter Stoff befigt jchon feine Form, Die 
ber Meijter natürlich jchnell zerbrechen darf, verfchieden umformen fann 
und neu aufzubauen vermag, wenn der Schüler in feiner Eigenart es 
erheiſcht ... . Das ift aber der große Unterfchied zwijchen höheren Schulen 
auf der einen und LXehrerjeminar und Volksſchule auf der anderen Seite: 
Dort beherrihen — das Wort in feinem edeljten Sinne genommen — 
die Leute meift die Stoffe ihres Gebiets, hier nur ausnahmsweije, und 
bieje Behauptung erjtredt ſich zunächſt und nur auf das Gebiet der 
deutſchen Spradje.” 

In diefem abfälligen Urteil über die fprachliche Bildung der Volks— 
fchullehrer berührt fi) Laube mit Pannwitz (I,15). „Wenn ic) mir das 
Deutjch anjehe, das die meiften Volksſchullehrer noch jchreiben, mit wenigen 
Ausnahmen — was das für ein Gemifch ift von der Unbeholfenheit 
dejien, der eigentli eine Mundart fchreiben müßte, der die Schrift» 
jprache nie wirklich innerlich fi) angeeignet hat, und von dem Gelehrten- 
und SKennerprogentum de3 Emporkömmlings, der mit Piychologieaus- 
drüden um ſich wirft wie der frifchgebadene Millionär mit harten Taler- 
jtüden: dann friege ich eine ungeheure Angft, was für ein Deutſch erſt 
die Schüler dieſer Leute lernen werden (©. 95). Nur findet Pannwitz 
das Grundübel für diefen Zuftand in dem, was Laube in dem erwähnten 
Aufjag als Heilmittel empfiehlt. Nicht die Sprachwiſſenſchaft der Ge— 
lehrten fann dem Volksſchullehrer Rettung bringen, meint er, denn „durch 
die Spradhauffaffung der Gelehrten iſt ein umjeliges Unheil über unjer 
ganzes deutſches Volk gefommen . . . Im allgemeinen herrſcht auch in 
Hochſchule, Gymnaſium, Volksſchule eine Auffaſſung von der Sprache, 
die verkennt, daß die deutſche Sprache im ſelben Sinne wie das deutſche 
Volk ein lebendes Weſen iſt, daß ſie ebenſowenig wie das deutſche Volk 
mit Begriffen wie richtig und falſch, gut und ſchlecht, ſchön und häßlich 
zu beſtimmen iſt, und daß ſie ſich ebenſowenig wie das deutſche Volk 
von der Wiſſenſchaft ihr wirkliches Leben vorſchreiben läßt. Ehe wir 
dieſe gelehrte und doch unwiſſenſchaftliche Sprachauffaſſung nicht über— 
wunden haben, bleiben wir Knecht einer mittelalterlichen dogmatiſchen 
Wiſſenſchaft“ (S. 13). Deshalb wird dem Volksſchullehrer empfohlen, 
ſelber Sprachforſcher zu werden und ſich eine bodbenftändige Sprach— 
bildung zu ſchaffen, indem er die Sprache ſeiner Schüler erforſcht. „Er 
wird ja jetzt von den Sprachgelehrten geradezu in Anſpruch genommen, 
weil ſie ohne ihn gar nicht auskommen können. Und wenn er da, weit 
mehr als jetzt, aus eigenem Antriebe und in eigener Richtung arbeitete, 
fo würde das einen unabſehbaren Nutzen haben... Er würde auf— 
merken müſſen, wie die Kinder ſprechen, wenn er ſie friſch in die 
Schule bekommt, er würde verfolgen müſſen, wie ſich ihre Sprache ent— 
wickelt, er würde die verſchiedenen Einflüſſe aufſuchen müſſen, und die 
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Entwidlung unter den verjchiedenen Bedingungen verfolgen müſſen. Da— 
duch würden wir erjt eine hinlängliche Kenntnis der Mundarten und 
der Kinderſprache bekommen“ (S. 18). Gern wird man diefer Forderung 
zuftimmen, denn jie ift ein Teil jener allgemeinen Forderung, der Lehrer 
müſſe das Seelenleben de3 Kindes und feinen Entwidlungsgang beob- 
achten und zu erkennen juchen. Gerade die Sprache gibt in dieſer Hin— 
fiht die wertvollften Aufichlüffe, und jo würde von einer deratigen For— 
ſchung nit bloß die Spradbildung des Lehrers, jondern jeine ganze 
pädagogiſche Bildung Nugen ziehen. Aber diefe Forſchungsarbeit jest Doc 
eine Spradbildung ſchon voraus, einen gewiſſen Scharfblid für Wejent- 
lihes und Unmejentliches, ein Verſtändnis für die Geſetze des Sprad- 
lebens, das in dem befonderen Falle das Allgemeine wiedererfennt. Und 
darum wollen wir doch an der Forderung feithalten, daß da3 Seminar 
den künftigen Lehrer auch mit dem nötigen wiſſenſchaftlichen Rüftzeug 
ausftatte, mit dem er fpäter jelbjtändig meiterarbeiten kann, dab «3 
ihn befannt made mit dem, was die Sprachforſchung bedeutender Ge— 
lehrter an jiheren Ergebnifjfen gewonnen hat. Nicht Sprachgelehrſamkeit 
braucht der Lehrer, wohl aber wirkliche Spradbildung, Einjiht in das 
Weſen und Werden der Mutterfprache als eines lebendigen Organismus. 

Auch an dem deutſchen Sprachunterricht der höheren Schulen gibt 
e3, wenn v. Winterfeld (I,13) und Geverus (IT,14) richtig beobadıtet 
haben, jehr viel zu tadeln. Nah v. Winterfelds Überzeugung (©. 20) 
verhält ſich die Aa der guten deutfchen Lehrer zu der der jchlechtert 
ungefähr fo, „wie die ber ehrlihen Staliener aus dem Volke zu den 
unehrlichen”. „Eine notwendige Frucht der mangelhaften Lehrer ijt der 
Unterricht. Was ftellt er in feiner jegigen Geftalt in unferen Gymnajien 
dar? Ein großes anatomijches Inſtitut, in dem die Geiſtesſchätze deuticher 
Bildung liegen. Dieje haben die Schüler allerdings in einer Auswahl 
vor Augen, leider ift es ihnen nicht vergönnt, die einzelnen Körper 
ald Ganzes zu betrachten, jondern fie befommen durch die Mifrojlope 
der Pedanterie, der Kleinlichkeit, de Zahlenmäßigen nur ganz Fleine 
Ausſchnitte * Geſicht, in denen ſie mit dem aalglatten Seziermeſſer 
des falten Verſtandes herumfchneiden müſſen, bis ihnen jelbjt vor der 
Berödung und Verwüſtung grauft, die fie auf den ihnen zugewiejenen 
Heinen Flächen angerichtet haben. Statt daß fie nun nad diefer jie 
anefelnden Wrbeit vom Anblid des Geleijteten befreit werden, müjjen 
fie jih dann noch zum Überdruß für die nächſte Stunde genau einprägen, 
wie fie eigentlich diefe Verftümmelung auftande gebradht haben, welde 
Regeln fie dabei leiteten... . Was unjerem deutfchen Unterricht vor allem 
fehlt, das ift das Großzügige, das Zujammenjegen de3 gewaltigen Ge— 
jamtbildes aus den einzelnen Erjcheinungen. Lehrer und Schüler gleichen 
dem Geologen oder Naturwiljenichaftler: an den einzelnen Teilen pflüden 
und Hopfen fie herum, der weite Blid geht ihnen aber babei verloren, 
fie geraten in Gefahr zu vertrodnen, wie die Pflanze in des Botanifers 
biechener Kapſel“. Das find düftere Farben, in denen der Fritifer hier 
malt; jollte es nicht ebenfoleicht jein, aus der Wirklichkeit des höheren 
Schulunterrihts heraus auch erfreuliche Bilder zu entwerfen? So all» 
gemein, wie e3 hier behauptet wird, können die traurigen Berhältnijje 
kaum jein; dagegen fpricht das lebhafte Streben nad) bejjerer Geitaltung 
des Unterrichts, da3 uns in der pädagogischen Literatur fo vielfach be— 
gegnet. Denn das Streben nad) Vervollfommnung ſetzt immer die Einficht 
in vorhandene Mängel voraus, und das ift doch jchon ein jehr wichtiger 
Schritt zum Beiferen. 
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Die Verbeſſerungsvorſchläge beziehen ſich auf alle einzelnen Zweige 
des Deutſchunterrichts, und ſie ſtreben für höhere und niedere Schulen 
im allgemeinen nach demſelben Ziel, den Sprachunterricht einerſeits dem 
Bedürfniſſe des Schülers, andererſeits dem Weſen der Sprache anzupaſſen. 
Bas zunächſt die Sprachlehre anbetrifft, jo hört man überall den Ruf 
nah einer Beſchränkung derfelben auf das Allerunentbehrlichite. 

In einem Artikel „Über Belebung und Vertiefung des grammatiichen 
Unterrichts” (Ztichr. f. d. dtſch. Unt. 07, 6) Hält Dr. Maydorn eine 
Umfangsbejchränfung der grammatifchen Belehrungen für notwendig, um 
Zeit für eine verjtändnisvolle Vergleihung von Mundart und Hochdeutſch 
bez. Hausdeutſch und Schulfpracdhe zu gewinnen. Er wünjcht weder eine 
ausichliekliche Anlehnung an das Leſebuch, weil dabei das Intereſſe 
nach zwei verjchiedenen Richtungen auseinandergeht, nocd einen ſyſtema— 
tiihen Gang, der Nebenfächlihes mit derjelben Wichtigleit behandelt, 
wie die Hauptjahen. „Angelehnte Belehrungen, aber in geordnetem Zur 
ſammenhange“ joll der grammatijche Unterricht bieten, und zwar ſoll er 
den Stoff dazu aus der Lektüre, aus dem Hausdeutſch und den Auffägen 
der Schüler nehmen. Dadurch würde fih im Laufe der Jahre eine 
Summe von grammatiihen Erkenntniſſen ergeben, „die zwar nicht das 
Syſtem jelber ijt, aber ihm doc jehr nahe fommt, nämlich von ihm 
unterichieden nur dadurd), daß das Unwichtige, Selten, Wertloje aus 
gelajjen iſt“. 

Den Zweck der Sprachlehre erblidt man, wenigſtens für die Vollks— 
ichule, zunächſt im praftifchen Gebrauch der Sprache: jie ſoll den Schüler 
beim Sprechen und Schreiben vor Fehlern behüten, ift alfo im wefent- 
lihen Dienerin des Aufjages. Die Feititellung diefes Zweckes hat bei vielen 
Methodikern bereit3 zu einer nüblichen Beſchränkung des Stoffes ge- 
führt. Aber Hildebrand, auf den man fich jegt immer fo viel beruft, 
und mit Recht, weiſt der Grammatik doch noch eine weitere, tiefere 
Aufgabe zu. Sie joll den Schüler dazu führen, die Sprache als etwas 
Lebendiges, Jnhaltreiches zu verſtehen und zu benußen; dadurch 
„wird bie innere Wirklichkeit aller, die die Sprache benugen, gefräftigt 
und erhöht“. „Somit iſt der tiefere Sinn der Spraclehre, die inneren 
irffichleitswerte, die in der Sprache liegen, zu heben und jo das 
innere Leben des hörenden oder lejenden, fprechenden oder jchreibenden 
Kindes zu kräftigen” (Tögel, Didaktif und Wirklichkeit, Dresden 1906, 
Bleyl & Kämmerer). Diefer lettgenannte Zweck der Sprachlehre läßt 
ji aber ſehr wohl mit dem rein praftijchen, auf den richtigen Gebrauch) 
gerichteten jehr wohl vereinigen. Das weiſt in trefflicher Ausführung 
E. Wilte in einem Artikel der „Deutſchen Schule” (07, 10—11) nad). 
Er wendet ji) hier gegen die Kritif, die Anthes in jeiner,‚Regelmühle‘ 
(vgl. den vorigen Band des Pädag. Jahresbericht) an dem Betrieb der 
Sprachlehre in der Volksſchule geübt hat, und weilt, geſtützt auf feine 
langjährige Erfahrung ald Schulleiter, nad), daß das von Anthes ent» 
worfene Bild von dem Betrieb de3 grammatiichen Unterrichts auf die 
Vollsſchule nicht paßt. „Die Zeiten find ziemlich lange vorbei, wo man 
an einigen bürftigen Beiſpielſätzen die Regel anjcheinend entmwidelte, fie 
dann lernen, noch einige Beiſpielſätze bilden ließ und nun vertraute, die 
Regel werde Richtigiprechen bewirken. Wer noch heute jo tut und dent, 
ijt eben nicht mit der Zeit mitgegangen.” Daß man hier und da noch 
einen jo rüdjtändigen Unterriht in der Sprachlehre findet, it fein 
Grund, um die grammatijche Regel für jchädlich zu erflären und aus 
der Schule zu verbannen. 
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Die grammatiſche Regel kann dem Schreibenden behilflich jein, ſich 
durch Überlegung für das Richtige zu entſcheiden. Zwar tritt dadurch 
eine gewiſſe Verzögerung ein, aber das iſt kein Grund, die Regel ab— 
zuweiſen. „Wer richtig deutſch ſpricht und ſchreibt, wird ganz von ſelbſt 
alle Regeln in die tiefſte Schicht ſeines Bewußtſeinskaſtens packen. Wer 
aber nicht richtig die Sprache zu gebrauchen vermag, der kann durch 
Beſitz und Gebrauch der Regel nur gewinnen. Wer noch nicht ſicher iſt 
im Schwimmen, muß an die notwendigen Bewegungen denken und die 
— zählen. Da es uns nun nicht möglich iſt, den Schüler in der 

chule durch Gewöhnung allein — ohne grammatiſche Regeln und Be— 
griffe — zum richtigen Gebrauche der Mutterſprache zu bringen, ſo 
werden wir die Hilfe der Regel nicht verſchmähen dürfen, ſo klein oder 
ſo groß dieſe Hilfe auch ſein mag“ (Wilke a. a. O.). 

Uber die Rückſtändigkeit des Sprachunterrichts in öſterreichiſchen 
Schulen wird in einem Artikel der Deutſch-öſterreichiſchen Lehrerzeitung 
bitter Klage geführt (1907, Nr. 11: „Zur Reform des Sprachunterrichts“). 
Der ungenannte Verfajfer behauptet, faum ein zweiter Unterrichtögegen- 
ſtand der Neufchule fei jo mittelalterlich und verzopft, al3 der deutiche 
Sprachunterricht. Die notorisch ungenügende Sprachkenntnis fomme daher, 
weil den größte Teil der dem Sprachunterricht zugemiejenen Stunden 
mit dem Grammatijieren und dem Erlernen der an logischen Widerjprüchen 
fo reihen Orthographie zugebradt werden müjfe. „Wir müfjen, heißt 
es weiter, in der Volksſchule vom 2. Sculjahre an, wo die armen, 
ſprachlich Hilflofen Kleinen faum einen Sat richtig zu ſprechen vermögen, 
jie mit Subjelt und Prädifat, mit Bezeichnungen verfchiedener Wortarien 
quälen. Gibt es denn heute im Ernſt einen Menjchen, der noch vermeinte, 
durch die Kenntnis der Bezeichnung aller Wortarten, durd) Zählen ihrer 
Beitimmungsftüde, durch mechaniſches Dellinieren und Konjugieren oder 
durdy Übungen im Analyjieren könnte die deutſche Schriftiprache erlernt 
werden?” „In der Mittelihule ſoll die vollitändige Grammatik ihren 
Pla, ihre ausgiebige Pflege finden... in die Volksſchule gehört fie 
in ihrer heutigen Yorm nicht“. Freilich wird zugegeben, daß wir ein 
gewijjes Maß grammatifcher Kenntnis auch in der Volksſchule brauchen; 
aber aus der vorherrichenden Stellung, die fie heute einnimmt, muß 
fie enthoben und dem allgemeinen Ziel des Sprachunterrichts — richtiges 
Sprechen und Schreiben — dienjtbar gemacht werden”. Der Artikel 
will auch für die übertriebene Bewertung der Grammatik die Rückſicht 
auf die Mittelfchule nicht gelten laffen, die bei der Aufnahme der 
Schüler aus der Volksſchule die volljtändige Kenntnis der grammatijchen 
Syſtematik fordert. „Als ob die Volksſchule nur eine bloße Borbereitungs- 
anftalt für die Mittelſchule wäre und nicht diefe ſich mit ihren An— 
forderungen bei der Aufnahme der Schüler nad) jenem Stoffausmah 
richten müßte, das eben in der Volksschule gelehrt wird! Es muß endlich 
einmal mit aller Energie dagegen Verwahrung eingelegt werden, daß 
man die Volksſchule zu einem bloßen Präparationsinjtitut für die Neal» 
ichulen und Gymnaſien degradieren will. Die Voltsfchule iſt fich ſelbſt 
Zwed und kann und darf ſich bei der Auswahl ihres Lehrftoffes nicht 
nad) jener verjchwindenden Minderheit ihrer Beſucher richten, die aus der 
4. oder 5. Klaſſe in eine Mitteljchule übertreten.‘ 

Zu der Frage nad) der beiten Methode des orthographiſchen 
Unterricht3 liegen einige beachtenswerte Abhandlungen vor. Sn jeinen 
„Borlejungen zur Einführung in die erperimentelle Pädagogitk“ (Leipzig 
1907, Engelmanns Verlag) bejchäftigt jih Meumann mit den erperimen=- 
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tellen Unterfuchungen, die von Lay, Xobjien u. a. über das Rechtſchreiben 
der Kinder angejtellt worden jind. Lay glaubte den überwiegenden Ein» 
fluß des Schriftbildes bei der Erlernung des Rechtſchreibens erperimentell 
eriiejen zu haben und bezeichnete als bejte orthographijche Übung das 
Abjhreiben („Führer durch den Nechtichreibunterricht‘‘, Wiesbaden, 
Nemnich). Lobjien dagegen kommt durch feine Unterjuchhungen zu dem 
Schluß, daß dem Hören und Sprechen ein größerer Einfluß auf 
das Rechtfchreiben zulomme al3 dem Sehen (‚Die Gleichſchreibung als 
Grundlage des deutichen Rechtichreibunterrichts”, Langenjalza O4, Beyer 
& ©.). Meumann weiſt darauf hin (S. 306), daß erperimentell noch nicht 
erivieien fei, inwieweit die Beteiligung des Hörens und Sprechens für 
alle Menfchen zutrifft, und bezweifelt den von Lobſien behaupteten her— 
borragenden Einfluß dieſer Faktoren. „Sehen des Wortes mit analy— 
jierendem Abjchreiben, unterftügt durch analyfierendes Sprechen‘, fo for» 
muliert Meumann jeine Anficht über die beſte Methode des Rechtſchreib— 
unterriht3 (S. 324). Zu einem ähnlichen Ergebnis gelangt Walther 
in einem Artikel ‚‚Über die piychologifhen Grundlagen der Rechtſchreibung“ 
(Leipz. 23. 07, 41—43). Seine Stellung zu den Layſchen Unterfuchungen 
harakterijiert er zum Sclufje durch folgende Säge: 1. Das Zuſtande— 
fommen der orthographiichen Fertigkeit ift nicht nur durch die Affoziation, 
ſondern ebenfojehr durch die Apperzeption bedingt. 2. Nicht die Schreib» 
bewegungsvorftellung, jondern das Schriftbild ift der mahgebende Faktor 
bei der Nechtichreibung. 3. Das Abjchreiben ift ein unjchägbares Mittel 
zur Anbahnung der Rechtichreibung, iſt aber nicht imjtande, allen Be— 
dürfniffen zu genügen. 4. Es ift unmejentlich, ob dem Abfchreiben Schreib» 
ihrift oder Drudjchrift zugrunde gelegt wird. Nach diefen Säten könnte 
es jcheinen, al3 käme das afuftiiche und lautmotorifche Moment bei Walther 
nicht zu feinem Rechte. Aber aus jeinen Erörterungen ergibt ji, daß 
er dem Spreden jogar eine grundlegende Bedeutung für das Recht» 
ihreiben beimißt, und zwar zur Erzeugung des Schriftbildes, das nad 
feiner zweiten Thefe der maßgebende Faktor fein fol. Das Scriftbild 
it feinem Wefen nad zunächſt fimultan; body müſſen wir, um es zu 
erfaffen, den fimultanen Charakter in einen fufzeffiven verwandeln, in— 
dem wir „den Blidpuntt des Bewußtſeins über das Gefichtsfeld wandern 
laſſen“, d. h. die Buchftaben einzeln nacheinander ins Auge fallen. „In 
der Lautfolge des Wortes iſt uns eine unjchägbare Hilfe gegeben, durd) 
die es uns gelingt, den jimultanen Beſtand des Schriftbildes ſukzeſſiv 
aufzulöfen . . . Der Ablauf der ein Wort produzierenden Sprechbewe— 
gungen wird nach einiger Übung zu einem mechanijchen Borgange, ber, 
jobald nur der innere Impuls gegeben ift, mit der Sicherheit, welche 
allen mechanisch gewordenen Bewegungen eigen ift, fich vollzieht. Die 
jo feftgefügte Sufzeffion des gefprodhenen Wortes ift 
derRegulator für die Abfolgeder Zeichen des Schrift— 
bildes. Sie ift Regulator in dem Sinne, daß fie die Reihenfolge der 
Zautzeichen unbeirrt feftlegt, leiftet aber auch noch eine wichtige Bei- 
hilfe für die Wahl des richtigen Zeichens. Fe öfter und bewußter nun 
die beider Parallelreihen der Lautfolge und der Buchſtabenfolge neben- 
einander ablaufen, um fo feiter wird die Aſſoziation Pe beiden 
und um jo Harer das Scriftbild. Da die lautlihe Sufzeflion eine fo 
grundlegende Bedeutung für da3 Nechtichreiben hat, fo wird man ohne 
mweitereö begreifen, eine mie große methodiiche Wichtigkeit bem lautreinen 
Sprechen und der Pilege des Lautierens, namentlid) in den YUnfangs- 
fadien des Nechtichreibeng, zulommt. Jene Methodifer, welche dem Munde 
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und dem Ohre eine hervorragende Rolle bei Erlernung der Rechtſchreibung 
zuweiſen, ſind alſo auf gutem Wege.“ Nein, ſie ſind auf dem allein 
richtigen Wege, d. h. auf dem Wege, den uns die pſychologiſche Ein— 
ficht in den naturgemäßen Verlauf des Rechtſchreibens zeigt. Die Ge 
winnung eines richtigen Schriftbildes, dejfen Reproduktion beim Schreiben 

ichließlich ganz automatifch verläuft, ift natürlich das Ziel aller Übungen. 
“ Mber diejes Schriftbild kann, wie Walther richtig darlegt, nur auf Grund 
lautliher Sufzejfion gewonnen und entwidelt werden, und darum bildet 
genaues Hören und Spreden des Wortes die unerläßlihe Grundlage 
für den Rechtichreibunterricht. Diefen Sinn nur hat ja auch der Recht— 
ihreibunterricht „auf phonetifher Grundlage”, nicht etiva den, die ge— 
jamte Orthographie auf lautliher Grundlage aufbauen zu wollen, da 
außer dem phonetiijhen Prinzip noch andere Prinzipien in unjerer gelten» 
‘den Rechtſchreibung Berüdfihtigung fordern. 

Während Walther in dem dritten der oben zitierten Säge da3 Ab— 
Ihreiben immer noch al3 „ein unjhägbares Mittel zur Anbahnung 
der Nechtichreibung‘‘ gelten läßt, nennt es R. Lange (II,23) eine „rohe 
und primitive Unterricht3methode”, die eine ganz beijpiellofe Kraft» und 
Beitvergeudung bedeute und nur auf der Unterjtufe als häusliche Be 
Ichäftigung zuläfjig fei (S. 10). „Daß man im Gegenjag zur früheren 
Auffaffung die Fähigkeit, richtig zu fchreiben, vielfach jo niedrig wertet 
(d. 5. nur in päbagogijchen Reiten, nicht im Volke), ift lediglich eine 
Holge der Anſchauung, daß es fi beim Rechtſchreiben bloß um eine 
ganz mechanisch zu erlernende Fertigkeit handele.” „Wir müjjen end— 
gültig damit brechen, den Kindern auf mechanische Weife durch Buchjtabieren 
oder Abjchreiben die genaue, jich auf jedes Wort erftredende Phyjiognomie 
aller Wörter einprägen zu wollen.” Und in der Tat hängt das Nedht- 
chreiben jo innig zuſammen mit der Lautſprache, wie überhaupt mit 
der ganzen Spradhbildung eines Menſchen, daß ihre piychologijch richtig 
geleitete Aneignung jehr viele bildende Momente in ſich ſchließt. Was 
das Abjchreiben anlangt, jo wird e3 von den Methoditern übereinjtimmend 
als vorzüglich für die Unterflajfen geeignet bezeichnet. Dagegen halte 
ic) es gerade hier am menigjten für wirkungsvoll, weil bei dem Unter— 
klaſſenkinde noch die "star land fehlen, unter denen e3 für die Ein- 
prägung der Schriftbilder nüglich jein kann. Das Abjchreiben wird bei 
dem Anfänger immer nur mecanijch, d. 5. durch Betradhtung und Auf- 
faffung der Buchjtabenreihen erfolgen, während der reifere Schüler fchon 
eher weiß, worauf e3 bei dem einzelnen Worte ankommt, und deshalb 
immer nur die charakteriftifchen und fchwierigen Beſtandteile des Wort- 
bildes3 ins Auge fat. Aus diefem Grunde kann ich dem Abſchreiben 
gerade für die höheren Klaffen nicht allen Wert abjpredhen, wenn es 
richtig geleitet, genau kontrolliert und nicht bis zur Langmweiligfeit und 
Ermüdung ausgedehnt wird. 

„Segen die Wortbildtheorie‘ wendet ſich auch ein Artikel von Hähnel 
'in der Sächſ. Schz. (07, 27—30), der die Rechtſchreibübungen im Anſchluß 
an ein Lejeftüd mit folgenden Sätzen verurteilt: 1. Die Sprade des 
Lejebuches berüdfichtigt nicht genügend die Sprache bzw. den Anſchauungs— 
und Gedankenkreis des Schülers. 2. In einem Lejejtüde treten jofort 
alle orthographiihen Schwierigkeiten auf, die dem Verftändnis eines 
Schülers im zweiten Schuljahre unmöglich erjchloffen werden können. 
3. Der Anſchluß der orthographifchen Belehrungen an ein Lefeftüd ent- 
ſpricht nicht im geringjten einem vom Leichten zum Schweren fortichreiten- 
den Stufengange, ber im Hinblid auf die ſich allmählich vollziehende 
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geiRige Entmwidlung de3 Kindes zu fordern ift. 4. Das Abjchreiben von 
ejeitüden ift vom methodifhen Standpunkte aus als grundverfehrt zu 
bezeichnen, da hier abgeleitete Formen und Wörter eher geübt werden 
al3 die Grundformen und Stammmörter. 5. Das Abjchreiben muß eine 
orthographiiche Spite haben... .; ein jolches methodiſches Abſchreiben 
nach orthographiſchen Gejichtspuntten it im Anſchluß an ein Leſeſtück un- 
möglid. 6. Durd die in buntefter Reihe auftretenden Wörter eines 
—— iſt eine Auffaſſung der orthographiſchen Eigentümlichkeiten 
derſelben ausgeſchloſſen, da ein ————— Merkmal nur durch Ver— 
gleichung mehrerer analoger Beiſpiele erkannt wird. Ahnliche Erwägungen, 
wie ſie der 6. Theſe zugrunde liegen, haben mich in meinen „Beiträgen“ 
(1,17) zu ber Lehrplanforderung geführt: „Die Rechtſchreibung muß jhite- 
matijch gelehrt werden und ijt zu einem gemijjen Abſchluß ie bringen, 
bevor ihre Anwendung im Yuffap verlangt wird” (©. 1%). 

Den Lömwenanteil in den methodijchen Erörterungen über den Deutjch- 
unterricht nimmt auch in diefem Berichtsjahre wieder der Auffat in 
Anſpruch. Was fih zugunften des freien Aufſatzes in der Volks— 
ihule jagen läßt, ift num wohl in erfchöpfender Weife und mit allen 
übertreibungen gejagt worden, und die Lehrerfchaft fann nun daran 
gehen, in der Unterricht3prari3 die Probe auf3 Erempel zu machen. 
Eine Anzahl Heiner Auffagfammlungen (vgl. III, 9—12) übergibt der 
Offentlichleit bereit3 die Früchte eines Unterrichts nach kunſterzieheriſchen 
Grundjägen; fie zeigen, was ſchon das Find der Unter- und Mitteljtufe 
im jelbjtändigen ſchriftlichen Darftellen zu leiten vermag. Freilich ijt da— 
mit immer noch nicht der Beweis geliefert, daß auf diefem Wege, d. h. 
mit ausjchließliher Pflege de3 freien Aufſatzes von unten herauf, das 
Biel des Aufjagunterriht3 wirklich erreiht werde, und daß nicht da3 
Bebenten, e3 leide darunter die Spradrichtigfeit und die Sorgfalt ber 
Ausführung, unbegründet fei. Und diefe Bedenken find in letter Leit 
von vielen Seiten auf3 entichiedenjte geltend gemacht worden; in den 
Beitung3erörterungen über den Aufſatzunterricht wird die Hochflut der 
kritiſchen Kunfterziehungdartifel, die da3 herkömmliche Gängelverfahren 
befämpften, mehr und mehr zurüdgedrängt durch eine Gegenkritik, Die 
feinesmeg3 den mit Recht verurteilten Drill in Schuß nimmt, fondern 
fih nur gegen die Übertreibungen und Einfeitigleiten der Neuerer wendet. 

Mit einer ſcharfen Kritif wendet ſich Zub in der Frankf. Schulztg. 
(07, Nr. 18) gegen die modernen Auffaßreformer, die den „freien Aufſatz 
al3 Heilmittel für allerlei ftiliftifche Gebrechen und Verfehlungen“ an 
preijen. Der freie Auffaß, behauptet er, Tiegt feinesweg3 in der Natur 
des Kindes begründet, da der Durchſchnittsſchüler eine jtarfe Abneigung 
hat, jich jchriftlich zu äußern. Das gilt bejonder3 von den erjten Schul» 
jahren, weshalb e3 ein Fehler ift, mit den ftiliftiihen Produktionen fo 
früh zu beginnen. „Der freie Aufſatz ift aber auch in hohem Grabe 
unpſychologiſch“, da „die findliche Geſchwätzigkeit, die nur an der Ober- 
fläche haftet und nicht gern in die Tiefe geht, die vom Hundertſten 
ind Tauſendſte fommt, im freien Aufſatz, wo e3 ohne Zwang, ohne Plan 
und recht oft auch ohne Verantwortung arbeitet, einen überaus günjtigen 
Nährboden findet”. Lutz beftreitet, daß bie Eindrüde, die das ind 
während der Schulzeit außerhalb der Schule „in feinem Milieu‘ fammelt, 
intenfiver und nachhaltiger feien al3 die Anjchauungen und Vorjtellungen, 
die es Sich im Unterricht erwirbt, und es fei daher verfehlt, wenn 
ber freie Aufſatz feine Themen lediglich oder vorzugsweiſe dem Er— 
fahrungs- und Umgangskreis des Schüler entnehmen will. Das fei 
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beſonders mit Rüdfiht auf den Klafjenunterriht unpraftiih, da die 
Erlebniffe der Schüler fo ſehr verfchiedenartig und die ſchwächeren 
Schüler dabei den größten Mißerfolgen ausgejet find. Außerdem könne 
man dem freien Aufſatz nicht den Vorwurf erfparen, daß er unmoraliſch 
wirken könno injofern, als er dem Kinde Gelegenheit gibt zur Yüge, 
zur Heuchelei, zur Aufjchneiderei, und weder fein jympathijches noch jein 
äfthetiiche3 Empfinden vor Berlegung ficher ftellt. „Würde dem freien 
Aufſatze ausschließlich die Pflege des jchriftlichen Gedantenausdruds über» 
lajfen werden, jo wäre eine zunehmende „Bermwilderung‘ unjerer Sprache 
die unausbleiblihe Folge... Auch aus dem Grunde, daß der freie 
Aufjag nur äußerft wenig imftande ift, die Kinder in ihrer jprachlichen 
Ausdrudsweije zu fördern, vielmehr an Stelle des ruhigen, planmäßigen 
Gedantenfluffes wenig zweddienliche NRegele und Zügellojigfeit im Ge- 
danfenausdrud zu jegen, ja jehr häufig der ſprachlichen und fachlichen 
Unrichtigfeit Vorſchub zu leiften geeignet ift, muß ich ihm die führende 
Nolle im Auffagunterricht ftreitig machen.“ Dagegen fei zu fordern, daß 
der Schüler während der ganzen Schulzeit in jeinen ftiliftiihden Leiftungen 
in jtetem innigen Kontaft mit jeinem ganzen geijtigen Erwerb bleibe, 
daß er immer und immer wieder geübt werde, die logijhen Beziehungen 
objeltiv begründeter Urteile aufzujuchen und jprahlid zum Ausdrud zu 
bringen, und daher biete der „gebundene Aufſatz“ für ihn eine weit 
beifere, zuverläffigere Vorbereitung für das Leben al3 der freie Aufiab. 
„sn der Freude des Gelingens, die das Find im gebundenen Aufſatz 
immer und immer wieder erleben darf, liegt ein hochbedeutjames Ferment 
für die kindliche Seele, das endlich zum freiwilligen, jelbjttätigen Schaffen 
hinüberführt. Die Mißerfolge im se Aufſatz Hingegen, die meijt die 
geiltig Schwachen treffen, wirken lähmend, ja ertötend auf die Arbeits- 
freudigfeit. Alfo ift der gebundene Auffag in ungleich höherem Make 
al3 der freie Aufjag dem kindlichen Wejen wie der natürlihen Menjchen- 
bildung entjprehend und ädaquat.” Doch Hält Lutz die gegenwärtige 
Neformbewegung aus dem Grunde für von Vorteil, weil jie die „alte 
Methode‘ nutzbringend beeinflußt, indem fie diefe abhält, den Schüler 
allzu ängftlih zu gängeln, vielmehr ermuntert, ihm innerhalb feiner 
Themen möglichite Freiheit im Ausdrud zu geftatten. 

In ähnlichen Gedankengängen bewegt ſich ein Artikel Fr. Negeners: 
„Auch ein Wort zur Aufſatzreform“ — Schule 07, 11.9.) Er 
findet in den „freien Aufſätzen“, die in Sammlungen als Beweis der 
fünftleriichen Produktivität des Kindes veröffentlicht werden, nichts ala 
trodene, nüchterne Aufzählungen, die von einem „inneren Cigenleben‘ 
feine Spur zeigen. „jmmer diejelben Redensarten: Es war ſehr jchön, 
da haber wir uns jehr gefreut. Da freute fit) meine Mutter jehr, 
da waren wir ſehr in Angit. Diefe Erjcheinung erflärt fi) aus vier 
Urſachen: 1. Das Kind differenziert feine Gefühle nicht, e3 kennt nur 
Luft und Unluft, Freude und Schmerz. 2. E3 fehlt dem Kinde die 
Ausdrudsfähigkeit. 3. Das Kind hat eine natürliche Scheu, feine Ge 
fühle vor anderen Fund zu tun. 4 Geine Gefühle und Gtim- 
mungen wechſeln fchnell. „Dieſes bejtändige Erzählen völlig be— 
deutungslojer alltäglicher Erlebnijje läuft fogar Gefahr, die Kinder jtatt 
zu Schriftitellern und Künftlern zu jeichten Schwäßern zu erziehen, 
fie Dingen Wert beilegen zu lafjen, die feinen haben, jie zu einer 
faljhen Auffaffung des Lebens zu führen.“ Mit Entjchiedenheit tadelt 
Negener auch die Geringihäßung, mit der dem freien Nuffat zuliebe 
Grammatik und Orthographie behandelt werben. „Freilich den echten 
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Kunfterzieher berührt das nicht. Mit diefen Dingen mag e3 da3 „ſchrift— 
ftellernde” Kind halten, wie es will, wenn es nur jeine PBerfönlichkeit 
daritellt. Aber nicht nur die Behörden verlangen e3, daß das Find 
dieſe Dinge lerne, auch die Eltern verlangen es, das Leben verlangt es, 
und die Kinder haben Anſpruch darauf.” Über die Wahl der Aufjagitoffe, 
die von ben Kunſterziehern ausschließlich dem außerjchuliichen Leben ent» 
nommen werden, heißt e3 am Sclufje des Artikels: „Die Produktivität 
de3 Kindes ift bei Darſtellung von Erlebnijjen außerhalb der Schule 
nicht weſentlich größer al3 beim literarifhen und realiftiichen Auflage. 
Sprachrichtigkeit und Sprahjchönheit lernt man nur an Muftern. Alle 
Erziehung ift Zwang, aud) die Erziehung zu jprachgewandter Darftellung 
der Gedanken. Ye mehr der Schüler an geijtiger Reife und jpradjlicher 
Gemandtheit zumimmt, deſto mehr Selbitändigfeit wird ihm eingeräumt. 
Aber e3 ift nicht anders: wer lernen joll und will, bedarf des Vor— 
bildes und der Führung. Die völlige Freiheit in der Darſtellung jchließt 
die jürdernde Übung aus. Keine Methodik aber wird es fertig bringen, daß 
Schulkinder völlig jelbitändige jprachgewandte Aufſätze ichreiben, oder 
u jhöpferifcher, fünftleriicher Darftellung gelangen. Kinder zu dichteriichen 
— in Proſa und Vers führen zu wollen, heißt Unmögliches 
leiſten wollen.“ 

Dieſe Ausführungen enthalten gewiß manchen beachtenswerten Ge— 
danken über die Notwendigkeit eines planmäßigen Stilunterrichts, welcher 
der Ungebundenheit und möglichen Verwilderung des kindlichen Stils 
vorzubeugen hat; aber ſie ſtehen der Möglichkeit freier Aufſätze doch allzu 
ſteptiſch gegenüber. Wenn der geſamte Unterricht für die Sprachbildung 
leiſtet, was er leiſten kann, wenn er vor allem die natürliche Sprechluſt 
des Kindes zu erhalten und ſeine Sprechfähigkeit planmäßig zu fördern 
weiß, ſind ſelbſtändige ſprachgewandte Aufſätze auf der Oberſtufe keine 
allzu ſchwierige Leiſtung. Nur muß auf der Unter- und Mittelſtufe auch 
dafür geſorgt werden, daß das Kind mit der Technik des ſchriftlichen 
Darſtellens hinreichend vertraut wird, damit es beim freien Aufſatz nicht 
fortwährend durch orthographiſche, grammatiſche und ſtiliſtiſche Schwierig— 
keiten gehindert wird. Für ſchädlich halte ich nur eine Verfrühung des 
freien Aufſatzes, weil ſie die eben erwähnte Grundlegung unmöglich 
macht. Dieſes Bedenken hat allerdings keine Bedeutung für den, der 
mit Berthold Otto den Zweck des Schüleraufſatzes darin erblickt, 
daß er dem Lehrer und jedem anderen, der den Aufſatz mit Intereſſe 
lieſt, Aufſchluß gebe über den jeweiligen Stand der geiſtigen Entwicklung 
des Schülers. „Alle Niederſchriften, die die Kinder machen, ſind Studien— 
objelte in demſelben Sinne, wie dem Naturforſcher jede Naturerſcheinung 
Studienobjekt iſt“ (BL. f. dtſch. Erz. 07, 7). Bei dieſer Auffaſſung iſt 
es nur konſequent, daß man den Schüler aufs ſorgfältigſte vor der Aneig— 
nung von Ausdrüden und Nedewendungen zu bewahren jucht, die er 
nicht aus fich ſelbſt geichaffen, fondern aus der Lektüre vollendeter Mufter 
fennen gelernt hat; man müßte eigentlich alles Lejen als eine Gefährdung 
de3 kindlichen Stils anjehen. Stellt man dem Auffagunterricht dagegen 
nicht bloß eine pädagogiiche Aufgabe, fondern auch eine praktiſche, be» 
tradhtet man ihn alfo nicht bloß als ein piychologifches Studienobjekt 
für den Lehrer, fondern als Übungsmittel zur allgemein ver— 
ſtändlichen Gedankfenmitteilung, dann fann die Forderung Ottos, 
die Kinder frei jchreiben zu laſſen, „was fie wollen und wie jie wollen‘, 
unmöglich al3 berechtigt angejprochen werden. Man fann dem, mas 
das Kind im Aufſatze zu jagen weil; oder zu jagen bemüht ift, „gläubig 
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wie einer Offenbarung lauſchen“, ohne doch die Pflicht abzumeijen, ihm 
bei der Vervolltommnung der dazu nötigen ſprachlichen Ausdrudsmittel 
behilflich zu jein. 

Dieje Notwendigkeit fucht auch S. Rüttger3 in einem Artifel über 
„Xltersmundart, Sprache, Literatur” nachzuweiſen (Fugendidhr.-Warte 
07, 3). Er zitiert das Urteil Hermann Pauls: „Die Kinderſprache iſt 
im wejentlichen eine Spradhe der Ammen und nicht der Kinder“ und wendet 
ſich dann gegen diejenigen, die in der Kinderſprache etwas gefunden 
zu haben glauben, was den Sprachen der Natur- und Kulturvölker, 
den Mundarten eines Gebiete mit einheitlicher Literatur und Verlehrs— 
Iprache durchaus analog fei. Gewiß habe das Kind feine eigene Sprache, 
aber da3 ſei keine Sprache in dem eben erwähnten Sinne als Berfehrs- 
mittel eines gefchloffenen Kreifes gleichentmwidelter und gleichjtrebender 
Einzelwefen. Sprache in diefem Sinne entjtehe erjt im Verkehr Gleidy- 
ftrebender und feße daher die Nation voraus; für die Entwidlung einer 
Kinderfprache fei aber eine derartige Grundlage nicht vorhanden. „Die find» 
liche Anlage wächſt nicht aus ſich. Wie der Keim bedarf fie der Nahrung. 
Und diefe Speife ift der immermwährende Einfluß der Sprade der Er— 
wachfenen. Eine Pädagogif, die diefen Einfluß ausschalten möchte, traut jich 
zu, dad Meer auszufchöpfen. Sie erftrebt eine Utopie und führt, ohne es zu 
wollen, zur Barbarei.” Der Einfluß der Sprade der Erwachſenen zeigt ſich 
auch in den eigenen Probuftionen der Kinder. „Alle Kinderaufjäge.... laſſen 
ih auf Nahahmung zurüdführen..... Ich glaube nicht an eine Entwid- 
lung des Kindes zum Menjchen ohne Suggeition.” „Wohl trägt der 
einzelne die Dispofition zu perfönlicher, ihm allein eigener Kultur in 
fih; aber es ift ihm verwehrt, diefe Anlage aus fich allein zu reifen... 
Ein winzig Teil der nötigen Nahrung mag aud den Kindern die direfte 
Anihauung bieten, ohne je de3 Wortes ganz entraten zu fönnen. Aber 
wie eng iſt diefer Kreis dem Kinde gezogen. Und feines käme aus fi 
über diefe Enge hinaus. Nach meinen Erfahrungen ftodt die kindliche 
Spradentwidlung an der Grenze dieſer Enge, ja jchnelle Degeneration 
cheint einzutreten. Eine Nation, die aus dem Dunkel der Urzeit in 
die Gejchichte tritt, mag fähig fein, mit dem harten Schlag des Schwertes 
den Klang des edlen Goldes in ſich zu mweden; einem Sprößling des 
Volles, das nad) dem Urteil Berufener und nad der Sprache von Er— 
icheinungen, bie täglih uns vor Augen find, nad einem jahrtaujend- 
langen Hinundher von der Kultur weiter entfernt ift, al3 am erjten Tage, 
da es dad Morgenlicht der Geſchichte grüßte, einem Kinde von heute... 
muß ich diefe Befähigung abſprechen. Und darım ift e3 der Erziehung 
reif geworden.” 

Daß mit der Forderung de3 freien Aufjaes im Sinne derjenigen 
Runfterzicher, die in der unbeeinflußten Darftellung eigener Erlebnijje 
da3 beſte Mittel zur Entwidlung der kindlichen Geitaltungsfraft erbliden, 
da3 Problem der Stibildung noch nicht gelöft ift, gibt auch Scharrelmann 
in einem Mrtifel: „Der Geburtstag und die Kritik“ zu (im Bremer 
„Roland“, vgl. Frankf. Schz. 22). Er fchreibt: „Glaube ja nicht, 
daß du im freien Aufſatz, in der freien Erzählung und im freien 
Bilde die Univerfalmittel gefunden haft, womit du die Klaffe bis 
and Ende der Schulzeit ftändig zu feſſeln und zum Schaffen an 
uregen vermagft. Wie alles auf Erden, erreicht fchließlid auch dieſe 

lutwelle der Produktion ein Ende. Ein paar Jahr hält jie vielleicht 
vor, dann fängt das PVerjanden wieder an. Die Beiträge kommen immer 
fpärlicher, und troß der Weite de3 Gebietes, das die Kinder bearbeiten 
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lönnen, gibt es jchließlih Wiederholungen und wachſende Unluſt bei 
Lehrern und Schülern.“ „Kein Behrer, der feine Kinder mit Glüd 
um freien Aufjag geführt hat, darf bis zum legten Schuljahr beim 
a Aufſatz Eleben bleiben.“ ‚Wie wäre e3, wenn wir dann langjam, 
aber jiher einer Vermählung von Kunft und Wiſſenſchaft zufteuerten 
und uns Themen zur Bearbeitung ausjuchten, die außer der freien Tätige 
feit der Phantajie auch dem Berjtand feinen reichlihen Teil Arbeit 
zumuten 7 
Jawohl! Den Berjtand jollen unfere Schüler beim Aufjagjchreiben 
auch fleißig gebrauchen lernen, und zwar nicht bloß bei der Gewinnung bes 
Inhalts, jondern auch bei der Wahl der Darftellungsmittel. Im vorigen 
Bande des ahresbericht3 habe ich dic Notwendigkeit betont, daß ber 
Schüler mit den Erfordernijjen eines guten Stil3 durch Betrachtung 
und Nakahmung von Mujtern vertraut gemacht werden müjje, durch 
einen jtiliftiichen Anjhauungsunterricht, der ihn von der Gebundenheit 
allmählid) zur Freiheit führt. E3 ift interejfant, eine ähnliche Forderung 
auch bei Anthes zu finden, der durch feinen „Bapiernen Drachen‘ (vgl. 
Bd. 58 des Zahresbericht3) jo entjchieden der freien kindlichen Betätigung 
im Aufjag das Wort redet. Er fchreibt in einem Artikel über „Stil und 
Stiliſtik“ (Der Säemann 07, 3. 9.): „Was wir den Stil eines Menſchen 
nennen, jegt fich zufammen aus dem Eleinen unantajtbaren Grundkapital 
des wirklich Allgemeingültigen, aus den fteigenden und fallenden Werten 
des darzujtellenden Stoffe und aus der fchaffenden Kraft des Darſtellers.“ 
Unter dem Allgemeingültigen find dabei gewifje Erfordernifje des ſprach— 
lihen Ausdruds zu verjtehen, die der einfachen Berjtändlichkeit wegen 
niht außer acht gelajjen werden dürfen, und diejes Allgemeingültige, 
das ſich mit beftimmten Stilgeſetzen dedt, ijt gerade im Volksſchul— 
unterriht das Schwierigjte, nicht die perjönliche Seite des Darſtellens. 
Als ein wertvolles Mittel, um das Gefühl für „die ftoffliche Beſtimmt— 
heit des Ausdrucks“ zu erziehen, jchägt Anthes den Lefeunterricht, be— 
ſonders die Pflege eines richtigen Leſetons, alſo das Hören des Mufter- 
gültigen. „Das Handwerkliche lernt man vom Meijter, am Mufter, in 
unferem Fall alfo am Haffishen Leſeſtück.“ Das Perfönliche, Künftlerifche 
„muß man aus jich felber mitbringen‘. Aber „jobald der Schüler jelbit zu 
geftalten hat, müjjen alle Mujter in den Hintergrund treten. . ., das, 
was er bon ihnen gelernt hat, arbeitet von jelbjt mit”. „Wie viele 
von den Großen und Größten haben mit der Nahahmung eines ihrem 
Weſen fremden Stild begonnen und ſich erjt jpäter zu ihrem eigenen 
durchgerungen.” Mit diejen Gedanken gibt Anthes eine wertvolle Er— 
änzung zu feinen Darlegungen in dem „Papiernen Drachen“, die, ala 
ritit betrachtet, fehr viel des Wahren enthalten, aber al3 Aufſatz- 
theorie einjeitig find. Hoffentlid finden diefe Ergänzungen zu feiner 
Aufjagtheorie auch bei denjenigen feiner Nachbeter Beachtung, die ſich 
durch feine Anregungen zu bedingungslofer Verwerfung jeglicher unter— 
richtlicher Beeinfluffung des kindlichen Stils haben begeiftern Lajjen. 
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Der Anhalt diefer Schrift gliedert fi in fünf Abſchnitte: 1. Der 

Wortbedeutungswandel. 2. Dunkle Worte und Wendungen. 3. Über 
deutiche Schimpf- und Spottnamen. 4. Unfere Familiennamen. 5. Unſere 
Ortsnamen. Die Erläuterungen, die hier zu einer großen Zahl dunfler 
Worte und Namen gegeben werden, ruhen auf ficherer wifjenfchaftlicher 
Grundlage und werden in anziehender Darjtellung geboten. Die Schrift 
eröffnet dem Leſer manchen intereffanten Ausblid jprachlicher und kultur- 
geichichtlicher Art und wird vor allem dem Lehrer al3 Natgeber will- 
fommen jein. Für eine Neuauflage wäre zur Erleichterung des Gebrauchs 
ein Verzeichnis der bejprochenen Wörter zu wünſchen. 

5. Johannes Meyer, Reltor, und Dr. O. Nüdert, Oberl, Kleiner Führer 
durch Geſchichte, Leben und Hauptfchwierigleiten der beutihen 
Sprade. 171 ©. Hannover 1907, E. Meyer. 1 M. 

Die Berfalfer geben im Rahmen einer fyitematifhen Zufammen- 
ftellung hauptjächlich das, was zum Verftändnis und richtigen Gebrauch 
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der Mutterſprache nötig iſt. Beſonders das Kapitel von den „Schwan— 
hungen und Schwierigkeiten des Sprachgebrauchs“ (S. 53—73) enthält 
recht praktiſche, durch Beiſpiele illuſtrierte Bemerkungen. Ein kleines 
Wörterbuch am Schluſſe erleichtert das Aufſuchen orthographiſcher, gram— 
matiſcher und etymologiſcher Belehrungen. — Da ein Vorwort fehlt, iſt 
nicht erſchtlich, welchen Zweck die Verfaſſer mit Herausgabe des Buches 
im Auge haben. Nach meiner Meinung wäre es für Schüler höherer 
Lehranſtalten brauchbar, und auch zur Fortbildung für junge Leute, die 
im Gebrauch der Mutterjprache nicht ficher jind. 


6. Dr. Ludwig Sütterlin, Prof, Die deutfhe Sprade der Gegenwart. 
Ein Handbuch für Lehrer, Studierende und Lehrerbildungsanftalten. 2., ſtark 
veränd. Aufl. 451 ©. Leipzig 1907, R. Voigtländer. Geb. 8 M. 

Der Titel des Buches deutet das Prinzip an, das dem Berfaffer 
für die Betrachtung der Spradye maßgebend gemwejen ijt: die Sprache der 
Gegenwart jteht im Vordergrunde der Erörterungen, und betrachtet und 
beurteilt wird fie vom Standpunkt der Gegenwart und an der Hand 
des heutigen Sprachgefühls, nicht nad dem Maßſtabe vergangener Jahr— 
hunderte, obgleich zur Erklärung ſprachlicher Erſcheinungen aud) überall 
die VBorgeichichte herangezogen wird. Es ijt unmöglich, mit wenig Sätzen 
einen Begriff von der Reichhaltigfeit und Gediegenheit des Inhalts zu 
geben, und es ift auch wohl unnötig, weil der Name de3 VBerfajjers 
dafür bürgt, dag man in diefem umfafjenden Werke über jede Frage 
in fprahlichen Dingen ſachkundige Auskunft findet. Nur das jei hervor» 
gehoben, daß der Verfaffer bei der Behandlung der Lautlehre, Wortlehre 
und Saplehre e3 verjtanden hat, jtrenge Wijjenjchaftlichkeit mit einfacher, 
anihauliher und allgemeinverftändlicher Darftellung zu vereinigen, fo 
daß er dem gebildeten Laien wie dem Gelehrten gerecht zu werden ver- 
mag. Das Handbuch follte vor allem dem Lehrer immer zur Hand fein. 


1. gr. 2. 8. Weigand, Deutſches Wörterbud. 5. Aufl. in der neuejten 
für Dtſchl., Öfterr. u. die Schweiz gült. amtl. Nechtfchreibung. Nad) des Ver- 
faſſers Tode vollft. neu bearb. von Prof. K. v. Bahder, Prof. 9. Hirt und 
Privatgelehrten K. Kant. Herausgeg. von 9. Hirt. Gießen 1907, U. Töpel- 
mann. 12 Lief. zu je 1,60 M. 

Veigands Wörterbuch) hat von Anfang an in hohem Anjehen ge- 
fanden. Es war unter den Werfen jeiner Art da3 erjte, das Die 
Etymologie eingehend berüdfichtigte, und es erwies fich in jeder Hinficht 
als zuverläffiges Nachſchlagebuch, da es vollitändig auf den Nejultaten 
der neueren Wiſſenſchaft fußte. In diefer Hinficht ift es für manches 
andere ähnliche Werk vorbildlich geworden. Nachdem e3, weil im vier 
Auflagen gänzlich vergriffen, lange Zeit auf dem Büchermarkte gefehlt 
bat, erjcheint es nunmehr in einer Neubearbeitung, die geeignet fein 
dürfte, den Auf des Werkes aufs neue zu befejtigen und zu vermehren. 
Vie die vorliegenden Lieferungen zeigen, ift der gegenwärtige Heraus— 
geber im Verein mit feinen Mitarbeitern bemüht geweſen, das Wert 
im Sinne feines Urhebers auszugejtalten, indem auf Grund des jeßigen 
Etandes der germaniſchen Sprachwiſſenſchaften manche Lüde ausgefüllt, 
Veraltetes durch Neues erjegt, Fehlerhaftes berichtigt wurde. Das alt» 
bewährte Wörterbuch fei hiermit auf3 wärmfte empfohlen. 


8. Dr. Bal. Hintner, Schulr. u. Prof., Ein Beitrag zum deutſchen Wörter- 
bude. 58 © Briren 1907, U. Weger. 2 M. 
Das hier gebotene Wörterverzeichnis it entnommen aus den Ur— 
funden und urtundlichen Werten, die bei Sinnadher in feinen „Bei— 
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trägen zur Gefchichte der biſchöflichen Kirche Briren und Säben in 
Tirol” abgedrudt jind. Da diefes 1823—1834 erjdienene Werk nur 
wenigen bekannt geworden ijt, hat der Herausgeber des vorliegenden 
Wörterbuch der Sprachforſchung einen wertvollen Dienjt geleijtet, indem 
er dem Spradlihen in jener Urfundenjammlung nachgegangen iſt. 
Manches Wort erjcheint uns duch die Form und den Zuſammenhang, 
in der ed uns hier gezeigt wird, in neuer interejjanter Beleuchtung, 
und jo liefert diejes Heine Wörterbuch eine wertvolle Bereicherung der 
Kenntnis unſeres Wortſchatzes. Es jei der Beadhtung aller Jnterejjenten 
empfohlen. 


9. Brof. Dr. Daniel Sanders, Deutihe Sprahbriefe, revidiert und bearb. 
von Dr. Zul. Dumde. 18. Aufl. Berlin- Schöneberg 1906, Langenſcheidtſche 
Berlagsbuhh. 20 M. 


Das Werk enthält außer den 20 Spradhbriefen ein jehr ausführliches, 
62 Seiten umfaffendes Jnhaltsverzeichnis, das zur fchnellen Orientierung 
in ſprachlichen Fragen ſehr wertvoll ift, und eine bis auf die Gegenwart 
fortgeführte gedrängte Literaturgeijhihte von 175 Seiten. Außerdem 
enthält der 15. Brief eine Beilage mit einem Wörterbuch der Zeit- 
wörter, in dem die jchwierigen und zweifelhaften Fälle der Abwandlung 
furz erwähnt werden. Wie dieje äußere Einrichtung des Werfes, jo 
iſt aud) die ganze Art der Belehrung in den Briefen eine recht praf- 
tiiche, jo daß der auf das Gelbitjtudium der Mutterjprahe Angemiejene 
darin einen ficheren, zielbewußten Führer findet. E83 ſei hiermit auf 
das tüchtige Werft aufs neue empfehlend hingewieſen. 


10. Bianka Morill, Stimmerziehende Lautbilbungslehre nach einem 
Zautbildungsgefeg. Auf Grund praftifcher Erfahrungen dargeftellt. 114 ©. 
Mit zahlr. Abbild. Berlin-Gr.-Lichterfelde, Chr. Fr. Vieweg. 3,50 M. 


„Atemluft und Mundformen — Munbdbformen und Atemluft jind die 
Faktoren für die Stimmerziehung, füc deren Afuftif und Klang‘: in 
diejem Satze ijt der Kern der Anmweifungen ausgejproden, die die ſach— 
fundige Berfafferin allen gibt, die von Berufs wegen auf den häufigen 
und anjtrengenden Gebraud) der Stimme angewiefen find. In dem Kapitel 
über Atmung und Atmungsgymnaftif wird nicht bloß die Wichtigkeit des 
richtigen Atmens für die Gejundheit im allgemeinen und für die Leiftungs- 
fähigkeit der Stimme im bejonderen dargelegt, fondern e3 werden aud) 
genauere, durch Abbildungen unterjtügte Ratſchläge für das Atmen ge- 
geben. Das Kapitel über die Mundformen gewinnt ein Syitem der Laute 
durch genaue Beobachtung der piychologiihen Vorgänge und gibt praftifche 
Anmweifungen für die richtige Bildung der einzelnen Bolale und Kon- 
fonanten. Ein Anhang enthält zahlreiche, methodiich geordnete Yautier- 
und Sprehübungen. Man merkt e3 an allen Ausführungen, daß bie 
Schrift aus gründlihem Studium der Phonetif und praftiiher Erfahrung 
heraus entjtanden ilt. Sie jei aufs bejte empfohlen. 


11. Dr. 8. Lang, Seminarbir., Elemente ber Phonetik zur Gelbftbelehrung 
mit Rüdfiht auf die bejonderen Bebürfniffe be3 Seminars. MNebft einem 
Anhang über das Chorſprechen. 3., verm. u. verb. Aufl., bearb. von 
Dr. 4. Rigert, Oberl. 60 ©. u. 4 Tafeln. Berlin 1907, Reuther & 
NReihard. 1 M. 


Auf dieſe brauchbare Einführung in die Kenntnis der Phonetik fei 
hiermit aufs neue empfehlend aufmerfjam gemadht. 
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12. Dr. med. %. Liebmann, Vorlefungen über Spradftörungen. 7. Heft: 
Sprachſtörungen bei Schwerhörigfeit, mit Übungstafeln zur Erlernung des Ab» 
jehens der Sprache vom Munde. 110 ©. Berlin 1908, DO. Eobleng. 2,40 M. 

Der BVerfajfer, der ald Arzt für Spradjtörungen über ein reiches 

Erfahrungsmaterial verfügt, erläutert an ſechs Einzelfällen die mannig— 

fahen Erjcheinungen von Spradjitörungen infolge Schwerhörigfeit und 

gibt eine Darjtellung des von ihm eingefchlagenen erfolgreichen Heil» 
verfahrend. Seine Ausführungen enthalten für den Lehrer, dem ja oft 
genug ſprachgebrechliche Kinder entgegentreten, manden lehrreichen 

Fingerzeig. 

13. Julius Scharr, Die Behandlung Stotternder. Eine pralt. Anleitun 
für Lehrer und Leiter von Sprachheillurfen. 2., umgearb. Aufl. 56 & 
Hannover 1907, Nordd. Berlagsanft., D. Goebel. 1,50 M. 


14. — — Praktiſches Mbungsbud für Stotternde. Zum Gebrauche ber 
Teilnehmer an Spracdheilturjen, fowie der mit Spradjtörungen behafteten 
Kinder in Hilfsfhulen. 2., umgearb. erw. Aufl. 152 6. Mit 11 Zeichnungen 
im Tert und 8 Abbild. im Anhang. Ebendaſelbſt. Geb. 2 M. 

Beide Schriften ergänzen einander. Im erjtgenannten gibt der Ber- 
fajfer aus feiner reichen praftiihen Erfahrung heraus, die er als Leiter 
der ſtädtiſchen Sprachheilkurſe in Magdeburg gewonnen hat, eine kurze 
Anweifung zur Behandlung Stotternder und zeigt in 20 Leltionen die 
praftiihe Geftaltung des Unterrichts. Das Übungsbud enthält ein reiches, 
planmäßig geordnnetes Übungsmaterial für Atmungs-, Leje- und Spred)- 
übungen. Da der Verfaſſer bei der Bearbeitung diefer Neuauflage die 
Fortſchritte auf dem Gebiete der Sprachheilkunde ſich zu nute gemacht hat, 
dürfen feine Bücher den beiten ihrer Art an die Seite gejtellt werben, 
und fie jeien hiermit allen Intereſſenten warm empfohlen. 

15. Buchs, Hilfsfchullehrer, Leipzig, Gefichtspunfte zur ſprachlichen Be— 
handlung [hwadfinniger Kinder. Vortrag, gehalten auf der XII. Konf. 
für da3 Idioten- und Hilfsfchulmefen in Chemnig. 14 ©. Softein 1908, 
G. Granbdpierre. 

Nah Darlegung der jpradlichen Hemmungen, denen die ſchwach— 
finnigen Kinder von klein auf meijt ausgeſetzt find, und der ſprachlichen 
Notwendigkeiten des jchulentlafjenen Alters, kommt der Berfafjer zu 
der Forderung, daß die Hilfsſchule die Sprache zu einem felbjtändigen 
Unterrichtögegenftande zu erheben und einen praftifhen Sprecdhunterricht 
mit feitgefeßter Stundenzahl in den Lehrplan aufzunehmen hat. Die Aus- 
führungen eines erfahrenen Praftifers, wie er hier zu uns redet, bietet 
auh dem Lehrer volljinniger Kinder manchen wertvollen Fingerzeig. 


16. 4. v. Winterfeld, Vom beutfhen Unterriht. 86 ©. Leipzig 1907, 

Teutonia-Berl. 2 M. 

17. Dr. M. Severus, Der Notftand des deutſchen Unterrichtes in ben 
oberen Klaſſen unferer höheren Schulen. Eine Schrift für Lehrer und Laien. 
67 ©. Leipzig 1906, P. Eger. 1 M. 

Beide Schriften üben jcharfe Kritif an dem herkömmlichen deutfchen 
Unterricht in den höheren Schulen. Nach Winterfeld ift der beutjche 
Unterricht die fchwächite Stelle im Lehrplan des Gymnafiums, er redet 
von einem „Unweſen im beutfchen Unterricht” und fordert für ihn 
einen Ehrenpla im Lehrplan. Daß das Gemälde, das er auf ©. 20 ff. 
entwirft, für den Betrieb des Unterricht3 an höheren Schulen wirklich 
typisch fei, wird gewiß; mancher beftreiten; immerhin könnte jein fcharfer 
Tadel auch dann nichts fchaden, wenn davon nur Ausnahmen getroffen 

Fädag. Jahresbericht. LX. 1, Abtlg. 16 
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würden. Die Ausführungen über einzelne Fragen im II. Teile (Aus 
ländiiche Dichter im deutſchen Unterricht; Der Yumor in der Xeltüre; 
Der deutfche Auffag; Schiller und Goethe; Baterländifhe Dichtung u. a.) 
enthalten neben abweijender Kritit auch beachtenswerte Berbejjerungs- 
vorjchläge. i 

Die an zweiter Stelle genannte Schrift hat zwar mur bie drei 
oberen Klaſſen der höheren Schulen im Auge, berührt ſich aber vielfach 
mit der vorigen, indem jie ſich beſonders gegen bie einfeitige Verjtandes- 
pflege in der deutjchen Lektüre und gegen den Literaturauffag wendet. 
Der Raditalismus, mit dem der Verfaſſer zu reformieren judt, wird 
zwar manchem Widerjprucd begegnen, kann aber infofern Nutzen jtiften, 
al3 er tatjächlic) vorhandene Schäden in eine grelle Beleuchtung ftellt. 


18. Rudolf Pannwig, Der Vollsſchullehrer und bie dbeutfhe Sprade. 
152 ©. Berlin-Schöneberg 1907, Berl. der „Hilfe“. 1,80 M. 


Der Verfaffer will dem Volksſchullehrer der deutichen Sprade gegen- 
über die Stellung des felbjtändigen Forſchers zumeijen, er will ihn an- 
regen und ihm den Weg zeigen, ji) unabhängig zu maden von ber 
herkömmlichen Gelehrjamleit und der „Macht des Altgymnafialen‘‘. Ent» 
ichieden wendet er fich gegen den Zwang, den man ber kindlichen Sprache 
in Grammatit und Rechtſchreibung, in Leſen und Aufſatz antut, und 
wenn er auch manches zu ſchwarz fieht und in etwas zu grellen 
Farben malt, etwas von dem, was er mit Nedht tabelt, wird vielleicht 
jeder in feiner Praris entdeden. Befonderd möchte man die nachdrüd- 
lichjt erhobene Forderung zur allgemeinen Beherzigung empfehlen: ber 
Lehrer folle zunächſt an der eigenen Sprade befjern und fie dem Ber- 
ftändnis des Kindes anpajfen. Man braücht ja hierin mit dem Verfaſſer 
nicht fo mweit zu gehen, daß man etiwa alles Heil für die Spradhbildung 
von Altersmundart und Sprechſprache erwartet; beiläufig bemerkt: ic 
geitehe, daß die Sprechſprache in ihrer fehriftlihen Anwendung, wie 
jie der Verfaſſer gebraucht, für mich den Genuß ſeiner Ausführungen 
durchaus nicht erhöht und auch nicht einmal die Auffaſſung erleichtert. 
Ebenſo werden ihm in feinen unterrichtspraktiſchen Konſequenzen viel— 
leicht nur wenige Leſer folgen, am allerwenigſten die, die täglich eine 
Schar von fünfzig und mehr Kindern vor ſich haben. Sie werden 
z. B. den Optimismus nicht teilen, daß es am beſten ſei, die Sprache 
des Kindes ſich ſelbſt zu überlaſſen. Die Art und Weiſe, wie er den 
herkömmlichen Betrieb des Sprachunterrichts kritiſiert, Die ſprachliche 
Bildung des Vollsſchullehrers etwas von oben herab als erbärmlid) 
tennzeichnet (S. 9), läßt vermuten, daß er mit den tatjädlichen Ber- 
bältnijfen doch nicht jo ganz vertraut ift, wie es von dem Reformer 
zu wünſchen wäre. Troßdem aber gibt die Heine Schrift jo viele An- 
regungen und jo viel Stoff zum Nachdenken, daß man fie bis zu 
Ende mit größtem Intereſſe left und ich fie jedem Lehrer empfehle. 
19. $. Weiden, Seminarl., Methodit des Unterrichts im Deutſchen in 

ber Vollsſchule. Nachtrag. 118 S. Wittlich 1806, ®. ale Pi. 

Diefer Nachtrag zu des Verfaſſers „Methodik“ (vgl. den 58. Jahrg. 


dieſes Berichts) bringt eine kurz 
j 2 gefaßte Geſchichte der Methodik der 
einzelnen Deutichfächer und zum Schluſſe ein Literaturverzeichnis. 


20. Ernit Lüttge, Beiträ i 
J ge zur Theorie und Praxis des deutſchen 
Sprachunterrichts. Eine —— von Aufſätzen über alle Zweige dieſes 
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Lehrgegenitanbes. 2./3. durchgefeh. u. ermweit. Auflage. 202 S. Leipzig 1908, 
€. Bunderlih. 1,60 M. 


Die Sammlung enthält im ganzen 15 Aufjäge, und zwar: Sprad)- 
verjtändnis und Sprachfertigfeit; Bom zufammenhängenden Sprechen im 
Unterricht; Zur Afthetik des Sprechens ; Anfchauliches Denken; Die Lektüre 
al3 Mittel ber Gedanten- und Ausdrudsbildung; Kurſoriſches Lejen; 
Die Stellung des Leſebuchs zum Unterricht in den Realien; Zur Gedichte 
behandlung; Stiliftiicher Anfhauungsunterricht und freier Auffaß; Der 
Brief als Aufſatzform; Zur Behandlung der Saplehre; Die grammatifchen 
Fachausdrücke; Tehlerkritit und Nechtichreibunterricht; Der Rechtfchreib- 
unterricht auf phonetijcher Grundlage; Das Diktat ald Anleitung zum 
bejonnenen Schreiben. 


II. Spradlehre und Rechtſchreibung. 


1. Th. Franke, Deutfhe Sprachlehre. Praktiſches Lehrbuch für Volls⸗ und 
Bürgerfhulen in drei Stufen bearbeitet. 160 S. Meißen, Sächſ. Schulbud- 
handlung. 2 M 


Was Franke bringt, ift immer wohldurchdacht und praktifch eingerichtet. 
Das gilt au) von dem vorliegenden Buche. Zwar bietet e3 den gram— 
matijchen Lehr» und Ühungsftoff nicht nach Lektionen zugefchnitten, jondern 
überläßt e3 dem Lehrer, ihn fich für feine perfönlichen Zwecke unterricht» 
lich zu ordnen und zu geftalten. Denn „die Aufgabe der Lehrkunit, 
nicht des Lehrplans ift e3, die Verbindung der verjchtedenen Unterrichts— 
maßnahmen durchzuführen“, jagt der Berfafjer treffend im Vorwort. 
Aber man findet hier eine recht gute und nad) drei Stufen geordnete 
BZujammenftellung deſſen, was die Volksſchule aus dem reichen Gebiete 
der Grammatik braucht, um der Spradbildung des Kindes einen feiteren 
Halt zu geben. Ich kann da3 Buch daher jedem jelbjtändig arbeitenden 
Lehrer empfehlen, der fi in der Frage der Stoffauswahl nad) einem 
Ratgeber umjieht. 


2. M. v. Halen, Übungsftoff zur Methode Haken. 86 ©. Leipzig 1906, 
Rengerſche Buchholg. 1,30 M. 

Der hier gebotene Übungsftoff bildet eine Ergänzung zu dem im 
vorigen Bande des Päd. Fahresbericht3 beiprochenen Cehrbude der Ver⸗ 
fajjerin. Wer in feinem Unterricht nad) diefem Lehrbuche arbeitet, findet 
in dem vorliegenden Hefte, das für die Hand des Schülers bejtimmt 
it, ein bequemes Mittel, jich die zeitraubende Arbeit des Diktierens 
zu erjparen. Auch jonjt könnte das Heft ald reichhaltige Beiſpielſamm— 
lung füd den grammatijhen Unterricht Dienjte leijten. 


3. Gottfried Schreyer, Direkt., Deutfhe Spradlehre für Volld- und Bürger- 
ihulen. 60 ©. Sternberg (Mähren) 1907, U. R. Hitfchfeld. 30 h. 

Das Büchlein ift zur Wiederholung und Erlernung des Unterrichts— 
ftoffes bejtimmt. Es bringt daher den grammatijchen Lehrftoff in ge— 
brängter Kürze und jyitematifcher Anordnung. Mit dem Berfafjer bin 
ich der Meinung, daß der Sprachunterricht nicht ohne jede grammatijche 
Unterlage erfolgreich gelehrt werden fann, glaube aber nicht, daß ein 
Unterricht in dem durch diejes Lernbuch vorausgejegten Umfange für 
die Volls⸗ und Bürgerſchule wirklich fruchtbar fein fann; der unentbehr— 
fie Lernftoff ließe fih auf zwei Drudjeiten unterbringen. Alles andere 
it Sache des Übens. 

16* 
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4. Dr. R. Michel und Dr. G. Stephan, Schulinfpelt., Methodifches Hand— 
buch zu Spradübungen. 157 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meper. 
Geb. 2,40 M. 

Die Verfaffer zeigen einen Weg, mie fich die verjchiedenen Teile 
de3 Spradunterricht3 miteinander in methodijche Verbindung bringen 
laſſen. An phonetijch geordneten Wörterreihen werden nadeinander pho— 
netijche, etymologijche, grammatijche und jtiliftiiche Übungen, auch Recht 
ichreiben und Schönjhreiben vorgenommen. Aber darin liegt nicht der 
Hauptwert diefer Schrift; denn eritlich ließe jich darüber jtreiten, ob 
eine jo fonjequent durchgeführte „Konzentration“, die ja leiht zu Künitelei 
und Schematismus führt, für einen erfolgreichen Betrieb des Sprad)- 
unterrichtS wirflid) notwendig jei; und zweitens ließe ji) gegen das 
Ausgehen von ijolierten Wörtern manches einwenden. Das Wejentliche 
und außerordentlih Wertvolle des Handbuchs Tiegt vielmehr in den 
methodiihen Grundgedanken, die alle vorgeführten Übungen beherrjchen. 
Corgfältige Schulung der Ausſprache unter jteter Berüdjichtigung der 
Mundart, eingehende Behandlung der Wortbildung, Vermeidung der Kunſt— 
ansdrüde und Pefinitionen, unausgejegte Übung im richtigen Gebraud 
der Mutterjpradhe, vor allem im mündlichen, kurz: eine recht einfache, 
praftiiche, dabei aber frische und volfstümliche Geſtaltung des Sprach— 
unterriht3 — das ijt’3, was hier in trefflicher Weife zur Ausführung 
fommt und bem man allgemeine Nahahmung wünſchen muß. Den Schülern 
dazu die in einem Heftchen zujammengeftellten Wörterreihen in die Hand 
u geben, ijt durchaus überflüjfig und nicht zu empfehlen, weil dann die 
Sprehübungen immer wieder zu bloßen Lejeübungen herabjinten, die 
da3 Ohr vernadjläffigen. 


5. &. Berger, Seminarbir., Die Wortvorftellungen im deutfhen Unter- 
richte der Volksſchule. Zugleich Lehrerheft zur „Deutichen Sprachſchule“. 
Mit einem Anhange: Xehrproben von E. Raſche. 154 ©. Leipzig 1907, 
J. Klinkhardt. 1,20 M. 


Bergers Abhandlung über die Wortvorftellungen bildet die theoretijche 
Ergänzung zu der im vorigen Bande des „Jahresberichts“ bejprochenen 
„Deutihen Sprachſchule“ von Baron, Junghanns und Schindler. Sie 
enthält eine Piychologie der Spradbildung, die al3 Kern aller Sprach— 
bildung die Wortvorjtellung betrachtet, und ſucht auf pſychologiſchem 
Wege methodiſche Grundfäge für den Betrieb des Sprachunterrichts und für 
die Einrihtung einer Sprachſchule zu gewinnen. Der Berfafjer erweiſt 
fi in feinen CErörterungen als jelbitändiger Denker und einfichtiger 
Methodiler, der e3 verfteht, in Earer Weife in das Berftändnis der 
ſprachpſychologiſchen Probleme einzuführen. Deshalb verdient fein Bud 
auch al3 jelbjtändiges Werk Beahtung und kann zum Studium aud) denen 
empfohlen werden, die in ihrem Unterricht nicht nad) der „deutfchen 
Sprachſchule“ arbeiten. 


6. R. VBollmann, Oberl., Wortlunbe in der Schule auf Grundlage des Sach- 
unterrichtö. I. Teil: Heimat» und Erdkunde. 2., verb. u. verm. Aufl. 174 ©, 
München 1908, M. Kellerer. 2,60 M. 


In der Einleitung (S. 1—22) ſpricht der Verfaffer jehr beherzigens- 
werte Gedanken über die Notwendigkeit wortkundlicher Belehrungen aus; 
er würdigt die Reformvorſchläge Jr Nichterd und R. Hildebrands3 und 
zeigt an verjchiedenen Beiſpielen, wie ſich derartige Belehrungen im 
Anſchluß an den Sahunterriht zu ſprachlichen Denkübungen geftalten 
lajjen. Der Hauptteil des Buches enthält lediglich etymologiihes Er- 
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läuterung3material zu den michtigften heimat- und erbfundlichen Be- 
griffen und Namen nad) Art der Wörterbücher. erijpart aber dem Lehrer 
bei jeiner Vorbereitungsarbeit da3 zeitraubende Nachichlagen, weil er 
ben Stoff hier nad jeiner begrifflihen oder räumlihen Zuſammen— 
gebörigfeit angeordnet findet. Wem ein größeres Wörterbuch nicht zur 
Berfügung jteht, für den ift ein Hilfsmittel, wie das vorliegende Buch, 
unentbehrlich. 


7. W. H. Müller, Präparationen für den grammatifchen Unterricht in 
Bolls- und Bürgerfhulen. 112 ©. Frankfurt a. M., Keſſelringſche Hofbuch- 
handlung. 1,60 M. 


Der grammatifche Lehrftoff wird in ſyſtematiſcher Anordnung und 
in allzu großer Vollitändigfeit nad) dem Schema: Anfchauung, Einjicht, 
Übung behandelt. Die ausführliche fragende Entwidlung der einzelnen 
Lehrjäge märe überflüfjig, da mwohl kaum ein Lehrer einer jo weit— 
gehenden Anleitung bedarf. Die Entwidlung beſchränkt ji) in Der 
Hauptſache auf ein Frage» und Antwortfpiel. Die Hunderte von Merl» 
jägen will der Verfaſſer hoffentlich nicht gedächtnismäßig eingeprägt 
wijjen. Die Wortbildungslehre ijt etwas zu dürftig berüdjichtigt und 
in den vorgeführten Beijpielen zu jehr äußerlich, ohne tieferes Ein- 
gehen auf die Bedeutung, aufgefaßt. IH glaube kaum, daß dieje Präpa- 
rationen etwas zur Förderung des Sprachunterrichts beizutragen vermögen. 


8. M. Baron, Th. Junghanns u. 9. Schindlerd Deutihe Sprachſchule. 
Übungsaufg. für den deutfchen Sprachunterricht im Anſchluß an Sprachſtücke. 
Ausgabe B in 4 Heften. Bearb. von E. Raſche, Schuldir. Leipzig 1907, 
3. Klinthardt. 20 u. 25 Pf. 


9. 9. Schmidt und E. Wilfe, Rektoren, Sprachhefte. Halle, H. Schroebel. 
1.9. 15 Bf, 2.9. 20 Bf., 3.9. 25 Bf, 4.9. 25 Pf., 5.9. 30 Pf., 6. 9. 40 Pf. 
Die an erſter Stelle genannte Sprachſchule ift eine verkürzte Aus— 

gabe der im vorigen Bande des Yahresberichts bejprochenen Ausgabe A 

in jieben Heften. Es jei auf diefe Bejprechung verwiejen. 

An den Sprachheften von Schmidt und Wilfe hebe ich al3 Vorzug 
hervor, daß jie auf die Verbeſſerung von Sprachfehlern bejonderes Ge— 
wicht legen, wobei fie vorwiegend den norddeutſchen Dialekt berüdjichtigen. 
Im 5. Hefte ift ein bejonderer Teil den Übungen in der Rektion der 
Berhältnis- und der Zeitwörter gewidmet, bejtimmt „für tägliche Übung 
nach Bedarf“. Beide Spradjchulen werden, wo das Bedürfnis vorliegt, 
gute Dienite leijten können. 


10. 3. Bleiden, Rektor, Dritter oder vierter Fall. Ein Beitrag zur Kafus- 
lehre der Verben. 97 ©. Hamburg 1907, C. Boyfen. 1,10 M. 


Die Rektion der Verben ijt befanntlich eins der fchiwierigiten Kapitel 
der Sprachlehre, befonders in Boltsjchulen. Für gewöhnlich jucht man jie 
den Schülern durch mecdhanijches Üben, d. h. durch Nachſprechen des 
Richtigen, geläufig zu machen. Der Verfajjer zeigt in jeiner Abhandlung 
einen Weg, wie man ben richtigen Gebraud) des Dativs und Akkuſativs 
auf Einjicht gründen fann, indem man ihnen den Bedeutungsunterſchied 
der beiden Fälle zum Bemwußtjein bringt. Durch) Zurüdführung der 
ganzen Neftionslehre auf zwei Grundregeln gewinnt er einen einheit- 
lihen Gejichtspunft für die Wahl des Kafus und zeigt dann, wie ſich 
die große Zahl der Verben auf wenige Gruppen zurüdführen und jo 
mit Leichtigkeit den beiden Grundregeln unterordnen läßt. Ich empfehle 
die Schrift dem Studium und die praftiihen Vorſchläge dem Nachdenken 
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aller Lehrer, die in dem mechaniſchen Drill auch bei der Übung im 
grammatijchen Unterricht nicht der methodiſchen Weisheit legten Schluß 
zu erbliden vermögen. 


11. 3. Bartmann, Sprahübungen für bie Hanb des Lehrerd. Bor 

bereitungäftoffe. 233 ©. Wien 1907, F. Deutide. 2,80 M. 

Sm Vorwort bekennt fich der Berfafjer zu zeitgemäßen Anjichten 
über den Betrieb des grammatifchen Unterrichts. Er verwirft die jhite 
matijhe Vollftändigkeit und den wiſſenſchaftlichen Anſtrich der Sprach— 
lehre und legt da3 Hauptgewicht auf praftijche Geftaltung durch Übung. 
Was er dann an Übungsmaterial bietet, entjpricht durchaus praftijchen 
Bedürfniffen, wenn es auch über da3 Bedürfnis des Volksſchülers vielfach 
hinausgeht. In der Behandlung ber Nebenjäbe hat er jich von dem 
getadelten Fehler ſyſtematiſcher Berftändigfeit nicht frei gehalten. Die 
Vortbildungslehre ijt mit der verdienten Ausführlichfeit behandelt worden. 
Das Buch kann als Stoffjammlung empfohlen werben. 


12. Prof. Dr. G. Bötticher, Dir, Übungen zur deutſchen Grammatil, mit 
einem Abriß der deutjchen Spradlehre, nad ben Lehraufgaben geordnet für 
Serta bis Tertia höh. Schulen, inäbef. ber Realjchulen und verwandten An- 
ftalten. 2., völl. umgearb. Aufl. 176 ©. Leipzig 1907, ©. Freytag. Geb. 2M. 
Diefe Neuauflage bringt eine bedeutende Vermehrung der Übungs 
aufgaben und eine Vervollftändigung der Klaſſenpenſen nad) den amtlichen 
Lehrplänen. 


13. — * Dr. O. Lehmann und Kt. Dorenwell, Deutſches Sprad- und 
bungsbud für höhere Schulen. In 4 Heften. Ausg. B für Real, 
Mittelichulen u. gleichart. Anftalten. 1.—4. 9. (Serta bis Tertia). Hannover 1907, 

E. Meyer. Kart. je 50 Pf. 

Das bereit3 gut eingeführte Sprad» und Übungsbud der Berjajjer 
liegt hier in einer Ausgabe vor, in der die grammatijchen Regeln 
verfürzt und die Aufgaben in den Vordergrund geitellt worden jind. 
Es jei auf diefe Ausgabe empfehlend aufmerkſam gemacht. 


14. Prof. Dr. 8. Schindler und F U. Vollmer, Kol. Präparandenanftaltävorft., 
Deutfhe Spradlehre für Lehrerbildbungsanftalten. Nach dem Lehr 
plan vom 1. Juli bearb. I. T. für Präparandenanftalten. 3., verb. Aufl. 
162 S. I. T. unter Mitwirkung von ®. Stein, Seminarl. Für Seminare. 
2., verb. Aufl. 134 ©. Breslau 1907, 9. Handels Berl. Je 1,75 M. 


Für beide Teile dieſes brauchbaren, auch gut ausgeitatteten Wertes 
fann auf frühere empfjehlende Beiprechungen im Päd. —— ver⸗ 
wieſen werden. Hinzu gekommen iſt zum II. Teile eine Sprachenkarte 
und ein Sach- und Wortregiſter. 


In neuen Auflagen liegen folgende Sprachbücher vor: 


15. Dr. G. Funk, Direltor, Beiſpiele zur Satzlehre. Aus den Werfen 
deutſcher Dichter u. Schriftſteller. 3., verb. u. verm. Aufl. 56 S. Gotha 1907, 
€. 5. Thienemann. 90 Bf. 


16. D. Eiermann, Neallehrer, Der Unterricht im Rechtſchreiben. Eine 
methodijche Anleitung mit praftifchen Übungen. 5., nach dem neuen Unter 
richtsplan umgearb. Aufl. 110 ©. Bühl 1907, Kontordia. Kart. 1,20 M. 


17. R. Lippert, Seminarbireftor, Deutfhe Sprahübungen für entwideltere 
Schulen. 1.9. 9., verm. Aufl. 50 © 35 Pf. 2.9. 8., verm. Aufl. 66 €. 
40 Pf. 3.9. 6. Aufl. 60 ©. 35 Pf. 4.9. 5. Aufl. 76 S. 50 Pf. frei 
burg i. Br. 1907, Herderſche Verlags. 
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18. G. 4. Bird, 3. Winteler, 9. Wipf, Sprahübungen im Anfchluß an bie 
obligatorifchen züricherifhen Lefebücher von U. Lüthi. Auszug für Schüler. 
IV.—VI Schulj. 4. Aufl. 24, 32 u. 246. Zürich 1906, E Speidel. Je 20 Pf. 

19. 9. Nomwad, Seminardir., Spradftoffe für die Volksſchule zur Übung 
im richtigen Spreden u. Schreiben. Ausg. A in 1 Hefte: für einfadhe Schul- 
verhältniffe. 13. Aufl. (1. Aufl. ber Neubearbeitung.) 56 ©. Breslau 1906, 
F. Hirt. 25 Pf. 

20. Engelfe und Kräuter, Sprahbud für den beutfhen Unterricht an 
faufmännifchen Fortbildungsfchulen u. Ähnlichen Anftalten. Unter Anlehnung 
an das „Lejebuch für Handelsfchulen“ von Dr. 2. Voigt. 3., umgearb. und 
verm. Aufl. 52 ©. Dresden 1907, U. Huhle. 50 Bf. 

21. Chr. Hein, Mittelfchull., Der orthographifch-grammatifche Unterricht 
auf der Unterftufe der Volksſchule. Theoretifch-praft. Hilfsbuch für bie 
Hand ber Lehrer an Stadt- und Landſchulen. 158 ©. Kiel 1907, Lipfius 
& Tifher. 2,40 M. 

Der I. Teil des a (S. 1—25) bringt eine Theorie bed Recht» 
jhreibunterrichts, deren Kern in dem Sage liegt: Das Abjchreiben ift 
da3 beite orthographiiche Übungsmittel im zweiten Schuljahre. In feiner 
Polemik gegen die Phonetifer, die zunächſt die Gewinnung eines richtigen 
Klangbildes verlangen, geht ber Lerfaffer von falfchen ———————— 
aus, wenn er die Anſicht bekämpft, man verlange von einem Kinde 
ein orthographiſch richtiges Schriftbild lediglich auf Grund des 
Klangbildes (©. 4). Daß das Schriftbild unbedingte Notwendigkeit iſt, 
weiß auch der Phonetiker, er verlangt nur, daß dieſes Schriftbild aus 
dem Klangbild entwickelt und beim Gebrauche immer wieder durch dieſes 
reproduziert werde, nicht aber bloß mechaniſch und gedächtnismäßig an- 
geeignet und feitgehalten werde. In feiner Kritik der verfchiedenen Me— 
thoden findet fi” manche anfechtbare Behauptung. Warum 3. B. ein 
ſyſtematiſcher NRechtichreibunterricht für das zweite Schuljahr zu ſchwer 
jein ſoll (5. 19), ijt troß der angeführten Gründe nicht recht einzufehen. 
Sch halte es für weit ſchwerer für ein fiebenjähriges Kind, die mannig- 
faltigften Schriftbilder ohne planmäßige Anordnung ji) mechaniſch ein 
uprägen, wie 3. B. gleich in ber erjten Lektion 28 Wortbilder, die zwar 
achlich zufammengehören, aber dabei doch die verjchiedenjten orthogra— 
phiichen Fälle repräjentieren. Übrigens bin ich überzeugt, daß ſich auch 
auf dem vom Berfajfer gezeigten Wege Gutes erreichen läßt; nur würde 
e3 jich empfehlen, bei einer etwaigen Neuauflage unter den Übungen der ein 
zelnen Lektionen aud) vorbereitende Sprehübungen ausdrüdlich zu nennen. 


22. ®. Spilettftößer, Deutfhe Sprahübungen für die Vorfchulen höh. 
Lehranftalten. 
I. Grundfeg. Übungen für das 1. Schuljahr. 32 &. Berlin 1906, Trowitzſch 
& Sohn. 55 Pi. 
II. Oftava. 96 ©. Ebendaſelbſt. 1 M. 
III. Septima. 115 ©. Ebendaſelbſt. 1,10 M. 


Die Hefte enthalten einen reichen brauchbaren Übungsjtoff gram— 
matifcher und orthographiicher Art in zwedmähiger Anordnung. 


23. Richard Lange, Rektor, Wider die Wortbildbtheorie im Rechtſchreib— 
unterrichte. Beiträge zu einer Reform des orthograph. Unterr. auf phonet. 
Grundlage in ausgeführt. Unterrichtsbeifp. zu des Verfaff. „Übungsjchule zur 
Erlernung der Rechtſchr. u. Zeichenfegung“. Im Anhange: Eine neue Lejelehr- 
methode. 95 ©. Leipzig 1907, Dürrfhe Buch. 1,40 M. 

Der Verfaſſer wendet ſich mit Entjchiedenheit gegen die mechanijche 

Einprägung der Wortbilder und führt den Nadyweis, daß wir mindeſtens 
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bei 90°/, aller deutſchen Wörter die Schreibung zu begründen imjtande 
find. Daraus folgert er die Möglichkeit, die Schüler auf die richtige 
Schreibung jelbjtändig hinzuführen, wobei der orthographiſche Unterricht 
aufhören würde, ein Drillfach zu jein. Seine Grundvorausjegung beiteht 
darin, daß die Kinder phonetiich richtig fprechen lernen. In zahlreichen 
Unterrichtsbeifpielen werden diefe Grundfäge veranjhaulidt. Wenn aud 
das Buch zunächft als Ergänzung zu des Verfaſſers „Übungsjchule“ 
gedacht ift, jo darf es doc auch allgemeine Bedeutung beanjprucen. 
Ich perſönlich begrüße es als zielbewußten Mitlämpfer gegen den her— 
kömmlichen Drill im Rechtichreibunterricht. — Im Anhange entwidelt der 
Berfajfer ein Verfahren für den elemintaren Lejeunterricht, Durch das 
den Kleinen das Zujammenziehen der Laute, befonders der Stoßlaute, 
mit den Volalen erleichtert werden fol. Jeder Konjonant erhält eine 
Bezeichnung nad) der Art jeiner Entitehung, die zugleih Aufſchluß gibt, 
in welcher Weiſe die Verbindung mit dem Vokal erfolgen jol. Auch 
diefer Teil de3 Buches fei der Beachtung empfohlen. 

24. Karl Klunzinger, Präp.-Oberl., Erflärungen zum amt!. Wörterverzeid- 

nis für die württemb. Schulen. 195 ©. Nagold, G. W. Kaifer. Kart. 1,50 M. 

Für zahlreiche Wörter des amtlichen Wörterverzeichnijjes bedarf 
der Schüler einer Erflärung, nicht bloß für die fremder Herkunft, jondern 
auch für viele deutfche, und daher wird das vorliegende Buch mandem 
willtommen fein. Die hier gegebenen Erklärungen find kurz und meit 
auch trejfend; nur in einzelnen Fällen, wo fi) der Herausgeber mit 
einfacher Überjegung begnügt, wären noch etymologijhe Hinweiſe am 
Plage gemwejen, 3. B. bei außmerzen, das mit „außreißen, aus 
ſcheiden“ erklärt wird, der Zufammenhang mit März, in welchem Monat 
die Schwachen, zur Zucht untauglichen Schafe aus der Herde ausgejchieden 
wurden. 

25. Eurt Klärner, 100 Fenſterchen. Lebensvolle Diktate für das 1.—5. Schul 
jahr. 56 ©. Dresden 1907, U. Huhle. 80 Pf. 

Da? Büchlein enthält hundert zufammenhängende Diktatftüde, die 
jich inhaltlich dem kindlichen Anfchauungsfreife und nad Seite der Form 
dem kindlichen Sprachſchatze anzupafjen bemüht find. Die meijten jimd 
dem Leben des Kindes in Haus und Schule, einige auch der Geſchichte 
entnommen. Vom zweiten Schuljahre an fommt in jedem Diktat ein be 
ſtimmter orthographiicher Geſichtspunkt zur Geltung, und diefer Umftand 
ift ſchuld, daß das Löbliche Bejtreben des Verfaſſers, ſich einfah und 
findlich-natürlich auszudrüden, nicht durchgängig von Erfolg gemeien 
it. Trotzdem aber jind feine Diktate in liftiicher Hinsicht beſſer als 
die meijten der gebräuchlien „Sprachganze“, die lediglich Unterrichtö- 
ergebnijje in verdichteter Form zur Darjtellung bringen. 


26. Dr. €. v. Filel, Prof, Diktier- u. Auffagbud f. d. deutfchen Unterricht. 

116 ©. Wien 1908, F. Deutide. 1,80 M. 

Das Bud, enthält eine reiche Stoffjammlung für die Zwecke de3 
orthographiichen Unterrichts in den beiden unterjten Klaſſen der Mittel- 
fchulen und verwandter Anftalten. Die Anordnung des Stoffes entipricht 
den für Ofterreich offiziellen „Regeln für die deutiche Rechtſchreibung“. 
Zu jeder Kegel erjcheint zunächſt eine Neihe von Einzelfägen, und denn 
folgen drei zujammenhängende Stücke naturkundlichen, geographijchen und 
allgemeinen Inhalts. Ein zweiter Teil enthält Heine Erzählungen, bie 
ſich als Auffäge eignen. — Das Buch wird fi für den Deutjchlehrer 
al3 recht brauchbar ermweijen. 
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27. U. Kleinſchmidt, Schulrat, Orthographiſche Diktierftoffe in Aufſatz— 
form. Gtufenförmig geordnete® Material für den Unterricht in ber deutjchen 
Rechtſchreibung. 5. Aufl. Mit einer Anleitung zum Gebrauche de3 Budjes 
jowie mit einem Stoffverteilungsplan. 270 ©. Leipzig 1908, Fr. Brand» 
ftetter. 3,20 M. 


Für Diktierftoffe in Auffagform gibt e3 heute zahlreiche Sammlungen. 
Die vorliegende iſt wohl die erfte diefer Art geweſen und hat ſich, 
wie ein Bergleih mit anderen zeigt, in ihrer führenden Gtellung zu 
behaupten verjtanden. Über den Wert folcher Diktierjtoffe gehen ja die 
Meinungen ſehr auseinander, und manches beachtliche Bedenken iſt da- 
gegen geltend gemadht worden. Wer aber diejen Weg der Aneignung 
orthographifcher Fertigkeiten für den richtigen hält — und zweifellos 
läßt ſich nad des Berfajjers „Anleitung zum Gebrauche der orthogra- 
phiichen Diktierſtoffe“ Gutes erreichen —, der findet in diefer reichhaltigen 
Sammlung ausreichenden Übungsjtoff für jeden orthographiihen Fall 
und für jede Unterrichtäftufe. 


III. Stiliſtiſche Schriften. 

1. Dr. Fr. Schmidt, Haus- und Prüfungsaufjak vom Standpunlt der 

erperimentellen Bädagogil. 51 ©. Leipzig 1907, D. Nemnih. 1,20 M. 

Die Heine Schrift enthält zwei Borträge, in denen der Verfaſſer 
über jeine Berjuche berichtet, die er über das Aufjagjchreiben von Bolts- 
jhülern angeftellt hat, um zu einer richtigen Bewertung des Haus— 
und Schulaufjages zu gelangen. Das Hauptergebnis liegt in dem Satze 
vor, „daß eine Klaſſe mit Voltsjchulreife zu Saufe einen bejjeren Stil 
ichreibt ala in einer Abgangsprüfung” (©. 41). Wenn der Verfajjer meint, 
dab dieſe Tatfahe vor dem Forum des Erperimente3 wohl zum erjten 
Male erhärtet worden ſei, jo mag er damit recht haben; eine neue Wahr- 
beit ijt natürlich damit nicht gewonnen; die Tatfache ijt jedem Lehrer 
befannt, der Aufjäge bald in der Schule, bald zu Haufe anfertigen läßt. 
Und man braudt nur die Schüler zu befragen, um zu hören, daß 
fie ihren Auffag zu Haufe lieber ausarbeiten al3 in der Schule: damit 
it dann aud) von vornherein dort eine bejjere Leiftung zu erwarten 
al3 hier. Aber die Unterjuchungen des Berfajjers haben auch ergeben, 
daß die Schulaufjäge in formeller Hinficht den Hausaufjägen überlegen 
find: ebenfalls eine befannte Tatſache, die uns nötigt, dem Schulaufſatz 
neben dem Hausaufſatze Berechtigung zuzuerfennen, da ja der Aufſatz— 
unterricht den Schüler nicht bloß zu einer ? lotten Gedankendaritellung, 
jondern auch zu einer wohlüberlegten, wohlgeordneten und Torreften be= 
fähigen foll. Überhaupt können die Schlußfolgerungen des Verfaſſers feine 
abfolute Geltung beanspruchen und wollen es wohl aud) nicht. Es fommt 
doch überall auf die Behandlungsart im Unterricht an. Gleichwohl halte 
ih die Darlegungen der Schrift für fehr danfenswert; fie enthalten 
manchen beachtenswerten Gedanken über Auflatthemen, über die Berück— 
jichtigung der Schülerindividualität und der häuslichen Verhältnifje u. a. 
und jind geeignet, zu eingehender Prüfung de3 herkömmlichen Unter» 
richtöverfahrens anzuregen. Sie feien deshalb der Beachtung dringend 
empfohlen. 


2. Georg Ewald, Wegmweifer zur Erzielung eines felbftänd. deutſchen 
Schülerauffages. 112 ©. Frankfurt a. M. 1907, M. Diefterweg. 1,80 M. 
Der Verfaſſer, der bei jeinen Erörterungen die höhere Mädchen- 
schule im Auge hat, verlegt den Beginn des Aufſatzunterrichts in das 
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fünfte Schuljahr, während er für die erſten vier Schuljahre nur Aufſatz-— 
vorübungen verlangt; und darin fann man ihm zuftimmen. Auch was er 
über die Betonung der mündlichen Übungen im Erzählen und Beschreiben, 
über die Anleitung zum Selbitjehen und Beobachten, über den Zujfammen- 
hang des Aufjagunterricht3 mit dem gejamten übrigen Unterriht aus 
führt, ift recht beachtenswert. Für die Oberftufe fordert er neben freien 
Aufiägen immer noch fleißige Benußung des Lefebuch! zur Gewinnung 
ftiliftiicher Anfchauungen ſowie für grammatifhe und orthographiiche 
Übungen. In diefer Beziehung tut er aber de3 Guten zu viel, wenn 
er ein ganzes langes Lejejtüd in nicht weniger ald zwölf Stunden 
grammatijch analyfiert. Die anfängliche Gebundenheit des Schülers bei 
den Stilübungen darf nicht fo mweit gehen, daß man Parftellungen in 
lauter Hauptjäßen verlangt; das heit doch, die Zeichenjegung auf Kojten 
des Stils üben (©. 70). Ebenjo fteht das mechaniſche Pauſieren beim 
Lefen nad) den Saßzeihen im Widerjpruch zu einer natürlichen Spred- 
weile (S. 68). In diefen und ähnlihen Dingen neigt die empfohlene 

Aufſatzpraxis zu einer Überfhätung de3 rein Formalen. Trotz Diejer 

Mängel aber wird der Lejer in dem „Wegweiſer“ manchen beachtens— 
werten Fingerzeig finden. 

3. Dr. Guft. Heide, Prof., und Wild. Drechſel, NReallehrer, Die Technik bes 
deutfhen Aufſatzes. Kurzgefaßte Aufſatzlehre nebſt Auffagmuftern, zur 
Vorbereitung für Prüfungen aller Art ſowie zum Schulgebrauch bearbeitet. 
216 S. Münden 1908, M. Kellerer. 2,50 M. 

Die 41 gebotenen Aufjagmufter follen dem Privatitudierenden als 
Material für die praftifche Ausbildung im Stil dienen, indem fie ihm 
für feine eigenen Übungen im ganzen wie im einzelnen Richtſchnur und 
Form meijen. Doch wird aud der Lehrer diefe Aufſätze al3 Mujter- 
Darbietungen in feinem Unterricht verwenden fönnen. Berechnet jind 
die Aufjäge für die mittlere und höhere Stufe (Sekunda und Prima), 
fowie für eine darüber hinausliegende Stufe. 


4. Otto Ermert, Bom beutihen Auffag in ber Bollsichule 32 ©. 
(Heft 1 des 27. Bandes ber „Sammlung päbdag. Vorträge‘, herausgegeben von 
Meyer-Marlau.) Minden, C. Marowsky. 70 Bf. 

An der Hand ber einjchlägigen Literatur gibt die Fleine Schrift eine 
furze Darlegung der Grundfäße für einen zwedmäßigen Betrieb des 
Auffagunterrichtg, wobei vor allem die neuejiten, den freien Aufſatz be— 
treffenden Forderungen berüdjichtigt und fritifch gewürdigt werden. Das 
Schriftchen ift zu einer fchnellen Dienlirning über die neueren metho- 
difhen Beftrebungen ſehr geeignet. 

5. Dr. U. Bargmann, Schuldir., Anleitung zum Auffagbilden. Mit einem 

Bilderanhang. 175 ©. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. 2,60 M. 

Das Wefentlihe und Wertvolle der hier entwidelten Auffagmethode 
finde ich in folgenden drei Punkten: 1. Das Auffagbilden wird im Zur 
fammenhang mit dem gejamten Unterricht vorgenommen. Alle „Vorgangs 
und Handlungsfächer“ veranlafjen zu Gelegenheitsauffägen und liefern 
Stoff zu ſyſtematiſchen Aufjagübungen. 2. Der Schwerpunkt des Aufſatz- 
bildens liegt im Mündlichen, indem die Schüler vom erften Schuljahre 
an in jeder Stunde zur Darjtellung geordneter Gedankenketten angeleitet 
werden. 3. Das Aufjagbilden erfolgt in planmäßigem Fortichritt vom 
gebundenen zum freien Aufſatze. Das find Grundjäße, die wohl, wenn 
man von ben ertremen Kunjterziehungstheoretifern abfieht, allgemeine 
Zuftimmung finden und in der neueren Auffagliteratur vielfach be« 
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gegnen. Hierin, fowie auch in den ftiliftifchen Übungen im Orbnen ber 
Gedanken und in der Genauigkeit de3 Ausdruds berührt ſich die Aufjag- 
theorie des Verfaſſers mit den Grundfägen des ftiliftiichen Anſchauungs— 
unterricht3. Die unterrichtätehnifhe Ausführung der richtigen Grund— 
edanfen emtbehrt nicht einer gewiſſen Originalität, verfällt aber viel» 
—* in Einſeitigkeiten, was durch die Schroffheit, womit der Verfaſſer 
feine Anficht als die allein richtige hinjtellt, noch auffälliger hervortritt. 
Zu feiner Wertihäßung 3. B. des fpelulierenden Verfahrens im Ge— 
Ihichtsunterricht wird er wohl nur wenige befehren, aud) wenn er bie 
Gegner mit dem menig gejchmadvollen Sag zum Schweigen bringt: 
„Erzählen, abfragen, wiedererzählen, das kann jeder Schuſter“ (S. 109). 
Solcher Standfeitigkeit gegenüber muß man davon abfehen, noch ein 
Bort zur Berteidigung des Erzählens al3 einer wertvollen, wenn auch 
Ihwierigen Kunſt Beh Yebrers zu verlieren. Trotzdem empfehle ich das 
Buch zum Studium; gewiß wird es der Sucdende nicht ohne Gewinn 
aus der Hand legen. 


6. Johannes Schrammen, Brof., Deutiches Aufſatzbuch, zugleih Hilfsbuch 
für bie Lektüre und für den Unterricht in der Literaturgefchichte. 
I. Zeil. Materialien zu 400 Aufgaben nmebft einer kurzen GStilfehre und 
einer Anleitung zur Abfaffung von Auffägen. 2., vielf. veränd. Aufl. 
255 ©. Köln, Alb. Ahn. 3 M. 
II. Zeil. Materialien zu 1300 Aufgaben für mittl. u. höh. Lebranftalten 
nebft einer Anleitung zur Abfafjung von Auflägen. 3., vielfach veränd. 
u. ermweit. Aufl. 660 ©. Ebendaſelbſt. 7 M. 

Das Bud, bezeichnet ſich mit Recht ala Hilfsbuch für die Lektüre, 
denn die zahlreichen Dispofitionen zu Themen aus der Lektüre, der 
epiihen und der dramatijchen, enthalten viel Erläuterungsmaterial, das 
dem Lehrer für feine Vorbereitung auf den Unterriht Dienfte leiten 
lann. Dasfelbe gilt von den Aufgaben im Anjchluffe an die Gejchichte. 
Der neuerdings viel gejcholtene —S ſpielt freilich in dieſer 
Sammlung eine große Rolle; aber die Reichhaltigkeit des Gebotenen 
läßt ſie für jeden Leſer brauchbar erſcheinen. 


7. Aufſätze und Aufſatzthemen, 950, aus dem Leben und ber Schule, 
barunter 450 vollftänd. Ausführungen. Im Anſchluß an das neue Crüwellſche 
Leſebuch für katholiſche Vollsſchulen nad) db. heutigen methobifchen Forderungen 
bearbeitet. Nebſt einer Beiprehung ber heutigen Auffagmethodil. I. Zeil. 
Ausgabe für die Mittelftufe. In einfahen Schulverhältniffen auch für die 
Dberftufe. 212 S. Arnsberg 1907, 3. Stahl. 2 
Tie Auffäge und Themen diefer Sammlung behandeln teil den 

Inhalt der Leſeſtücke ſelbſt, teils ftchen fie nur zu ihm in engerer 

oder loſerer Beziehung und nähern ji jo dem freien Aufſatze. Der 

Bert der Sammlung liegt weniger in den ausgeführten Schülerauffägen, 

ald vielmehr darin, daß gezeigt wird, wie zahlreihe Auffasthemen aus 

der Leltüre gewonnen und wie mannigfade Fäden zwifchen ihr und 
dem Leben des Schülers geknüpft werden können. Freilich wird dem 

Lehrer hier nur das Ergebnis methodijcher Arbeit geboten; aber immer» 

hin kann er auch darin FFingerzeige für fein Lehrverfahren erbliden. 

8. Georg Kobmann, Freie und gebundene Aufſätze für Schüler ber 
2., 3. u. 4. Maffe db. Bollsfchule. 81 ©. Nürnberg 1907, F. Korn. 1,50 M, 

Die Auffäge find für das 2.—4. Schuljahr berechnet und behandeln 

Themen aus dem Leben bed Schülers, aus der Lektüre und ben ver» 

ſchiedenſten Sachgebieten. Sie find teil als vorbereitete, teils al3 freie Ar— 


’ . 
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beiten gedadht und find nad) Inhalt und Form, ſowie auch dem Um— 
fange nad), zum größten Teil der fraglichen Stufe wohl angepaft. 
Die Sammlung fann daher al3 recht brauchbar bezeichnet werden. 


9. Heinrih Fuchs, Der freie Auffag. Ein Beitrag gu feiner Pflege. Mit 
— Beiſpielen und einer Themenauswahl. 52 S. Nürnberg 1%7, 
F. Korn. 80 Bf. 


10. Ernſt Lorenzen, Kinder vom Lande. Freie Aufjäse für Kinder u. Leute, 
die's gewefen find. 117 ©. Leipzig 1907, E. Wunderli. 1,60 M. 


11. Baul Kraufe, Der freie Auffag in den Unterflaffen (Theorie und 
Praxis). 57 ©. Ebendajelbit. 80 Pf. 


12. D. Studer, Meine feinen Schriftfteller. Schülerauffäge für die Mittel» 
ftufe der Voltsjhule. 158 ©. Aarau 1906, H. R. Sauerländer & Co. 
Geb. 2,40 M. 

Alle vier Sammlungen ftellen ſich in den Dienft des Kunſterziehungs— 
edankens. Die Heinen Schülerarbeiten zeigen, wie ſchon das Kind der 
itteljtufe bei richtiger Leitung imftande ift, eigene Erlebnifje und Beobad- 
tungen in feiner Sprache niederzufchreiben. In diefer Hinjicht, d. h. in 
bezug auf Themenmwahl und Daritellungsform, fünnen die gejammelten 

Auffäge dem Lehrer für feine Praris als Mufter dienen. Krauie 

und Fuchs geben einleitend eine kurze Theorie des eriten freien Auf— 

fates. Noch lehrreicher wären jedenfall die Schülerarbeiten, wenn jie 
ber Offentlichfeit wirklih im Original, d. h. mit allen Fehlern, vorgelegt 
würden. Denn in ihrer verfchönerten Form, in der ſie ſich meijt redt 
hübfch ausnehmen, könnten jie manchen zur Nachahmung reizen, der jih 
dann in der eigenen Praris recht enttäufht von dieſer Auffagmethode 
abmwendet. Wenn ich auch nicht der Meinung bin, daß mit diefen freien 

Scülerarbeiten das Problem des Auffaßunterricht3 gelöjt wäre, jo können 

fie doch immerhin dazu beitragen, dem Gedanken de3 freien Aufſatzes, 

der das Ziel der Stilbildung in der Volksſchule jein muß, immer mehr 

Boden zu gewinnen. 


13. U. Fr. Heh, Direktor, Dr. S. Sontag, Regierungsrat, u. R. Stübiger, Prof, 
Der ſchriftliche Verkehr der Hoteliers, Gaftwirte und Kaffee— 
fieder. Ein Hilfsbuch für den Unterr. an ben Fachlehranſtalten der Schant- 
ge u. f. d. Gelbftunterriht. 234 ©. Wien 1907, F. Deutide. 
Eine jehr reichhaltige Sammlung von Briefmuftern, Gejchäftsauf 
fäben und Formularen mit Anweifungen für deren Verwendung. Auch 
al3 Ratgeber für Gefchäftsleute zu empfehlen. 


14. Fr. Löhr, Rektor, Der Geihäftsauffag mit Übungen in Sprachlehre und 
Rechtſchreibung für Fortbildungsfchulen. 2. Aufl. 66 ©. Arnsberg 1%W7, 
%. Stahl. 50 Pf. 


Sede ber 38 Nummern dieſes Heftes enthält außer einem Muiter- 
beifpiel die nötigen fachlichen und ſprachlichen Erklärungen und jchlieit 
daran einige fpradjlihe Übungen, die der Wiederholung der wichtigiten 
Kapitel aus Grammatif und Rechtſchreibung dienen jollen. Ein Ber 
zeichnis der gebräuchlihen Abkürzungen, der wichtigften Fremdwörter 
und fonftige wichtige Notizen für den Gejchäftsverkehr bilden ven Schluß 
des Inhaltes, der ſich in Kortbildungsigufen mit einfachen Verhältnifjen 
al3 recht brauchbar erweiſen dürfte. 


15. Joſ. Kehrein, Dir, Entwürfe zu deutſchen Aufſätzen und Reden nebſt 
Einleitung in die Gtiliftif und Rhetorik und Proben zu den Hauptgattungen 
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ber profaifhen Darftellung für höh. Lehranftalten. Nach dem Tode des Berf. 
neu bearb. von Prof. Dr. Bal. Kehrein. 11., verb. Aufl. 524 ©. Paber- 
born 1907, 5. Schöningh. 5 M. 


16. Ernſt Lüttge, Der ftiliftifhe Anfhauungsunterridt. 
I. Zeil. Anleitung zu einer planmäßigen Gejtaltung der erften Stilübungen 
auf anſchaul. Grundlage. 5./6. durchgefeh. Aufl. 184 ©. Leipzig 1907, 
E. Wunderlid. 1,60 M. 
U. Zeil. Der Auffagunterricht der Oberftufe als Anleitung zum freien Auf- 
fage. 4. Aufl. 254 ©. Ebendaſelbſt. 2,40 M. 

Beide Werke, das erftere für höhere Schulen, das zweite für Volks— 
ihulen berechnet, ihiden den praftijchen Übungen eine ausführliche Theorie 
des Aufjages voraus. Für ihre Empfehlung kann auf jrühere Be— 
Iprehungen im Päd. Jahresbericht verwiejen werden, 


IV. Zeitfepriften und einzelne Aufſütze. 


1. Beitfchrift dbe3 Allgemeinen Deutfhen Spradpvereind. Begrünbet 
von Hermann Riegel. Im Auftrag des Vorftandes herausgegeben von Dr. 
Oskar Streiher. Berlin, Verlag des Allg. Difch. Spracdjvereind. Jährlich 
3 M. für 12 Nummern. 

Die Zeitfchrift gibt ein Bild der danfenswerten Beitrebungen des 
Allgemeinen Deutſchen Spradjvereing, die nicht bloß, wie mancher meint, 
auf die Befeitigung der Fremdwörter gerichtet jind, ſondern der Pilege 
der Mutterjprache überhaupt gelten. Aus dem reichen und mannig- 
jaltigen Inhalt des 22. Jahrgangs (1907) jeien folgende Artifel erwähnt: 
Rettung aus der Fremdmwörternot. Sprachliches über Luftichiffahrt. Die 
Toppelvornamen. Das Fremdwort in der Fortbildungsſchule. Iſt Deutſch 
eine Weltfprahe? Der Kampf um die Spradjreinheit bei den Engländern. 
Deutihe Bilzkunde. Außer größeren Aufjägen ähnlicher Art bringt die 
Zeitſchrift Heinere Mitteilungen über jprachliche Dinge. Im Brieflajten 
werden Anfragen über merkwürdige ſprachliche Erjheinungen = Fach⸗ 
leuten beantwortet. Die regelmäßig erſcheinenden Sätze zur Schär— 
fungdes Sprachgefühls weiſen auf die zahlreichen Verſtöße gegen 
den guten Sprachgebrauch hin; zugleich zeigen die beigefügten Ver— 
beſſerungen, wie ſich ſolche Fehler vermeiden laſſen. — Man ſieht, es 
wird für einen ſehr billigen Preis viel Belehrendes und Unterhaltendes 
geboten. Mitglieder des Allgemeinen Deutſchen Sprachvereins erhalten 
für den Jahresbeitrag von 3 M. dieſe Zeitſchrift nebſt den wiſſenſchaft— 
lichen Beiheften unentgeltlich. 


2. Einzelne Auffäge. 

Beiträge zur Piychologie und Phonetik der dbeutfhen Sprach— 
laute. Prakt. Schulm. 1907. 5.—7. 9. Henz. 

Denten und Spredhen. Nhein.-weitf. Schz. 1907, 36—37. Habrid. 

Die Pflege des mündlihen Ausdruds. Päd. Warte 1907, 15. Ehlers. 

Zur Reform des Deutfhunterriht3 an den ee Lehrer— 
bildungsanſtalten. Blätt. f. d. Schulpr. 1907, 4. Bo 

Die neueren Beſtrebungen auf dem Gebiete des as 
richts. Päd. Stud. 1907, II. Dr. Schilling. 

Die neueren Beftrebungen auf bem Gebiete de3 Unterrichts im 
Deutfhen. Schulbl. f. d. Herzogt. Anh. u. Braunſchweig. Wienbreyer. 

Die Sprahgebredhen ber Zöglinge in einer Hilfsſchulklaſſe. Aus 
db. &h. — für d. Sch. 4. Ruſchke. 
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Über Belebung u. Vertiefung des Unterrichts in ber deutſchen 
Grammatif. Zeitſchr. f. d. def. Unt. 1907, 6. Maydorn. 

Die zentrale Stellung bes Tätigkeitswortes im Deutfhunterridt 
ber Bollsfhule Deich. Schpr. 1907, 39. Hänid. 

„Die Regelmühle”“ und der Spradhunterridt. An Dtto Anthes. 
Dtſch. Sch. 1907, 9—10. Wilke. 

Vom Unterriht in der Spradlehre. Päb. Ref. 1907, 37. Hinpe. 


Über ben Spradlehrunterriht in der Vollsſchule. Btidr. f. d. öſt. | 
Vollsſchulw. 1907, 8—9. Merth. | 
u >> die Wortbildtheorie im Rechtſchreibunterricht. Allg. Sädi. 
chz. 27—29. Hähnel. | 
Über die pfyhologiihen Grundlagen der Rechtſchreibung. Leipz | 
Lhrz. 1907, 41ff. Walther. 
Stil und Stiliftil. Der Säemann 1907, 3. Anthes. 


Über Unterrihtsreform im allg. u. Auffagreform im bei. Franff. 
Schz. 1907, 17—18. Lug. 


Zum — —— in ber Volksſchule. Päd. Zt. 1907, 47—48. 
Gottſchalt. 


Über freie Aufſätze. Päd. Ref. 1907, 32. Schwarz. 
ern Aufſatz auf ber Unter- und Mittelftufe. Lehrerin 12. 
niß. 


Auch ein Wort zur Auffagreform. Dtiſch. Sch. 11. Regener. 


Die Reformbeftrebungen auf bem Gebiete bes dtiſch. Auffages. 
Ev. Schulbl. 8 Möhn. 


= me Gedanken über den freien Auffag. Bayer. Lhrz. 1907, 13. 
uß. 


V. Anfdauungsunterridt, Leſen, 
Schreiben. 


Bon 


Ernfi Lüttge, 


Lehrer in Leipzig. 





Uberſicht. 


Mehr denn je tritt uns in der gegenwärtigen Literatur über den 
Elementarunterricht das lebhafte Suchen nach neuen Wegen entgegen. 
Und wie könnte das in dem Zeitalter des Kindes, wie man unſere Zeit 
bezeichnenderweiſe genannt hat, auch anders ſein! Je mehr man bemüht 
iſt, die Natur des Kindes in ihren Wachstumsbedingungen zu erforſchen, 
deſto mehr ſchärft ſich auch der Blick für die Fehler und Mängel, die den 
bisherigen Erziehungs- und Unterrichtsmethoden anhaften. Daß der 
herlömmliche Unterricht im erſten Schuljahre mit feiner Bevorzugung 
des Leſens und Schreibens mit ſehr wichtigen pſychologiſchen und auch 
hygieniſchen Forderungen in Widerſpruch ſteht, dieſe Uberzeugung gewinnt 
immer mehr an Boden, und die Stimmen mehren ſich, die in dieſer Be— 
ziehung eine gründliche Reform verlangen. Während ſich einige Reformer 
begnügen, eine Zurückdrängung des elementaren Leſens und Schreibens 
zugunſten eines kindertümlichen Anſchauungsunterrichts zu fordern, gehen 
andere weiter und verlangen die gänzliche Befreiung des erſten Schul— 
jahres vom Leſe- und Schreibunterricht, und noch andere ziehen die 
äußerſte Konſequenz, indem ſie für eine Hinausſchiebung des Beginnes 
der Schulpflicht überhaupt eintreten. Aus der Flut von Auffſätzen, Die 
dad Berichtsjahr über diefe Frage gezeitigt hat, feien einige beachtenswerte 
Stimmen herausgehoben. 

Gegen den Beginn der Schulpfliht im ſechſten Lebensjahre 
wendet ſich ein Mrtifel in den ‚Neuen Bahnen” (Dftober 1906). 
„überall, wohin wir blicken,“ heißt e3 ba, „eine — —— die nur 
Ihaden kann... Nur deswegen fällt unfern Kindern das Leſen, Rechnen 
ufw. jo ſchwer, mweil e3 fo frühzeitig begonnen wird. Ohne zu viel zu 
verfprechen, kann man fich anheifchig machen, den gejamten Stoff der 
erften Schuljahre zwei Jahre fpäter in einem Jahre zu bewältigen, 
nur mit dem Unterfchiede, daß der Unterricht zwedmäßiger, für Die 
Kinder intereffanter und in geiftbildender Weife geftaltet werden Tann, 
bor allem aber würde die Gefundheit unferer Kinder durch einen jpäteren 
Beginn des Schulbeſuchs nicht in fo ungünftiger Weife beeinflußt werden, 
wie es jeßt tatfächlich der Fall ift. Die Tatfache iſt ftatiftifch und un- 
mwiberleglich fejtgeftellt worden durch den leider zu früh verjtorbenen 
Dr. Shmidt-Monnarb-Halle; die Tatfache ift auch jedem Vater befannt, 
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der dem Geſundheitszuſtande ſeiner Kinder im erſten Schuljahre Auf— 
merkſamkeit ſchenkt. Die geiſtige Überanftrengung unſerer Kinder im 
erſten Schuljahre muß ganz naturgemäß eine ſchädliche Rückwirkung 
auf ihre körperliche Entwicklung im Gefolge haben. Der oberflächliche 
Beobachter wird allerdings vorausſichtlich anderer Meinung ſein über 
den Wert des frühzeitigen Schulbeſuchs, ihm ſtechen vor allem die ‚Er— 
folge‘ in die Augen. Diefe Erfolge find ja auch nit abzuleugnen, 
aber es find einesteil3 Scheinerfolge, die der Elementarunterricht zeitigt, 
und andernteil3 ijt der Preis dafür zu Hoch, der geitellt wird.‘ Dem- 
jelben Gedanken führt auch Stadtſchulinſpektor Schmeel-Worm3 aus (Allg. 
Dtſch. 2a. 1907, 8), der ſich mit fcharfen Worten gegen die Mittelchen 
und anderen Mäbchen wendet, durch die der Elementarlehrer die Kleinen 
für feine Buchſtaben und Ziffern zu interefjieren ſucht. Alle Die hoch— 
wichtigen Fragen nad) der beten Lejelehrmethode und der zwedmäßigiten 
Einrichtung der Fibel „würden mit einem Schlage gelöft jein, wenn man 
das Lefen mit Rindern beginnen wollte, die der Kunfd bejeelt, infolge 
ihre8 Nahahmungstriebes und ihrer Neu- und Wißbegierde dasjelbe 
zu tun, was Eltern und ältere Gejchwifter tun, und die die Fähigkeit 
erlangt haben, fi) die paar Zeichen für die Laute leicht zu merken. 
In unglaublich kurzer Zeit würden fie lefen können“. Ebenſo wird ber 
frühzeitige Beginn des Schreibens verurteilt, weil e3 die Handjchrift für 
immer verderbe und weil auch die DOrthographie dadurch gefhädigt werde, 
daß man fchon fchreiben läßt zu einer Zeit, wo Verftand und Überlegung 
noch nicht das nötige Korreftiv abzugeben vermögen. „Und erjt das 
Nehnen! Glaubt man denn mirflid, ein normal veranlagtes Kind 
würde nicht im Umgange mit zählenden und rechnenden Angehörigen 
den Zahlenraum von 1—10 beherrichen lernen, ohne jegliche methodijche 
Anleitung? Gebt ihm nur Zeit und Gelegenheit!‘ 

Wenn man wirklich Bedenten haben könnte, ben Beginn des ge 
famten Schulunterricht3 um ein Jahr oder noch länger Hinauszufchieben, 
in bezug auf Leſen und Schreiben muß id den vorftehenden Aus» 
führungen zuftimmen. Es würde durch Hinausſchieben diejer Fertig— 
feiten, die dem Rinde vorläufig nichts nüben, Zeit gewonnen für einen 
ausgebehnteren Betrieb de3 Anfchauungsunterriht8 mit dem ange 
ichloffenen Zeichnen, Formen, Singen u. dgl., wodurch am beiten dem 
fpäteren Unterricht vorgearbeitet und die dazu erforderlihe Reife bes 
Kindes gewonnen würde. 

Sn der in Frankfurt a. M. erfcheinenden Zeitfchrift „Mode von 
heute‘ tritt auch ein Arzt mit Entfchiedenheit dafür ein, daß das Kind 
erſt nach zurücgelegtem fiebenten Lebensjahre in die Schule eintrete, 
weil infolge des gewaltigen Penſums, das jchon in den erjten Schul- 
jahren zu bemältigen fei, auch bei gejunden Knaben und Mädchen nicht 
felten ein Erihöpfungszujtand beobachtet werde, der ihre Fortſchritte 
hemmt, von Khwädlicen ganz zu fchweigen. Dazu bemerkt die „Allg. 
Dtſch. Lz.“ (1907, 15) ſehr richtig, e3 jei, jolange wir den gegenwärtigen 
Beginn der Schulpflicht Haben, da3 nächſte, daß wir reformieren inner- 
halb unferer Machtiphäre, indem wir von dem gewaltigen Penſum ab- 
laffen und den methodifchen Betrieb des Elementarunterriht3 in Bahnen 
leiten, wie fie hier und da bereit3 eingejchlagen worden find. Eine 
derartige, im Rahmen des Bejtehenden ausführbare Reform erjtrebt der 
„Vierte allgemeine Tag für deutfhe Erziehung in Weimar‘ mit einer 
Refolution, die an die Regierungen gehen joll und folgenden Wortlaut hat: 
„Der vierte allgemeine Tag für deutjche Erziehung glaubt, daß jeßt die Zeit 
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gelommen ift, mit der Ausführung feiner Bejtrebungen wenigſtens auf 
der unterften Schulftufe zu beginnen. Er richtet an die deutſchen Re— 
gierungen die Bitte, die Verfchiebung der unterjten Sahrespenjen in 
der Weife zu geftatten, daß das erſte Schuljahr, von Leſen und Schreiben 
und vom jchulmäßigen Rechnen befreit, einen wirklichen Anſchauungs— 
unterriht zunähft im Freien und der jelbitändigen Betätigung der 
Kinder im Modellieren, Zeichnen und anderen Fertigkeiten gemidmet 
werden kann, während das, was dabei vom bisherigen Anfangspenfum 
verfäumt wird, im zweiten und dritten Schuljahre nachzuholen märe. 
Die Erlaubnis wird erbeten für Lehrer und Lehrerinnen an öffentlichen 
und Privatſchulen und für Privatlehrer, für jeden aber unter der Voraus— 
fegung, daß er ſelbſt darum nachſucht, und daß er der vorgeſetzten Be— 
hörde zur Erteilung eines jolhen Ausnahmeunterricht3 geeignet erfcheint. 
Einige deutsche Regierungen haben ſchon in Einzelfällen ſolche Erlaubnis 
erteilt, da3 erfennen wir dankbar an; wir wijjen aber, daß noch viel 
mehr Lehrer und Lehrerinnen für einen folchen Unterricht geeignet find. 
und fih dazu erbieten würden, wenn ihnen durch die erbetene Verfügung 
die Möglichkeit dazu eröffnet würde.“ 

Wenn diefe Refolution Erfolg hätte, würde alfo das erfte Schul» 
jahr von dem „papiernen Drachen“ befreit, dem fo viele Zeit und kind— 
lihe Kraft geopfert wird. „Es Tiegt auch, fchreibt Keller in dem „Bud 
vom Kind‘ (Herausgegeben von Adele Schreiber, Leipzig, Teubner), „gar 
fein Grund vor, warum gerade die fechsjährigen Kinder das Schreiben 
und Lefen erlernen follten, wie fie bis vor anderthalb Yahrhunderten 
don mit dem Latein anfangen mußten. Da find doch die kleinen 
dinger zum Schreiben noch ungefchidt, auch wenn man die Schiefertafel 
wegläßt, die Auge und Hand verdirbt; NRüdgrat und Naden iſt nod) 
mt ftarf genug, um felbft in zweckmäßig gewählten Schulbänfen und 
mit der eine richtige Körperhaltung allein ermöglichenden, ja verbür— 
genden Steilfchrift, der die Fibelfchrift trefflich vorarbeitet, vor Ver— 
kümmung gefichert zu fein. Mit dem Leſen hat e3 noch lange feine 
Eile: ift doch das Buch und die ganze Papierwelt ein Notbehelf, wo 
die Sinnesarbeit, die perfönlihe Wahrnehmung und Mitteilungsmöglicd)- 
teit nicht ausreicht” (S. 34). „Der fechsjährige Heine Menſch hat un- 
endlich vieles, was ihm nötiger und erfreulicher ijt al3 Leſen und Schreiben. 
Ein ſich jelbft überlaffenes, von den Erwachſenen weder durch Vorbild 
nod durch Zuspruch beeinflußtes Kind wird kaum ans Schreiben denten; 
viel eher wird es die beobachteten Dinge, die ihm Freude gemacht haben, 
nadhzubilden fuchen.” (©. 35.) 

Mit feinem „Kinderbuch (I, 18) ſucht Otto v. Greyerz einem 
Elementarunterricht ohne Lefen und Schreiben praftifche Geftalt zu geben. 
„Schreiben und Leſen,“ behauptet er im Vorwort, „ind feine Elementar- 
fäher; es find Hilfsmittel einer entwickelten Kultur, unentbehrlich zur 
Bildung, aber fehr wohl entbehrlich für den erjten Unterricht. Die 
Buchſtabenwelt mit ihrer traurigen Anfchauungslofigkeit und Pedanterie 
bietet den Bedürfniffen der Kinderfeele einen MHäglichen Erjag für die 
reihe Welt der Anfchauung, in der felbft das ärmfte Kind bis zum 
ertten Schultage gelebt hat. Dieſe feine geiftige Welt mit all ihren 
Gefühlswerten fol die Schule in Ehrfurcht anertennen, im Kinde be— 
Ifigen und für den Unterricht nußbar zu machen ſuchen.“ Auch 
X. Martert, der Mitverfafjer einer Fibel (I, 16), weift im Begleitwort 
dazu auf die ungeheuren Schwierigkeiten hin, die das Lefenlernen dem 
Ichsjährigen Kinde bereiten muß, Schwierigkeiten, die nur zu leicht 
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me werden im Hinblid auf den mit unendlider Mühe erzielten 
Erfolg. Wie v. Greyerz, jo will auch Marfert, bevor das Lefen beginnt, 
erft durch einen vorbereitenden Anfhauungs- und Sprachunterricht die 
Vorbedingungen zu einem erfolgreichen Leſe- und Schreibunterricht ſchaffen. 
Der Anfhauungsunterricht „Jorge dafür, da die fprachaneignende Tätig 
feit des Kindes nicht mehr wie früher vom Zufall bejtimmt werde, jondern 
daß fie num einen bewußt geregelten Gang nimmt, daß das Kind alſo 
nicht mehr Wörter gebraudt, ohne einen Sinn damit zu verbinden, 
fondern daß die Sprahform ihren Inhalt in der Seele ſchon vorfindet; 
er fchaffe, daß das Kind in feiner lebendigen Mutterſprache heimiſch 
werde und erft eine gewiſſe Sicherheit des Verſtehens und Sprecens 
ber gefprochenen Sprache erlangt hat, ehe man e3 mit dem gefchriebenen 
Wort plagt. Und man wird fehen, daß das Leſen, fo es einjegt, wenn 
feine Zeit gekommen ift, viel leichter, rafcher und freudiger vonjtatten 
geht und mit mehr nachwirkendem Erfolg“. (©. 5.) 

Niht alle Methodiker teilen die hygieniſchen und pſychologiſchen 
Bedenken gegen das Lefenlernen im erften Schuljahre. Meumann be 
richtet in feinen „Borlefungen zur Einführung in die erperimentell 
Pädagogik” (Leipzig 1907, Engelmann), daß durch fehr genaue Kontrolle 
der förperlichen Entwidlung nachweisbar fei, daß die normal entwidelten 
jehsjährigen Kinder bisweilen nicht nur durch den Eintritt in die Schule 
nicht gejchädigt werden, fondern daß der Schulbeginn eine Periode gr 
fteigerter Entwidlung hervorruft. Auf diefe Tatjfache weiſt auch Edardt in 
der „sranffurter Schulzeitung” hin (1907, Nr. 23) und fügt hinzu: 
„Die Kinder haben gegen die Ermüdungswirtungen der ungewohnten 
Arbeit ein gutes Heilmittel: ihre große Erholungsfähigfeit und — wenn’? 
einmal gar zu fchlimm kommen follte — die Unaufmerkfamteit.“ 
Mit Entfchiedenheit wendet ſich Edardt gegen die Geringſchätzung 
de3 Lefens im Clementarunterriht. Wenn man geltend made, das 
Lefen fei dem Schulrefruten nicht interefjant genug, fo fei dem entgegen 
zuhalten, daß, wie die erperimentelle Pädagogik zeigt, auch ein for» 
males Intereſſe am Können erzielt werden könne, felbft dann, wenn 
die Materie des Lernens unintereffant ift, und daß diefes formale Inter 
eſſe für das Lernen wertvoller fei als das materiale. Außerdem: „Aud 
das erjte Leſen, das fo oft als geifttötender Drill gebrandmarft wurd, 
die Einführung in das mechanische Lefen ift von Wert für die Ent 
widlung des Geifteslebens. Vor allen Dingen deshalb, weil die Kinder 
dadurch in ber formalen Fertigkeit des Lernens gefördert 
werden... Das erſte Lefen ift eine Schulung der Aufmerkſamleit, es 
gewöhnt an willfürliche Konzentration. Es übt die Einprägung neuer 
Ajfoziationen, fördert die Neproduktionsfähigfeit im formalen Sinne. 
Es pflegt die Fähigkeit, Geſamtvorſtellungen zu zergliedern. Das erſte 
Leſen iſt eine Schulung der Anſchauungskraft, um mit Peſtalozzi zu 
reden, eine um fo wertvollere, als fich die Anſchauungsobjekte duch 
Yeinheit, Einfachheit und Klarheit auszeichnen... Gerade neben dem 
modernen Anfhauungsunterricht ift diefer fyftematifche Anſchauungsunter— 
richt an relativ einfachen Verhältniffen, den Buchjtaben und Lauten, um 
Io notwendiger, al3 der moderne heimatfundliche Anſchauungsunterricht 
ſyſtematiſchen Gang vom räumlich Einfachen zum Komplizietten, 
—* ABC der Anſchauung, vermiffen läßt.” Nach dem allen des 
— „weil es die ſeeliſche Aktivität mach verſchiedenen Ric’ 
ne J fördert“. Gegenüber den Behauptungen moderner Reſormer, 
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graue, unbehelligt lafjen, damit es feine Eigenart ausleben könne, fragt 
Edardt: „Was will die Schulerziehfung? Sie will den einzelnen be— 
fähigen, ſich als Pflichtmenſchen, nit als Genußmenſchen, in 
die menſchliche Geſellſchaft einzufügen, an der Erhaltung und Förderung 
der Kultur teilzunehmen, ſelbſt Bauſteine zur eigenen Weiterbildung 
herbeizuſchaffen; der entlaſſene Schüler ſoll für das praktiſche Leben mit 
intelleftueller Selbjtändigkteit ausgerüftet fein und foll das Handwerkzeug 
der Fortbildung, wozu auch das LXejen gehört, benugen können. Dazu 
genügt niht Gemährenlajjen der Bildungstriebe, ber 
Schafjensfreude, fondern es ift erforderlich, dem werdenden Geiſt 
Aufgaben zuzumuten, die ihn anjtrengen. Ohne Zwang ift jede Ent- 
widlung ziellos. Das Prinzip der Bildung ift nicht nur 
Wachſen, jondern auh Formen.” 

Einen Überblid über die mancherlei Reformforderungen für den 
Unterrihtsbetrieb im erjten Schuljahre gibt v. Borftel in einer Ab— 
handlung „Zur Lehrplanfrage”‘. (Päd. Reform, 1907.) „Den natür- 
lihjten, pofitiv gejtaltenden Übergang vom zwanglofen Spiel zur plan 
mäßigen Arbeit wird man finden, wenn man fich feines (des Kindes) 
Vewegungs- und Tätigfeit3-, d. i. gleichjam feines Erperimentiertriebes 
und der daraus entjpringenden Phantafiegebilde bemädtigt und Das 
Kind in feiner Weife weiter fchaffen läßt, eigentlich diefem Schaffen 
nur ihm gemäße Aufgaben jtellt. Dabei ijt forgfältig Rüdfiht zu nehmen 
auf die leicht eintretende phyſiſche und piychiiche bung. bejonders 
auch des Gedäcdhtnifjes. Gerade auf diefer Stufe wird nur zu oft Raub- 
bau getrieben mit der geijtigen Kraft unferer Slinder, die ja als Groß— 
ſtädter an fich ſchon keine allzu große Widerftandsfähigkeit mitbringen... 
Im Sommer ijt überhaupt feine fejte Lektionsverteilung zu treffen; bet 
jeder jich einjtellenden Ermüdung tritt ein Wechſel ein; die Unterrichts- 
fäher, namentlih Singen, Spiel und Zeichnen, ergänzen einander.” 
As Religionsunterridht hat an die Stelle der biblifchen Gefchichte das 
Märchen zu treten. Der Anfhauungsunterricht ift nicht ein» 
feitig für den Sprachunterricht auszunugen, er hat in diefer Hinficht 
vor allem die Kindesſprache durch Erziehung zum gegenjtändlichen Denken 
zur „Volksſprache“ überzuleiten. Für die Auswahl der Einzelobjefte 
muß als Prinzip gelten, daß tunlichjt nur wirkliche Gegenftände in ihrer 
natürlichen Umgebung al3 Material dienen. Der Unterricht hat fi an 
die gefamte Ausdrudsfähigfeit des Kindes zu menden. „Was es er- 
fahren hat im Haus und auf der Straße... . foll es nicht nur fprachlich, 
jondern auch mimifh und zeichnerifch darſtellen . . . Die Gebärde, in 
der das Kind fich gibt und auslebt, follte man während der gefamten 
Schulzeit aus der weiter oben auch durch Turnen und Tanz geregelten 
Ibung lafjen. Manche Unklarheit des Kindes könnte an ihr korrigiert 
werden. Ebenfo ift die primitive Kinderzeichnung, die Illuſtration einer 
Erzählung . . . entweder ald Ausgangspunkt der Unterhaltung über diefe 
Dinge oder als Abſchluß einer folchen in den Dienft intenfiver und all« 
jeitiger Anfchauung und Beobahtung zu ftellen. Auch durch Zeichnen 
und vielleicht auch durch in der Technik völlig freies plaftifches Formen 
wird der Herrfchaft des PVerbalismus gejteuert.“ An eine Fibel darf 
der Lehrer in feinem Lehrgange und in der Herbeifchaffung des Unter- 
tihtsftoffes nicht gebunden werden, fondern er muß darüber als Hiljs- 
mittel nach freier Wahl verfügen können. ‚Nicht die Technik des Leſens, 
fondern der freie Erwerb desfelben aus dem Anfchauungsfreis des Kindes 
muß den Ausfhlag geben.” Jedenfalls muß die Anwendung jchiwieriger 
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Laute und Lautkombinationen in das zweite Schuljahr verlegt werden. 
Märchen, Kinderreime und Bilder (z. B. Richterſche und Spedterjche) hat 
die Schule dem Finde als einen Beitandteil des nationalen Kulturjchages 
zu übermitteln. „Doch foll die Schule fich ftet3 bewußt jein, daß ſie 
foftbare Schäße in ſolchen Gütern hütet und pflegt, indem fie fie weiter» 
gibt. Sie muß heiligen Reſpekt vor ihnen üben und pflanzen, damit 
nicht die Tatfache, daß fie Schulgut werden, zu fo herben Vorwürfen 
berechtige, wie fie Bonus u. a. kürzlich erhoben haben. Solange die 
Ihulmäßige Behandlung nur verefeln fann, jollte fie ihre unkeuſchen 
Hände davon laſſen. Anderſeits aber wahren gerade dieje nationalen 
Kulturfhäte das Recht des Objektes vor dem fid) überfchlagenden Sub- 
jeftivismus. Die Generationen werden durch ihre Überlieferung mit- 
einander verbunden.” 

Verjuchen wir, in der Mannigfaltigleit der Reformgedanfen zu dem 
Kern vorzudringen, jo finden wir ihn in der Forderung eines Wirf- 
lichkeitsunterrichts. 

Allen Erörterungen über die pſychologiſche Geſtaltung des Anſchau— 
ungsunterrichts, über die beſte Methode im Schreiben und Leſen, über 
den Beginn dieſes Unterrichts und ſeine beſte Vorbereitung, ihnen allen 
liegt die eine wichtige Trage zugrunde: Wie hat ſich der Elementar— 
unterricht zu geftalten, um zu verhindern, daß das Kind durch die Schule 
aus dem Zufammenhang mit der wirklichen Welt, in der es bisher lebte 
und an der es bisher feine natürlichen Kräfte bildete, herausgerijjen 
werde? „Die Seele des Kindes atmet an der Wirklichkeit, im eigenen 
Erleben ein und aus“, lehrt die Piychologie; und der Lehrplan fordert: 
Nimm das Kind zur Hand und gehe mit ihm in die Schuljtube! Diejer 
Widerſpruch zwiſchen Schule und Wirklichfeit wird heute immer mehr 
erfannt, daher das Suden nad) neuen Wegen im Elementarunterridıt. 
Was fol das Find im erjten Schuljahre anfchauen und daritellen? 
Auf diefe Frage antwortet Buchner in feinem Artikel: „Kind und Wirt- 
lichkeit“ (Bayer. 24, 1907, Nr. 29): „Seine Welt! Was ihm ins 
Auge fällt Tag um Tag, was ihm ins Ohr Hlingt, alles, wonach feine 
Hand greift und woran fein Fuß ftößt, alles, was ihm innerlich gehört, 
worüber e3 lachen und meinen kann.“ Man will vor allem den An- 
Ihauungsunterricdht zu einem Wirflichfeitsunterricht geftalten. Die 
Schwierigkeit diefer Ummwandlung liegt zum guten Teil in der geſchicht— 
fihen Entwidlung dieſes Gegenjtandes begründet. Bei feinem erſten 
Auftauchen zur Zeit v. Rochows war er vorwiegend Denkunterricht, eine 
„Nahrung für den gefunden Menfchenverftand”. Vgl. Tögel, „Die 
daktif und Wirklichkeit”, Dresden 1906, Bleyl & Kämmerer) Durch 
Peſtalozzis „Buch der Mütter” und dv. Türks „Die finnlichen Wahr- 
nehmungen al3 Grundlage de3 Unterrichts in der Mutterfprache” tritt 
die Ausbildung der Spradfraft in den Bordergrund, während die 
Anihauung nur als Mittel dazu behandelt wird. Der Name Anjchau- 
ungsunterricht taucht erjt 1822 bei Denzel auf. „Somohl die Dent- 
fraft Rochows wie die Sprachkraft Lay ung: er gehen von der alten An- 
ſchauung der Seelenvermögen aus, die der Natur der inneren Wirklichkeit 
nicht entfprechen. Beide betonen einfeitig die innere Wirklichkeit und 
dementfprechend die formale Bildung. Erſt die Bearbeiter der Difziplin 
bon Denzel an nähern fi) immer mehr der richtigen Anjchauung, das 
ſich alle geiftigen Kräfte des Kindes ohne Künftelei an der Behandlung 
heimatlicher Stoffe gleihjam von jelbit nebenbei mit bilden. Es ift nur 
eine hiftorifche Erinnerung aus der erjten Gejchichte des Faces, da man 
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den Anfhauungsunterricht üblicherweife immer noch al3 einen Teil be3 
Sprachunterricht3 betrachtet.” (Tögel a. a. D., ©. 117.) Zu Peſtalozzis 
Zeit freilich hatte e3 noch Sinn, dem Anfchauungsunterricht vorwiegend 
die Ausbildung der Sprache zuzumeifen. Seitdem aber der Grundjaß 
von dem fprachbildenden Wert alle Unterrichts allgemeine Anerkennung 
gefunden hat, liegt außer dem Herfommen kaum noch ein triftiger Grund 
vor, den Anfchauungsunterricht al3 Teil des Sprachunterrichts aufzu- 
faſſen. „Man möge da3 Kind beim rechten Namen nennen und den 
Namen Anfchauungsunterricht durch einen treffenderen erfeßen, nachdem 
er lange genug befämpft worden ift... Das Wort Heimatfunde 
betont zu jehr und zu einfeitig die intellektuelle Seite und verleitet zu 
der Meinung, ald ob da3 Unterrichtsfach nur auf die Geographie vor— 
bereiten ſolle.“ Tögel empfiehlt deshalb den Namen Heimatunter«- 
richt. „Alſo der Anjchauungsunterricht ijt kein Konkurrent des Heimat- 
unterricht3, jondern mündet, indem er zugleich veraltete Gefichtspunfte 
zurüdläßt, in diefen ein. Dieſer Heimatunterricht ift vom erſten Schul» 
jahre an der beſte Wirklichfeit3unterricht, der gedacht werden kann.“ 

E3 wird in der Didaktik des Elementarunterricht3 viel davon ge— 
redet, daß wir in unferm Unterrichte immer an den im Rinde vorhandenen 
Anihauungs- und Gedankenkreis anknüpfen wollen. Aber all die vor— 
bereitenden Tragen, mit denen man fi vor Betrachtung eines Gegen- 
ftandes an die Kinder wendet, um die Auffrifchung des Belannten an- 
zuregen, gehen doc meijt wenig über das rein empirische Intereffe des 
Kindes an dem Gegenjtande hinaus und berühren viel zu wenig das 
iompathetifche Intereſſe, wodurch da3 Kind jo innig an die Umwelt 
gefeſſelt iſt. „Wie öde mag e3 das Kind anmuten,” jagt H. Kühn in 
einem Artikel über „Poeſie im erften Schuljahr” (Dtſch. BI. f. erz. 
Unt., 1907—1908, Nr. 2), „wenn etwa bei Betrachtung de3 Hafen der 
arme Kerl nach dem befannten Schema in Kopf, Hals, Rumpf und Beine 
zergliedert wird! Das alfo macht man hier aus der Geftalt, die ihm 
bis jegt als der liebe Oſterhaſe fo nahegeftanden! Wie traurig enttäufcht 
wird es dem Unterricht folgen (oder zu folgen verfuchen!), wenn er ihm, 
ftatt vom lichterfunfelnden Chrijtbaum mit feinem unfagbaren Weinadht3- 
glüd und Weihnachtszauber zu erzählen, voll trodner Gelahrtheit aus— 
einanderfebt, daß man befagten Baum eine Fichte heiße und ihm zur 
Gattung der Nadelbäume zähle, weil er im Gegenfaß zu den Laubbäumen 
Nadeln trage ufw. uſwp.“ Diefes Undfoweiter fann man nachleſen in den 
zahlreichen Präparationsbüchern für den Anfchanungsunterricht, die in 
mehr oder weniger wohlgejegten, aber inhaltlich herzlich dürftigen Fragen 
den Stoff zerbrödeln und auseinanderreißen, was im kindlichen Geijte 
bereit3 in lebensvollen Zujammenhängen vorhanden war. Man vergißt 
nur zu jehr, daß das Kind vor der Schulzeit zu allen Gegenftänden, 
die fein Intereſſe fejthalten, in perjönliche Beziehungen getreten tft, 
die auch das Lebloſe belebten und fo eine Welt des fchönen Scheins ſchufen, 
in der fich das Kind mit feinen Wiünfchen und Ideen bewegte und glücklich 
fühlte, und der Unterriht müßte doc recht behutfam und nicht fo 
plötzlich, als e3 3. B. auch durch das verfrühte Leſen und Schreiben 
geihieht, da3 Kind aus dem forglos frohen Erleben und Genießen 
hinüberleiten in die Welt der äußeren Wirklichkeit. 

Im Zufammenhange mit der Forderung eines Wirklichfeit3unterricht3 
jtehen die Bedenken gegen die übertriebene Veranſchaulichung durch 
Bilder. Ein Artikel der „Evang. Volksſchule“ erblidt darin eine Ge— 
fahr für die Aufmerkſamkeit und Gedanfenzudt der Kinder. „Das 
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Bilderjehen madt ihnen wohl Freude, aber die innere Sammlung leidet 
darunter. Sie fehen oft weiter nichts als das Bild, und die Sadıe 
felbjt bleibt ihnen verborgen. Der Mißbrauch der Bilder jtärkt die 
Kinder in ihrer geiftigen Trägheit, weil fie verführt werden, an ber 
Oberfläche zu bleiben, nicht durch ernjte Dentarbeit den Anhalt zu 
erfajfen. Dadurch wird einem böfen Fehler unferer Zeit Vorſchub ge 
leijtet.. Für den wahren Wert der Dinge hat man vielfach fein Auge, 
fondern man läßt fich leicht blenden und gefangen nehmen durch den 
äußeren Schein. Das innere, ber Kern einer Sade, wird jelten ge 
nügend beachtet. Man fcheut die Denkarbeit, die dazu nötig ift, Der 
Sade auf den Grund zu gehen... Schlagworte und Bilder haben 
das gemeinfam, daß fie die Denkfaulheit ftärfen und leicht die Einbildung 
im Menjchen hervorrufen, als wäre ihm die Sache vollftändig Har, während 
er im günftigften Falle nur eine Seite des Gegenjtandes vor Augen 
hat. Allzuviel ift ungefund, das gilt aud) vom Bilderzeigen in der Schule. 
Der Unterriht artet dadurch leicht in Spielerei aus, und die Schule 
jteht in Gefahr, gedantenlofe ——— zu erziehen, die ſich ſpäter leicht 
durch Schlagworte betören laſſen.“ Trotz dieſer Bedenken gibt der Artikel 
zu, daß wir in guten Bildern oft ein brauchbares Mittel haben, den 
Unterricht anſchaulich zu geſtalten. Jedenfalls kann aber auch eine 
ee zur Vorſicht und zum Maßhalten in diefer Richtung nichts 
chaden. 

Noch entfchiedener verwirft Kohne in der „Päd. Reform‘ (1906, 
Nr. 26) die Verwendung von Märchenbildern im Elementarunterrict. 
„Die VBorftellungen, die das Bild erweckt, differieren jtet3 mit denen, 
die die Kindesphantafie fih auf Grund vorhandener Borjtellungen mit 
den Gange ber Erzählung bildet. Solche Vorftellungen wirken aber — 
wenn wir Serbart oder Pörpfeld einmal reden laſſen wollen — mie 
Diffonanzen. Sie verſtärken fi nicht wie gleichartige, laſſen fich nicht 
unbeeinflußt wie disparate Borftellungen, fondern fie hemmen, verdunteln 
fi) gegenfeitig. Bei der Aufeinanderwirfung ſolcher diffonierenden Wor- 
ftellungen äußert ſich die Geijtestätigfeit im Bergleichen, in der Kritik. 
Das Ergebnis ijt in diefem Falle, wo ein harmoniſcher Ausgleich nicht 
zultande fommt, ein Gefühl der Unlujt, und die Gemütsbewegung, die 
durch die Erzählung hervorgerufen wurde, Elingt jäh aus in diefe Dijfo- 
nanz. Man wird vielleicht einmwenden, daß durch Vorzeigen eines Bildes 
die Vorftellungen der Phantafie korrigiert und geflärt werden. Das 
Märchen zaubert uns aber Geftalten und Kombinationen vor die Seele, 
die in der Außenwelt nicht erijtieren. Gibt e3 einen Wolf, der eine 
Großmutter und das Rotkäppchen, ein andermal fieben Geiflein und 
dann wieder fieben Wacderfteine in feinem Wanſt beherbergen fann, der 
eine Operation, wie das Aufſchneiden und Wiederzunähen des Wanites, 
fo glücklich überfteht? Die Geftalten des Märchens find Iuftige Phan— 
tafiegebilde, und jede Eigenfhöpfung des Kindesgeiftes hat auf dieſem 
Gebiet ebenfoviel Recht al3 die eines andern Menfhen. Warum joll 
man diefe den Kindern neben dem Märchen darbieten und die eigene 
Schöpfung daran mefjen laffen? Man wird fie zugrunde richten, denn 
für das Kind ift die andere Autorität, die das Vertrauen auf die eigene 
Kraft untergräbt.‘ 

An bezug auf die Bedeutung und den YZwed des Fibelbildes 
hat unter dem Einfluß der Kunfterziehungsbewegung eine neue Auffaffung 
Plab gegriffen. In den alten Bucjitabierfibeln war das Bild, das 
immer nur felten auftrat, meijt nur als Titelbild, ausjchlieglih Buch— 
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Ihmud. Mit dem Siege der Lautiermethode wird e3 zum didaktischen 
Hilfsmittel: es joll Laut oder Namen eines Gegenjtandes veranfchau- 
lihen. Diefe Art des Yibelbildes nimmt noch in den heutigen Fibeln 
den breitejten Raum ein. Sie hängt mit der herrfchenden Anficht zu— 
jammen, daß die Fibel Leſelernbuch fei, und daß das Bild irgend 
einem Lernzwede dienen müffe, fei e3, um die Munbdftellung bei der 
Lauterzeugung zu veranfchaulichen, wie die Phonetiker wollen, oder fei es 
auch nur, um den Sleinen geeignete Zeichenvorlagen zu bieten. Gegen 
den Braud, das Bild zur Grundlage de3 Normalmwortes oder »laute? 
zu machen, macht Rößger in einem Auffag geltend (Neue Bahnen, 1907, 
9. 1), die lebendige Situation erfülle den gleichen Zweck beſſer als das 
Eituationsbild. „Weil wir eine Laut» und feine Begriffsfchrift haben, 
erjcheint die dauernde Verquidung des Lautes mit dem einen Begriff 
darjtellenden Bilde gefährlich, und daher ift das Buchbild als grund- 
legendes Lejelernmittel abzulehnen.” Wenn man aber die Fibel als 
erjtes Leſebuch, nicht Leſelernbuch, behandelt und das Lefenlernen 
auf die gemeinfame Arbeit von Kind und Lehrer in der Schule verweift, 
dann ergibt fich ohne weiteres die Forderung: das Fibelbild ſei Buch- 
fchmud, „als folder Zweckkunſt, durch den Inhalt des Buches und Die 
Auffafjungsart der Lejer beſtimmt“. — 

Was den Streit um die bejte Leſelehrmethode anbetrifft, jo jcheinen 
die vorliegenden neuen Fibeln darauf Hinzudeuten, daß von den meijten 
Methoditern die ſynthetiſche Methode der analytifchen vorgezogen wird. 
So tritt 3. B. Edardt in dem bereit3 erwähnten Artikel entjchieden für 
die ſynthetiſche Methode ein. Es folgert ihre Notwendigkeit aus dem Begriff 
des Lejens, wonad) erjt feite Affoziationen zwifchen Yaut und Buchftaben 
gewonnen werden miüfjen. „Wo irgendwo eine Tertigfeit gelehrt und ge- 
lernt werden joll, muß der Grundjag ‚vom Einfahen zum Zuſammen— 
geiegten‘ al& Grundlinie der Methode feitgehalten werden. Eine Abweichung 
von diejem Gang kann nie zum Ziele führen. Und eine analytifche Methode 
im Leſen hat ihre Erfolge ftet3 nur durch nachfolgende Synthefe erreicht ; 
die vorhergehende Analyfe war alſo mindeftens überflüffig.“ Die Gründe, 
die für die analytifhe Methode aus dem Konzentrationsprinzip her- 
genommen werden, will Edardt nicht als ftichhaltig gelten laſſen, weil 
das Intereſſe des Kindes nicht vornehmlich dem Lefeitoffe, fondern dem 
Leſen jelbit gelte infolge der Entdedung, daß die geheimnisvollen Schrift- 

eihen auch reden können. Much die durch Unterfuchungen erwiejene 
—5 — daß die Kleinen bei den erſten Leſeverſuchen buchſtabierend vor— 
gehen, ſpreche für die ſynthetiſche Methode und gegen das Ausgehen 
von Normalwörtern. Meumann weiſt in ſeinem bereits erwähnten Werke 
darauf hin, daß der Weg zum Wortbildleſen, wie wir es beim Erwachſenen 
finden, ein ſehr langfamer ift, weil diefer Lefetypus auf einer Automati- 
fierung des Leſens beruht (©. 258). Nun ift es aber gerade der Normal» 
wortmethode eigentümlich, daß fie jehr jchnell zum Wortbildlejen 5 
eine vorſchnelle Automatiſierung des Leſeprozeſſes iſt aber ſehr gefährlich, 
weil damit auch alle Fehler automatiſiert werden. Zunächſt müſſen doch 
die einzelnen Teilprozeſſe des Leſevorgangs möglichſt iſoliert ſo feſt wie 
möglich angeeignet werden, damit eine ſichere grundlegende Leſetechnik 
gewonnen wird, ohne die ein fließendes, ſinnvolles Leſen nicht möglich 
iſt. Aus dieſem Grunde glaubt Meumann den rechten Weg in einer 
Vereinigung beider Methoden zu finden, und zwar in der Form, „daß mit 
detaillierten Übungen in der lautlichen Analyſe des Wortes begonnen wird, 
die durch phonetiche Belehrungen zu unterjtügen ift; daß diefe lautliche 
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Analyſe von einer parallelen optijchen Zergliederung des entſprechenden 
Wortbildes begleitet wird, dann aber die ſynthetiſche Methode mit ſolcher 
Genauigkeit und Gründlichkeit eintritt, al3 wenn die vorausgehenden ana- 
lytiſchen Ubungen nicht dageweſen wären, damit die genaue Erfaſſung der 
Elemente garantiert wird. Dabei liegt die Hauptaufgabe des analytiſchen 
Berfahrens in der lautmotorifhen Wortanalyje. Wenn die lautmotoriſchen 
Prozeſſe einerfeit3 ein unentbehrlicher Beitandteil des Lejeprozefies jind 
und anderjeit3 langjamer erworben werden al3 der rein optijche Teil des 
Leſens, jo müſſen fie mit befonderem Nachdruck gepflegt werden. Die 
Hauptaufgabe des ſynthetiſchen Verfahrens ift: die Ergebnifje der Analyſe 
durch Einüben an den Elementen abjolut feſtzumachen, die Einzelafjoziatio- 
nen, die ſich zwiſchen optiſchem Buchjtabenbilde und lautmotorifcher Be 
beutung gebildet haben, zu Gejfamtaffoziationen (Gejamtinnervationen) zu 
berjchmelzen und fe nn —— des Erwachſenen erſt durch Übungen 
herbei ri 
it einer — ——— tritt R. Lange in der „Päb. 
Ztg.“ (Nr. 32) hervor. Es Handelt fich dabei im mwejentlihen um eine 
Verbefferung der Lautiermethode, die das AZufammenziehen oder Ber 
J— der Konſonanten mit den Vokalen erleichtern ſoll. Dieſes 
Zuſammenziehen iſt ja bei den Stoßlauten (b pd tg) nicht weniger 
Schwierig als bei der Buchftabiermethode. Lange will durch feine „phone— 
tifhe Methode‘ die Schwierigkeiten dadurch befeitigen, daß er dem Kon— 
fonanten beim Leſen keinen befonderen Lautwert zugefteht, jondern nur 
dem Vokale. „Die Konfonanten follen alfo gewilfermaßen beim Lejen 
volalifiert werden oder, anders ausgedrüdt, der Vokal joll aus einer 
bejtimmten, durch den vorhergehenden Konfonanten bedingten Mund» 
ftellung herausgefprochen werben.” In den vor den Vokalen ftehenden 
Konfonanten follen die Kinder nur Aufforderungen zu einer bejtimmten 
Bolalverfhmelzung erbliden. In dem Worte „Haſe“ 3. B. fagt ihnen 
das h: „Haucht das a!” und das | fagt ihnen: „Summt das el“ Das 
fegt voraus, daß das Rind mit der Entjtehung ber einzelnen Laute 
enau vertraut ijt, weshalb Lange der Phonetit mit Recht großen Wert 
ür den erjten Lejeunterricht beimift. Die Benennungen, die er für bie 
Konfonanten anwendet (m — Lippenbrummer, b — Blafer, = Pfeifer 
ufw.) find fo gewählt, daß fie Aufihluß darüber geben, in welcher Weiſe 
die Verbindung mit dem Vokal erfolgen fol. Um möglichſt bald finnvolle 
Wörter leſen laffen zu können, trägt Zange fein Bedenken, beim erjten 
Refeitoffe der Fibel die Rechtfehreibung unberücfichtigt zu laffen. „Es 
ift töricht, wenn man meint, durch foldhe falſchen Wortbilder könnte das 
Nechtichreiben fpäter Schaden leiden. Es ift Zeit, daß einmal mit der 
Wortbildtheorie, die Schon jo viel Unheil angerichtet hat, gründlich auf- 
geräumt wird.” 

Die Bemühungen der Methodifer um die Auffindung der beiten 
Methode des Leſenlehrens haben ihten Urſprung in der Erkenntnis, daß 
die Einführung in die Kunſt des Leſens eine der vornehmſten Aufgaben 
des geſamten Schulunterrichts iſt; denn dieſe Kunſt ermöglicht dem 
Menſchen den Verkehr mit den edelſten Männern der Nation, ſie eröffnet 
ihm, wie J. Ruskin (II, 12) ſagt, den Eintritt in die Hallen der Un⸗ 
fterblichen. Iſt dieſe Leſekunſt in unſerm Volke in ausreichendem Maße 
vorhanden und wird von ihr immer der rechte Gebrauch gemacht? „Ge⸗ 
rade in unſerer Zeit haben ſich durch das Uberhandnehmen einer ober- 
flächlichen, verwirrenden, ja oft —— Auslegung oder viel— 
mehr Verkrüppelung der Lehre eine Menge müßiger, verſteckter Wörter 
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bei uns eingeſchlichen, welche kein Menſch verſteht, aber die jeder ge— 
braucht und für welche die meiſten Leute bereit ſind zu kämpfen, zu 
leben und ſelbſt zu ſterben, wenn es ſich dabei um Dinge handelt, die 
ihnen heilig ſind. Solche Wörter ſind wie Chamäleonshäute; denn 
ſie nehmen die Färbung jedweder Einbildung an; ſie liegen im Herzen 
des Menſchen ſozuſagen auf der Lauer, bereit, ihn zu zerreißen, wenn 
er ſie freiläßt. Kein Raubtier iſt ſo bösartig, kein Diplomat ſo ſchlau, 
lein Gift ſo tödlich, wie dieſe verſchleierten Wörter e3 gelegentlich fein 
lönnen. Man kann fie die ungerechten Haushalter der menſchlichen 
Gedanken nennen, die, anjtatt diefelben zu offenbaren, a benußt werben, 
fie auf das forgfältigjte zu verhüllen.” (Ruskin a. a. O., ©. 18.) Diefe 
verhängnisvolle Wirkung des unverftandenen Wortes, der leeren Bhrafe, 
wird jehr weſentlich mit begünftigt durch den Mangel an wahrer Lefe- 
funit, die darin befteht, dab wir in den Sinn des einzelnen Wortes, 
in feinen Anſchauungs- und Empfindungsgehalt einzudringen bemüht 
find. Das aber ift nicht immer ein müheloſes Genießen, fondern oft 
eine recht ernite, anjtrengende Arbeit, und es ijt daher ein Fehler, wenn 
e3 der Lejeunterricht unterläßt, den Lefefchüler an dieſes Erarbeiten 
fremder Gedanken zu gewöhnen, und wenn er ftatt defjen nur äjthetifches 
Geniegen ermöglihen will. In diefem Sinne fchreibt 8. Jentſch in 
der „Woche: „Bei allem Schulmeiftern follte nie vergeffen werden, 
daß der ins Leben Tretende in Büchern, Zeitungen und Zeitfchriften 
eine ungeheure Mafje von Informations-, Unterricht3- und Bildungs- 
ftoff finden wird, und daß die Hauptaufgabe der Schule darin befteht, 
ihn in der Auffuhung und zwedmäßigen Benußung dieſes Stoffs zu 
unterweifen. Wer da3 Zeug bazu hat, für den fängt für alle Fälle 
mit dem Berlafjen der Schule erjt das eigentlihe Studium, der Selbſt— 
unterriht, an — bie erfolgreichiten Amerikaner find Autodidakten von 
der Kindheit an geweſen —, und wer feine Grüße im Kopf und feinen 
Lerntrieb Hat, bei dem nüßt alles Einpaufen nichts. Pie Verlegen- 
heiten unferer Unterrihtsmethode würden geringer fein, als fie jind, 
wenn man fi immer die Wahrheit gegenwärtig hielte, die Herbart 
betont: daß, abgejehen vom Leſen, Schreiben und Rechnen, eigentlich 
nur für fremde Spradhen und Mathematit Lehrer notwendig find, weil 
— und das gilt heute noch in höherem Grad al3 zu Herbart3 Zeit — 
jeder, der leſen kann, alles übrige aus Büchern und Zeitfchriften zu 
lernen vermag.” Das leßtere ift zwar nicht richtig, fchreibt dazu Die 
Redaktion der „Volksbildung“ (3. Tews), wenn e3 auch Herbart gejagt 
hat, aber e3 verdient, wiederholt zu werden, weil man heute in den 
deutihen Schulen auf den mündlichen Unterricht faft allein Gewicht 
legt und das Buch, mehr al3 gut ijt, beifeite fchiebt. Die Kinder müjjen 
mehr angeleitet werden, ſich aus Büchern ſelbſt zu unterrichten; aber 
Erfolg hat eine folhe Anleitung erft, wenn ein anjchaulicher, von den 
wirklihen Dingen ausgehender und zu Sprache und Buch hinführender 
Unterricht die Geifter geweckt hat. 

Daß die Einführung unferer Jugend in die vaterländifche Literatur 
niht zu den widtigjten Aufgaben der Schule gehöre, wird heute faum 
jemand zu behaupten wagen. „Über es gejchieht,” fchreibt N. Köhler 
in einem Artikel über das deutjche Volkslied („„Frankf. Schz.“, 1907, 
14), „entfchieden noch nicht genug, um die Jugend zu veranlajjen, ſich 
auch über die Schuljahre hinaus mit den Meijterwerfen des National» 
— zu beſchäftigen. Denn die Tatſache iſt unverkennbar, daß die 
Liebe der Deutſchen zu ihren großen Dichtern ſchon ſeit Jahren im Er— 
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kalten begriffen iſt und der erziehende Einfluß, den dieſe Dichter früher 
auf unſere Nation geübt haben, weit ſchwächer geworden iſt. Es läßt 
ſich nicht etwa einwenden, daß darum, weil die Schule jetzt mehr als 
früher die Forderungen des praktiſchen Lebens zu berückſichtigen habe, 
eine Beichräntung der Beichäftigung mit der Literatur geboten jei. Selbit- 
verjtändlich gebührt dem praftifchen Leben fein Recht; aber durch die 
gehörige Pflege der deutjchen Literatur in den Schulen wird dieſes 
Recht keineswegs beeinträchtigt. Dafür, daß darüber die Bäume nicht 
in den Himmel wachen, forgt da3 Leben fchon ganz von felbit, eben 
weil es eine praftifchere Richtung angenommen hat. Wer glaubt, da 
dur) die Wiederbelebung des ntereffes für unfere Nationalliteratur 
die literarifhen Studien wieder im Übermaße in Deutjchland betrieben 
würden, verfennt feine Zeit. Weit näher liegt die Befürdtung, daß 
troß aller Bemühungen um die Sache zu wenig anjtatt zu viel erreicht 
werden dürfte, und man braucht deshalb dabei nicht überängjtlich zu 
fein.” Beſonders die Lyrik wird nad Köhlers Anfiht von der zu 
nehmenden Gleichgültigfeit ded3 Publikums betroffen, und cs iſt daher 
um jo mehr Aufgabe der Schule, das Intereſſe für fie bei der empfänglichen 
Jugend foweit wie möglich anzuregen und zu fördern. Daher ift auf 
die Auswahl und die Behandlung Iyrifher Gedichte die größte Sorg- 
falt zu verwenden. 

Zu den vorhandenen Anleitungen zur Behandlung von Gedichten 
fügen Hend und Traudt eine neue (II, 13), die von dem Grundfage 
ausgeht, daß man die Gedichte nicht als Merkftoffe für irgend ein 
Willen oder als Anfhauungsmittel für Moralfäge behandeln, fondern 
das Kind durd fie zum äjthetifchen Genießen dichterifcher Kunſtwerke 
anleiten foll. Sie vermeiden daher auch dad Zuviel der Erflärungen, 
deffen fich die meiften Anleitungen ſchuldig machen. Man darf, meint 
N. Köhler (Dtſch. Schulmann, 1907, 10), den Dichter niht zum Reden 
zwingen, wo er mit gutem Bedacht Schweigen für angezeigt gefunden 
hat. Daher warnt er befonder3 vor einer jchablonenhaften Anwendung 
der pinchologiihen Stufen. So ift 3. B. eine fogenannte Vorbereitung 
völlig überflüffig, wenn der Dichter ſelbſt dem Hauptinhalte eine poetijche 
Einleitung vorausſchickt. Und wenn ber Dichter auf eine Vorbereitung 
gejliffentlich verzichtet und und gleich mitten in die Sache hineinführt, 
um erjt im PBerlaufe der Handlung den Zufammenhang deutlich er- 
fennen zu laſſen: dürfen wir ihn in diefem Falle korrigieren und durch 
Vorwegnahme de3 Wichtigften die beabfidhtigte Wirkung verhindern ? 
Ähnliches gilt von den übrigen formalen Stufen, denen zuliebe ojt Dinge 
in die Erklärung hereingezogen werden, die der Pichter abfichtlich ver- 
fhwiegen hat... Es iſt wohl zu berüdjichtigen, daß nicht nur der 
Lehrer pſychologiſch zu verfahren hat, fondern daß auch der Dichter, 
und insbefondere der volkstümliche Dichter, pſychologiſch verfährt. Der 
Dichter muß die Mittel fennen, durch die er am einfachſten und am 
fiherften auf die Herzen feiner Hörer oder feiner Leſer wirken fann, 
und der Erflärer hat fich daher davor zu hüten, eine Arbeit übernehmen 
zu mwollen, die der Dichter zu leijten verpflichtet ift und meiſtens auch 
geleiftet hat... In mandem Kommentare wird der Dichter gemifjer- 
maßen unter Kuratel gejtellt, und der Erflärer wirft fich förmlich zu 
feinem Anwalt auf, obwohl er den Mann doc eigentlih ganz ruhig 
für fich ſelbſt fprechen laſſen könnte; denn diefer verjteht das gar nicht 
fchlechter und ift überhaupt nicht weniger Sadjverftändiger als er. Der 
dienfteifrige Kommentator follte doch bedenken, wie leicht er durch fein 


Anſchauungsunterricht, Leſen, Schreiben. 267 


beſtändiges Dazwiſchenreden die Sache ſeiner Klienten verderben könnte. 
Ahnliche Gedanken kamen in der Generalverſammlung des „Vereins für 
wiſſenſchaftliche Pädagogik“ zum Ausdruck, wo bei Beſprechung von 
Dr. Juſts Arbeit: „Der darſtellende Unterricht“ in bezug auf die Ge— 
dichtbehandlung ausgeführt wurde, daß es ein unnötiges Beginnen ſei, 
ein Gedicht, das doch ſelbſt veranſchaulichen will, noch einmal veran— 
ſchaulichend zu behandeln. „Der geſamte Unterricht ſoll die Grundlage 
für das Verſtändnis des Gedichts bereitſtellen; tut er das nicht, ſo hat 
er entweder ſeine Schuldigkeit nicht getan oder aber — das Gedicht iſt 
nicht für die betreffende Altersſtufe geſchaffen. Wird aber trotzdem 
verſucht, durch Bereitſtellung der Heimatvorſtellungen die Anſchauungen 
des Gedichts zu beleben, ſo beſteht die Gefahr großer, an Handlungen 
armer Breite, die Gefahr der Hemmung der kindlichen Aufmerkſamkeit.“ 
(Leipz. Lz., 1907, 33.) 

Um kleine, tief empfundene Gedichte in der Seele des Kindes leb— 
hafter anklingen zu laſſen, erweiſt ſich der Geſang als recht brauch— 
bares Hilfsmittel. Darüber ſpricht R. Kilian im „Prakt. Schulm.“ 
(6. 9.) jehr beadhtenswerte Gedanken aus. Der Dichter in Tönen fucht 
dur ein „Lied ohne Worte” die gleichen oder ähnliche Empfindungen, 
nur noch eindringlicher und tiefer, darzuftellen, wie der wirkliche Dichter 
durch feine ans Berömah gebundenen Worte. Melodie, Rhythmus und 
Harmonie verleihen dem Pichterwort eine Kraft, eine Deutlichkeit und 
einen Schwung, die felbft der bejte mündliche Vortrag faum anzudeuten 
vermag. Bon jedem Lehrer des Deutfchen muß man verlangen, daß er 
fih in den Empfindungsgehalt wirklich fchöner Liedlompofitionen und 
damit zugleih in das Milieu der Dichtungen hineinzuleben verjuche. 
Daß zu einem gedeihlichen Unterricht im Deutjchen Dichtung und Muſik 
bisweilen zujfammengehören, gilt in erjter Linie für das Volkslied, 
das ja mit der Melodie zugleich geboren ift. „In unferm Geijte haben 
fih Tert und Melodie, Wort und Weife fo innig verjchmolzen, daß uns 
das gejonderte Herfagen de3 Tertes oft Schwierigkeiten madt und daß 
wir dann in diefem alle die Melodie mit zur Hilfe nehmen, indent 
wir uns das Lied laut oder leiſe vorſingen.“ „Die melodielofen Samm— 
lungen deutjcher Volkslieder: Des Knaben Wunderhorn, Stimmen der 
Bölfer u. a. muten uns an wie Serbarien oder Naturalienfabinette; 
es find gefrorene Klänge, duftloſe Blüten, Gerichte für unmufikalifche 
philologifche Feinſchmecker.“ Aber auch für vollstümliche Lieder und für 
das Kunſtlied wäre ein Heranziehen der Muſik zumeilen fehr wohl an— 
gebracht. Das gilt beſonders von Iyrifchen Gedichten, in denen ein 
mehr zu fühlender als zu nennender Inhalt dargeftellt wird. Hier 
würde in vielen Fällen auch die bejte ſprachliche Interpretation geradezu 
armjelig gegenüber der muſikaliſchen erjcheinen. — 

Ein eigenartiger Verfuh, den Anfang des Schreibunterricht3 
bon Grund auf zu reformieren, ift in der Vorjchule des Werner Siemens— 
Realgymnaſiums in Schöneberg bei Berlin gemacht worden. Der Direktor, 
Prof. Wetelampf, berichtet darüber im „Säemann“ (Juni 1907). Der 
erite Schreibunterricht wird hier mit dem Zeichen- und Anſchauungs— 
unterricht verbunden. Worbereitet wird er durd) das Formen aus Pla— 
ftilina, Zeichnen mit Blei» und farbigen Kreideftiften, Legen einfacher 
Bildformen und von großen lateinischen Buchjtaben aus Stäbchen. Die 
aus Stäbchen gelegten Buchſtaben werden mit Blei frei nachgezeichnet, 
und da3 erjt darnach beginnende Schreiben wird anfangs in lateinifcher 
Steilihrift geübt. Das Schreiben und Leſen der FFrafturfchrift tritt 
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fpäter auf. Durch die zeichnenden PVorübungen werden Augen und 
Finger der Kleinen geübt, jo daß ihnen fpäter die Buchftabenformen 
feine Schwierigfeiten mehr madhen. Mit dem Formen der Buchjtaben 
gehen Lautierübungen Hand in Hand. Später werden Wörter umd 
Sätze mit Hilfe von Buchftabentäfelhen gelegt. Nach) etwa fünf Mo- 
naten beginnt das Lejen zufammenhängender Terte. Auch das Schreiben 
wird erſt nad) den Serbitferien begonnen und zwar mit lateinijcher 
Steilſchrift. Die Edenfhrift wird erſt im zweiten Schuljahre geübt. 
Prof. Wetelampf findet die Vorteile diefes Lehrganges hauptfächlich darin, 
daß der Übergang vom Haufe zur Schule erleichtert wird, der Bejchäf- 
tigungstrieb des Kindes darin zu feinem Rechte fommt und das Kind 
deshalb mit größerer Luſt und mit größerem Vertrauen in das eigene 
Können arbeitet. 

Einer Verwendung der Antiqua oder der antiquaverwandten Alpha— 
bete im Clementarunterriht redet auh W. Schubert das Wort (Neu: 
Bahnen, 1907, 3). Folgende Gründe werden dafür geltend gemadt: 
Die Antiqua entjpriht vor allem dem Grundſatz größtmöglicher Ein- 
fahheit. Augenärztliche Unterfuchungen haben ergeben, daß fich die 
Resbarkeit der gewöhnlichen Edjchrift, der gewöhnlichen Altfchrift, der 
fetten Altſchrift und der fetten Steinfchrift unter fonft gleichen Ber- 
hältniſſen ftellt wie 0,9:1,0:1,6:2,2. Die zufammengehörigen Grof- 
und Kleinbuchjtaben haben eine hervorjtechende Ähnlichkeit; in vielen Fällen 
ift der Kleinbuchitabe nicht anderes als eine Verkleinerung des großen. 
Aus der Einfachheit ergibt ſich der Vorteil leichter und mannigfaltiger 
Darjtellungsmöglichkeit; ſelbſt das Stab» und Ningelegen, ſowie das 
Formen in Plaftilina kann für diefen Zmed herangezogen werden. Die 
ebräuchlihen Schreibformen lafjen fich leicht au den Prudformen ab- 
eiten, und da felbit die Drudjormen leicht darjtellbar find, wäre eine 
Erarbeitung und GSelbftdarjtellung der Fibel durch die Kinder möglid. 
Endli find die meilten öffentlihen An=- und Inſchriften in Antiqua 
ausgeführt, fo daß die Kleinen außerhalb der Schule vielfah Anregung 
zum Lefenlernen fänden. 

Bu einem entgegengejegten Ergebnis in Beantwortung der Frage: 
Antiqua oder Fraktur? gelangt Prof. Dr. Kirſchmann im „Archiv für 
Buchgemwerbe” (1907, 9. 9—10), wo er den Nachweis führt, daß die 
Fraktur gegenüber der Antiqua bedeutende Vorzüge aufzumeifen hat, 
und auch die Gründe, die man vom erzieherijchen Standpunkt gegen fie 
geltend macht, will er al3 ftichhaltig nicht anerkennen. Selbſt wenn 
zuzugeben fei, daß die Antiquabuchſtaben für das allererjte (buchitabie- 
rende) Leſen, wo das indirekte Sehen nod feine Rolle fpielt, etwas 
feichter zu erkennen feien, jo könne e3 fich bei der Wahl einer Schrift 
nicht darum handeln, ob fie leichter zu lernen fei, fondern ob jie leichter 
zu lefen fei, nachdem man fie erlernt habe. Zu dem Einwand: Die 
Altichrift ift die richtige, die echte, die Fraktur ift eine verdorbene, 
launenhaft verzerrte Karifatur derjelben — fagt er: „Es jcheint, der 
fonjt fo beliebte Entwidlungsgedanfe, der Geſichtspunkt von der Be- 
rechtigung des Hiftorifch Gewordenen, wird hier plötzlich ohne jegliche 
Unterfuchung über Bord geworfen. Die deutjche Druckſchrift hat auch 
einen Entwidlungsgang durchgemacht. Die Formen, die fie im weſent— 
lihen im Laufe der Bit des großen geiftigen Aufſchwungs erworben 
hat, find nicht der Ausdruck kapriziöſer Spielereien, Druder- oder 
Schreiberlaunen, fondern fie haben zum großen Teil ſich den Forderungen, 
die an eine leichte Lesbarkeit in deutjcher Sprache gejtellt werden müjjen, 
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angepaßt. Dieſe allmähliche Anpaſſung braucht natürlich nicht notwendig 
als eine Reihe klar geplanter Anderungen verſtanden zu werden. Wir 
begegnen ja ſolcher Entwicklung durch äſthetiſchen Geſchmack und Zweck— 
mäßigkeitsausleſe auf ſo vielen Gebieten. Die Antiquaſchrift dagegen 
iſt eine ſeit vielen Jahrhunderten in der Entwicklung völlig ſtehen ge— 
bliebene Schrifftform.“ Und nun der nationale Geſichtspunkt! „So 
viel ſteht feſt: Heutzutage iſt die Fraktur die Leſeſchrift des deutſchen 
Bolles. Und wir haben gefehen, daß fie vor der Antiqua ihre großen 
Vorzüge hat. Die treibende Kraft hinter allen den Beftrebungen zu 
ihrer Abihaffung ift im legten Grunde doch nur die leidige Sucht, 
dem Auslande zu gefallen, im Intereſſe des Weltverfehrs das ſpezifiſch 
Deutiche zu opfern, ohne vom Auslande auch nur die geringjte Gegen- 
leiftung zu verlangen, Und im Grunde genommen tun wir dem Aus- 
land damit auch gar noch einen fchlehten Dienſt. Warum follen wir 
uns denn vom Auslande gutmütig alle charakteriftiihen Eden abjtoßen 
und abjchleifen laffen, bi mir wieder rund genug find, um andern 
Nationen al3 Fußball zu dienen? Wir haben eine deutſche Schrift; 
hat fie Fehler, fo lafjet un3 dieſelben abftellen. Aber folange nicht ein 
bündiger, wirklich jtihhaltiger Nachweis geführt wird, daß fie weſentlich 
ichlechter ift al3 eine andere, iſt e3 unfere Pflicht, fie zu verteidigen und 
zu erhalten.‘ 

Die Borteile der deutſchen Schreibfchrift gegenüber der lateiniſchen 
faßt Prof. Dr. Kirſchmann folgendermaßen zufammen: „1. Die deutjche 
Screibjchrift vermeidet die Richtungsänderung im rechten und ftumpfen 
Winkel. 2. Sie vermeidet das fehwierige Tangieren von Auf- und Abe 
ſtrich, ſowie das zmweimalige Begehen derjelben Strede. 3. Sie ver- 
meidet alle längeren geraden Stride von gleihmäßiger Dide. 4. Sie 
vermeidet die Umkehrung der Drehungsrichtung auf befchränttem Raume, 
5. Sie vermeidet in Diet höherem Maße al3 die Lateinfchrift das läſtige 
Abjegen innerhalb der Buchjtaben und beim Verknüpfen derfelben, 
6. Sıe läßt ſich auf kleinerem Raume als die lateinische jchnell, formen— 
rihtig und lesbar fchreiben.” Kirfchmann hält die Erlernung zweier 
Schriften für einen Vorzug, weil man dadurd) die charakteriftifchen Formen 
der Buchſtaben beffer kennen und den Wert der unterjcheidenden Merk— 
male richtiger jhäßen lernt. Er erklärt daraus die Tatſache, daß im 
Ländern mit ausfchliegliher Verwendung der Lateinjchrift meift eine 
oberflädliche und höchſt infonfequente Schreibweife herrſcht, da weder 
Lehrer noh Schüler das Charakteriftifche in den Formen der Scrift- 
elemente erfaßt zu haben fcheinen. „Man erlaubt den Kindern bereit3 
mit zehn Jahren jenen handfchriftlihen Schwung, der angeblich der 
Schrift ‚Charakter‘ verleiht, der fie aber, da man auch die unterfcheidenden 
Merkmale der Schriftzeichen gar nicht achtet, ſehr unleſerlich madt. In 
deutfchen Schulen jchreibt man im allgemeinen fchöner und leſerlicher.“ 

Brof. v. Larifch-Wien bezeichnet e3 in einem Artikel über „Schrift 
und Schreibunterricht”“ (Säemann, 1907, 5. 9.) als unzweckmäßig, allen 
Schülern einen Duktus aufzuzwingen, weil dadurd) das fchriftfchöpferifche 
Vermögen im Schüler zerjtört werde. Anjtatt des bisherigen Auf— 
pfropfens eines durchaus fremden Duktus bei fämtlichen Buchjtaben emp— 
fiehlt er, dab die ald notwendig erfannten Anderungen auf 
einzelne Buchſtaben eingefchränft werden und an die Gtelle jtrenger 
Regeln gut gemeinte Ratjchläge treten. Als weiterer Punkt der Reform 
wird eine größere Differenzierung bezüglich des Schreibwerfzeuges und 
Materials, ſowie die Pflege und Entfaltung der handjchriftlihen In— 
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dividualität durch das Schreibzeug empfohlen. Anjtatt dem Schüler 
eine beftimmte Feder vorzuſchreiben, müßten ihm Schreibwerfzeuge ım 
möglichjter Mannigfaltigteit und Menge geboten werden, damit er jelbit 
das feiner Schrift-sndividualität am meiften Zufagende fucht und findet. 
Da unfere Schriftformen aus der „Welt der ſchräg geichnittenen Bogel- 
tielfeder“ ftanımen, ift die ſpitzige Stahljeder das jchlechtejte der emp- 
fohlenen Schreibwerlzeuge. Die Reform hat dahin zu wirken, daß bie 
überfommenen Buchftabenformen und bie rhythmifche Drudgebung beim 
Schreiben der gebräuchlichen elaſtiſchen Stahlfeder angepaßt werden. 
Endlich wünfcht v. Lariſch auch eine Betätigung des Schülerd in ornamen- 
taler Schrift, „diefer eigentlichen Grundlage alles Schreibens”. Do 
ift damit nicht eine Erlernung ber Rundſchrift gemeint, fondern Das 
Schreiben von ornamentalen Budjjtaben ohne Benugung irgendwelcher 
Vorlage, alfo aus dem Gedächtniſſe, in einem Zuge und in der ein— 
fachiten, diefen Buchſtaben charakterifierenden Form. „Das Üben folder 
Buchſtaben würde namentlich auf die möglichite Vereinfahung und Klar⸗ 
heit der individuellen Handſchrift hinzielen und möglicherweiſe eine heil- 
fame Umbildung unjerer gewöhnlichen Schhreibjchrift-Charaltere anbahnen 
helfen.” v. Larifch tritt jogar dafür ein, daß eine folche Schrift bereits 
in der Clementarflaffe vor den fomplizierten und jchwer merfbaren 
Buchſtaben der gewöhnlichen Schreibihrift zur Anwendung fomme. Über— 
haupt wünfcht er, daß man in den Elementarſchulen mit der Latein» 
schrift beginne und erft in fpäteren Klaſſen die Kurrentſchrift folgen laſſe. 

Daß im Schreibunterricht nicht Uniformierung, ſondern Differen— 
zierung und Gewinnung einer „perſönlichen Handſchrift“ das Ziel ſein 
muß, kommt auch in einem Artikel von Weichberger im „Kunjtwart‘ 
zum Ausdrud, aus dem hier zum Schluß noch einige Säße angeführt 
feien: „Weil zur Zeit unferer Großväter, in den Tagen, da man nod 
Stammbuchverje und Geburtstagswünſche andädhtig ins Reine ſchrieb, 
dieſes Ideal des Sauberen, Vorgeſchriebenen, Langweilig-Korrekten, der 
Ruhe und klaren Nüchternheit den Leuten noch natürlich war, ſchrieben 
damals auch die Erwachſenen in derſelben ſauberen, ſchablonenhaften 
Lithographiemanier, die ſie in der Schule erlernt hatten. Nach dem 
Glauben unſerer Zeit aber iſt nicht, wie unter Dem durchlaucdhtigen 
Deutjhen Bund, Ruhe Die erſte Bürgerpflicht, jondern Tätigkeit, 
höchſte und eigenite Tätigkeit eines jeden auf jeinem eigenjten Ge— 
biete; und fo find alle Tattiten vieler Schreiblehrer gegen die Eigenart 
der Schrift, jo find fchneidend ſpitze Federn, Richtungslinien und Talt- 
ſchreiben in Wahrheit Heute ein Kampf gegen Windmühlen. Sowie im 
Menfchen einige Selbjtändigfeit erwacht, bildet ſich ſchon die perſönliche 
Schrift aus, die bei den meiften und nicht den mindeft Begabten bald 
mit den Schulidealen nicht das Geringfte mehr gemein hat und ſich 
nicht aus der Vorfchrift, fondern troß der Vorfchrift, entwickelt.“ 


Literatur, 


F J. Anſchauungs- und Schreibleſeunterricht. 
. Hubert Schreiber, Geſchichtli i 1 S 
Baberbom 1907. 5. a uns der Anjhauung. 608. 
Die Schrift enthält einen Gan i i i i 
g durch die Geſchichte der Philoſophie 
* —— und zeigt uns die Entwicklung des Anſchauungsprinzipe 
m erjten Auftreten bei Sokrates und feinen Schülern Platon 
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und Arijtoteles bis auf die Gegenwart. Im erjten Abjchnitt ijt es dem 
Berfaffer vornehmlich um den Nachweis zu tun, daß eine Würdigung 
de3 Anſchauungsprinzips auch jchon vor Bacon und Comenius anzu— 
treffen ijt, und er jucht deshalb die Bedeutung der Scholaftifer ins rechte 
Licht zu ftellen. Im zweiten Abjchnitt zeigt er uns die Anjchauung in 
ihrer vorwiegend praftifchen Anwendung bei Comenius, den Philan— 
tropinijten, Peſtalozzi, Herbart und Willmann, der ihm al3 der be— 
deutendjte Pädagoge der Gegenwart gilt. Da der Verfaſſer jehr vieles 
aus feinen Quellen wörtlich zitiert, gibt jeine Parjtellung ein recht 
anſchauliches Bild der gejchichtlihen Entwidlung des wichtigſten didak— 
tiihen Grundjaßes und zugleich die Möglichkeit zur Gewinnung eines 
jelbjtändigen N ihtlichen Urteild, da3 ja in manden Stüden, was 
3. ®. die Bewertung einzelner Pädagogen anbetrifft, von dem des Ber- 
jaffers abweichen wird. — Auf ©. 40 befämpft der Verfaſſer den Jrrtum, 
daß der Saß nihil est in intellectu, quod non antea fuerit in sensu 
auch bei Ariftotele8 und den Scholaftifern Geltung gehabt habe, da 
diefe vielmehr neben den Sinnen auch den Verjtand als Erkenntnis» 
quelle anjehen; aber auf ©. 26 behauptet er felber in bezug auf Co— 
menius: „Der Grundjaß jener philoſophiſchen Richtung (der arijtotelijc- 
ſcholaſtiſchen), wonad alle Erkenntnis von den Sinnen ausgehen müjje, 
it auch ihm eigen.“ 


2. Friedrich Raufh, Mängel der Anfhauungsbilder und die Stoff- 
lehrmittel. 58 S. Nordhauſen, Zehrmittelverlag. 

Das Heft enthält neben einem kurzen einleitenden Artikel ein Ver— 
zeihnis von Lehrmitteln des genannten Verlags mit erläuternden Be— 
merfungen. Eine Preisangabe fehlt; jedenfall wird es an Intereſſenten 
unentgeltlic) abgegeben. 


3. 9. Scharrelmann, Boldene Heimat. Für den Anjchauungsunterricht und 
die Heimatkunde. Mit vielen Beiipielen aus dem Unterridt. 1726. Ham- 
burg 1908, 9. Jansſen. 2 M 


Der Berfafjer will, wie er im Vorwort bemerkt, dem Lehrer nicht 
Schritt für Schritt vorfchreiben, was er feiner Klajje zu fagen hat, jondern 
er bejchränkt fich darauf, dankbare Themen und ide Bemerkungen 
theoretiicher Natur zu bieten und an einer Reihe von ausgeführten 
oder nur angedeuteten Beifpielen die eigene fchöpferiiche Kraft im Lehrer 
zu weden. Er erörtert zuerjt das Prinzip der Anjchaulichkeit, ſpricht 
„Über Anjchlüffe” und gibt dann „Stoffe aus den mancherlei Lebens— 
gebieten, in denen das Kind fich bewegt. Wer des Verfaſſers frühere 
Schriften fennt, weiß, was er hier zu erwarten hat: wertvolle pädagogische 
Um- und Ausblide, mancderlei methodifhe Anregungen und eine Unter— 
tihtspraris, für die das kindliche Intereſſe, oft auch nur das augen=- 
blidlihe, den höchften Gefichtspuntt für die Stoffwahl und die Art feiner 
Behandlung bildet. Ich empfehle dem Lehrer, die Grundgedanken des 
Buches fich zu eigen zu machen, wage aber nicht, da3 an einem Beifpiel 
gezeigte Unterricht3verfahren des Verfaſſers (S. 28 FF.) zur allgemeinen 
Nahahmung zu empfehlen. 

4. Georg Sturm, Lektionen und Entwürfe für ben heimatkundlihen An- 


Ihauungsunterricht. II Teil. 4. verm. und verb. Aufl. 356 ©. Karlsruhe 1906, 
G. Braunfche Hofbuchdruderei. Geb. 3,20 M. 


VDieeſer zweite Band des Präparationzwerkes enthält 73 Lektionen 
über Stofje vom Herbit und Winter. In die einzelnen Unterredungen 
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find in gefhidter Weife Erzählungen und Gedichte vermwebt, oder es 
find folhe am Scluffe zur Belebung und Vertiefung herangezogen, fo 
daß Herz und Gemüt der Schüler dabei zu ihrem Rechte kommen. 
Necht wertvoll find die zahlreichen Beobachtungsaufgaben, die den Schüler 
veranlafjfen follen, in feiner Umgebung aud Einzelheiten genau ins 
Auge zu fafjen. .. die anhangsmweife beigegebenen zahlreichen Fauſt— 
jfizzen werden dem Lehrer fehr willkommen fein. 


5. Ernit Linde, Die Mutterfprahe im Elementarunterriht. Grundzüge 
für die Vermittelung des Spradyinhaltes im erften Schuljahr. 2. Aufl. 93 ©, 
Leipzig 1907, 3. Klinkhardt. 1,20 M. 


Im Titel ift bereit3 da3 Prinzip angedeutet, nach dem der Verfaſſer 
den Sprachunterricht in der Elementarklafje gejtalten will: „Anſchaulich— 
feit ift das große Geheimnis des elementaren Sprachunterrichts. La 
den Inhalt der Sprache vor den Kindern lebendig werden, daß jie 
ihn erfajfen und an fich reißen können.” (S. 24.) Bon den Mitteln 
für die Befolgung diefer Regel, von der Anwendung diefer Mittel im 
Unterricht und von der Bedeutung weiß der Verfaſſer viel Beachtens- 
werte3 zu jagen, und er verjteht es auch, alles recht anſchaulich und an— 
ziehend zu jagen, fo daß die Lektüre des Büchlein dem Elementarlehrer 
warm empfohlen werden kann. 


6. Dr. E. Klehr, weil. Schulrat und Seminardireltor, und 9. Schlimbad, weil. 
Lehrer, Der deutfhe Sprahunterricht im erften Schuljahre nad feiner 
geihichtlichen Entwidlung, theoretiichen Begründung und praftifchen Geftaltung. 
Eine Methodik des fprachlichen Elementarunterrichte. 10. Aufl., neu bearb. von 
E. Linde und E. Wille. 238 ©. Gotha 1907, E. F. Thienemann. 3,50 M. 


Vom praktifhen Kehr kann heute noch jeder Lehrer lernen. Das 
vorliegende Werk insbefondere behauptet feinen Pla unter dem Beſten 
der gegenwärtigen Literatur über den Elementarunterricht, da die beiden 
Herausgeber diefer neuen Auflage es verftanden haben, den Inhalt 
bei allem Refpeft vor feiner urfprünglihen Prägung mit dem neuejten 
Stande der Pädagogik in Einklang zu bringen. Der praftifche Teil 
des Buches, ©. 163— 286, bildet eine treffliche Einführung in die Praxis 
de3 Elementarunterrichts. Der Anfänger im Lehramt findet hier nicht 
bloß einen genauen Gang vorgezeichnet vom erften Schultage an durd) 
alle Schwierigfeiten de3 Sprechens, Leſens und Schreibens hindurch, 
fondern aud zahlreiche eingeftreute methodische Winfe und allgemein- 
pädagogiijhe Bemerkungen, die ihn felbftändig zu machen fjuchen. 
Zwar liegt diefem Teil die Kehr-Schlimbachſche Fibel zugrunde, aber 
feine Durcharbeitung wird jedem Efementarlehrer von Nußen fein, aud) 
wer nicht die Normalmwortmethode für die bejte hält. Übrigens foll mit 
biejer Unerfennung nicht gejagt fein, daß man dem Bude in allen 
Stüden zuftimmen könnte. So z. B. teile ich nicht den Standpuntt 
ber Herausgeber in der Bewertung der Phonetik, wie fie auf S. 100 
hervortritt, oder über den Wert de3 Buchſtabierens auf der Fibelftufe 
(©. 281). Aber der gefchichtliche Teil, der die weitere Entwidlung des 
erjten Leſeunterrichts nach Kehrs Tode bis auf die Gegenwart fortſetzt, 
er eine objeltive Darftellung der verfchiedenen Anfichten, jo daß ber 

ejer in der Lage ilt, das ‘Für umd Wider gegenüber den einzelnen 
Methoden jelbftändig zu erwägen und einen eigenen Standpunft ein- 


zunehmen. Das Buch nennt ſich mit Recht eine ethodif des Elementar- 
unterrichts. 
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7, 9. Langhans, Seminarlehrer, Methodik des erften Schreib- und Leſe— 

unterriht8. 87 6&. Hannover 1907, E. Meyer. 1,25 M. 

In vier Abjchnitten behandelt der Verfaſſer den Lefeunterricht im 
allgemeinen (Pädagogiſches und Pſychologiſches), die Lefelehrarten, die 
Fibel und die methodische Behandlung der Fibel. Das Büchlein gibt ein 
recht überfichtliches Bild der Hauptlapitel der Methodif des elementaren 
Schreib- und Lefeunterriht3 und dürfte fich in erfter Linie für den 
Unterriht der Seminarijten eignen; aber auch der im Amte ftehende 
Zehrer wird e3 zur Orientierung über die wichtigften methodifchen Fragen 
des Elementarunterriht3 mit Nuben verwenden können. 

Bon demjelben Berfaffer find im gleichen Verlage erfchienen: 

8. Shreiblejetabellen nadı dem amtlihen Normaldultus. 12 Blatt auf 
ſchwarzem Untergrunde Größe 65><74 cm. Preis unaufgezogen 6 M. 

9. Lefetabellen. 20 Tafeln. Größe 75x55 cm. Preis unaufgezogen 3,50 M., 
aufgezogen auf 10 gute Bapptafeln mit Ofen 9,50 M. 

Beide Tabellen enthalten den LXefeftoff der Fibel in weithin erfenn- 
baren Budjitaben, 

10. Prof. Heinrich Fechner, Seminar-Oberlehrer, Der Schreiblefeunterridt 
nad der Normalmwörtermethode. Begleitwort zu ber „Schreiblefefibel 
nah der Normalwörtermethode auf phonetifcher Grundlage“, fomie zu ber 
„ Schreiblefefibel nad der Normalmwörtermethode mit Vorkurſus auf phonetifcher 
Grundlage“. 131 ©. Berlin 1907, Wiegandt & Grieben. 2 M. 

Außer dem eigentlichen Begleitwort zu den Fibeln des Berfaffers 
enthält die Schrift noch einen phonetifchen Teil (S. 1—33), der bie 
Erzeugungsart der einzelnen Spracdlaute befchreibt; ferner einen Ab- 
fchnitt, der die gebräuchlichen Lefelehrarten kurz charalterifiert, und endlich 
eine ausführlihe Darftellung des Unterrichtöverfahrend nach der Nor- 
malmwortmethode in ihrer ftrengeren Form, ſowie mit Vorkurſus. Das 
Bud bietet in gedrängter Ausführung einen äußerft reichen Inhalt 
und geht weit über die Bedeutung eine bloßen Begleitwortes hinaus. 
In dem phonetifhen Teile hat die Rüdjiht auf NRaumerfparni3 den 
Verfaſſer veranlaßt, das reiche Beifpielmaterial in die Fußnoten zu 
vermweifen, was aber die Lektüre etwas unbequem madt. Seine metho- 
diſchen Erörterungen über die Antworten der Schüler (©. 41f.) kann 
ich nicht teilen, mwenigftens nicht für die Unterredungen im Anſchauungs— 
unterricht, da mit jenen jtrengen Forderungen die Kleinen mundtot 
gemadht würden. Im ganzen aber jtellt daS Buch einen recht zuver— 
läffigen Führer für die Prari3 der Normalmortmethode dar. 

11. 9. Schubeck, Die Lautentwidlung in der Elementarflafje ber Vollks— 
ihule 306. Münden, M. Kellerer. 80 Bf. 

Der Berfafjer vertritt die fehr richtige Anficht, daß dem Elementar- 
fchüler vor dem Beginn ded Schreibens und Leſens ein klares Laut- 
bemwußtfein übermittelt werden müſſe, und er gibt daher eine furze 
Darftellung der einzelnen Laute nad) ihrer Erzeugungsart nebſt Übung3- 
material und methodifchen Fingerzeigen. Die kleine Schrift kann dem 
Efementarlehrer, der in phonetifhen Dingen eines Führers bedarf, für 
den Vorkurſus und auch beim Gebrauche der Fibel gute Dienfte leijten. 
12. Dr. 3. Goldſchmidt, Groſſelins Phonomimit (Laut-Gebärden-Methode). 

Reform des 1. Lefe- und Schreibunterrichtö für die deutfche Qehrermwelt, ſowie 
für Mütter, ihre Kinder fpielend fürd Leben vorzubereiten. 64 S. mit Abbild. 
Offenbach a. M. 1907, 3. Rothſchild. (Nur direkt). 50 Bf. 

Im vorigen Bande des Jahresberichts (S. 275) habe ih auf den 
Artikel Goldfhmidt3 über „Phonomimik“ in der „Allg. dtich. Lz.“ Hin- 
gewiejen, von dem hier ein Abdrud vorliegt. 

FPäbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 18 
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13. Münchener Fibel. Erftes Lefebuh für die Vollsſchulen Münchens. Her- 
audgegeb. im Auftrage der K. Lolallommiffion. Bilder von A. Hengeler 
I. Teil 78 &., II. Teil 32 &. Münden, €. Schnell. 65 Pf. u. 30 Pf. 

Der erite Teil der Fibel erhält fein charakteriftifches Gepräge durch 
die großen farbigen Bilder, die in der Mehrzahl Humoriftiihe Szenen 
und Situationen zur DVarjtellung bringen. Der Fibelftoff ijt nach ber 
Schhreiblefemethode behandelt und bringt zuerit die Kleinbuchſtaben in 
Schreibſchrift, geordnet nad) der Schreibjchwierigkeit. Die Beziehung bes 
Bildes zum Lefeftoff ift nur äußerlicher Art: der neue Buchftabe kommt, 
meift als Anfangsbuchitabe, im Namen bes Bildes vor. Bis ©. 39 
bilden zufammenhangslofe Wörter den Übungsftoff. Der zweite Teil 
bringt zufammenhängende Lejeftüde, die fi) nad) wenigen Gebieten de 
findlichen Gedantenkfreijes gruppieren. Jedem Stüde find die jchwierigiten 
Wörter ald Vorübung vorangejftellt, gewiß ein recht empfehlenswerte: 
Verfahren. Die Lefeftüde find in der Form durchweg findlich gehalten, 
bieten aber, abgejehen von einigen hübſchen Verschen und Kinderreimen, 
wenig für Herz und Gemüt der Kleinen. Die Hauptvorzüge der Fibel 
liegen in der zwedmäßigen Verteilung der Schwierigkeiten und im ber 
hübſchen Ausſtattung. 

14. W. Miekley und H. Sühring, Neue Fibel nah rein phonetiſchem Prinzip 
und der auflöſend-zuſammenſetzenden Lehrweiſe bearbeitet. Ausgabe C für 
Vollsſchulen mit den Schriftformen des preußiihen Normalalphaberd. 72 ©. 
Potsdam, U. Stein. Geb. 50 Pf. 

Sn diefer Fibel ift der allmähliche Fortfchritt vom Leichten zum 
Schweren jehr gut durchgeführt umd jede Häufung von Leſeſchwierig— 
feiten forgfältig vermieden. Der reihe Übungsftoff beiteht allerdings 
zum weitaus größten Zeile aus zufammenhangslofen Wörterreihen. Hier 
hätten die Berfaffer den neueren Forderungen etwad mehr Zugeftänd- 
niffe machen müjjen. 

15. 8. Marlert und 8. Schander, Mein erftes Leiebud. Mit Bildichmud 
von €. Schlein. I. Teil 52 ©., II. Teil 47 S. Nürnberg 1906, F. Korn. 
40 Bi. u. 30 Pi. 

16. 8. Marlert, Die Freude und Kraft bes Kindes und ber erſte Leir- 
unterricht. (Zugleih ein Begleitwort zur Fibel: Mein erjtes Leſebuch 
31 ©. nebft PBrobefeiten aus der Fibel. Ebendafelbit. 0 Bf. 

Das Begleitwort verdient auch als jelbftändige Schrift Beachtung. 
Es enthält trefflicde Gedanken über die Methodik des erften Leſeunter— 
rihts und über das Fibelproblem, über die verjchiedenen Schreibleie- 
methoden, über das graphifche und phonetifche Prinzip, über die Yibel 
al3 Bilderbuch u. a. 

Un der Fibel muß der Methodiler und wird auch der fleine Leſe— 
fchüler feine Freude haben. Das Problem der Vereinigung des graphijchen 
und phonetijchen Prinzips in der Reihenfolge der Buchſtaben iſt bier, 
foweit e3 möglich ift, aufs glücklichſte gelöft; maßgebend ift in erjter 
Linie die Lejefchwierigkeit, aber die Schreibjchwierigfeit findet dabei hin— 
reichend Berüdfihtigung. Mit befonderer Sorgfalt find die Verfaſſer 
bemüht geweſen, mit dem Lefeftoffe immer auch einen Spradinhalt zu 
bieten; jie haben daher finnlofe Silben faſt ganz, — ara. ra 
Wörterreihen ganz und gar vermieden. Prächtige Bilder voll friſchen 
findlichen Humors beleben und erläutern den Leſeſtoff. Die zufammen- 
hängenden Lefeftüde des zweiten Teiles, Gedichte und Profaftüde, find 
durchweg gut ausgewählt. Die Fibel gehört unter den neueren guten 
Fibeln in die vorderjte Reihe. 
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17. Ehr. Wolfrum, M. Langheinrid, H. Wolfrum, Schulfreude. Lefebud 
für das erfte Schuljahr. Bilder von 2. R. Spipenpfeil. Hof 1907, R. Lion. 


Auch in diefer Fibel findet man die wichtigſten Forderungen, bie 
an eine gute moderne Fibel geſtellt werben, erfüllt. In der Anordnung 
folgt fie phonetifhen Gefichtspunften, wobei auch das graphifche Prinzip, 
ſoweit es bei der gleichzeitigen Erlernung ber Heinen und großen Schreib- 
buchſtaben möglich ift, Berüdfichtigung gefunden hat. Der zur Ein- 
übung der einzelnen Buchftaben dienende Lefeftoff ift immer einem be- 
ftimmten einheitlihen Anjchauungsgebiete entnommen, das in der Regel 
durch da? Bild dargeftellt wird. Sinnlofe Silben und zufammenhangslofe 
Wörterreihen find vermieden worden. Die hübfchen, meift Szenen aus 
dem Kinderleben darftellenden Bilder find geeignet, die Malluft der 
Kleinen anzuregen. Die Fibel verdient den Titel „Schulfreude”. 


18. Otto v. Greyerz, Kinderbuch für jchweizeriihe Elementarfchulen mit einer 
az ald Anhang. 112 ©. mit Bildern von R. Münger. Bern, U. Frande. 
art. 1,60 M. 


Eine wirkliche Reformfibel mit ‚„umftürzlerifhen Tendenzen“, wie 
der Berfaffer am Schluffe des Begleitwortes felber zugibt. Das „Kinder— 
buch‘ bedeutet einen vollftändigen Bruch mit der herkömmlichen Anficht, 
daß Schreiben und Leſen Elementarfächer feien und im Schulunterricht 
am Anfange ftehen müffen. Es mill vielmehr die Kinder gleich in den 
blühenden Garten der lebendigen Sprache verjegen und nicht auf den 
Ererzierplag der ABE-Schüten. Daher bringt es im erjten Teile (S.1 
bis 80) Lieder, Gedichte, Rätſel, Märchen, & en und Auffäschen, die 
alle zunächſt für den mündlichen Unterricht berkimmt find. Sie follen 
den Kleinen vorgefprochen, vorgefungen, erzählt und von ihnen nad)- 
geiprohen, nacherzählt werden, damit ſich Ohr und Zunge allmählic 
an die hochdeutfchen Laute gewöhnen. Unter den Stüden finden fid) 
zahlreihe Bershen und Kinderreime in fchmweizerijher Mundart, die 
geeignet find, von dem. Spielplaß zur Schule eine verbindende Brücke 
zu ſchlagen. So wird das Find, um mit dem VBerfaffer zu reden, in 
die hochdeutfche Spradye eingeführt nicht durch die Buchjtabenflauberei 
der herkömmlichen Schreiblefemethode, fondern durch Poefie und Gejang, 
Spiel und Geſpräch. Fat auf jeder Seite des Buches wird der echt 
findertümliche Tert belebt durch farbenfreudige Bilder aus dem Kinder— 
und Naturleben, meift einfach umriffene Figuren, die zwar nicht zum 
direten Nachmalen, wohl aber zum Anregen ber Malluft geeignet find. — 
Erit der zweite Teil des Buches enthält die eigentliche Fibel. Da ſich 
der Verfaffer das Schreiben und Leſen bis ind zweite oder dritte Schul» 
jahr aufgefchoben denkt, konnte er bei ber Einrichtung der Fibel mit 
einer größeren Reife der Kinder und einer vorgejchrittenen jprachlichen 
Bildung rechnen, fo daß ein fo ängjtliches Abwägen der Lefejchwierigfeit 
im Fortfchreiten von Buchftaben zu Buchjtaben nicht nötig erjchien. 
Tementfprechend drängt fich der ganze Übungsftoff der Fibel auf 32 Seiten 
zufammen. rleichtert wird das Auffaffen der Buchſtaben durch An— 
wendung der Spieferfhhen Steilfchrift, deren einfache Schriftzüge durch 
ihre Ähnlichkeit mit der Drudichrift leicht zu den leßteren hinüber» 
leiten. Nach Durcharbeitung de3 zweiten Teiles foll dann zum Leſen 
des eriten Teiles übergegangen werden, deſſen Anhalt den Kindern durch 
den vorbereitenden Sprachunterricht bereit3 befannt if. — Man jieht, 
es wird in diefem „Kinderbuch“ endlich einmal Ernft gemacht mit den 
Konfequenzen aus der Peftalozzifchen Forderung: „Das Kind ift zu 
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einem hohen Grade von Anſchauungs- und Sprachkraft zu bringen, 
bevor es vernünftig ift, es lefen zu lehren.” Zwar wird e3 jchmer 
halten, diefem Gedanken allgemeine Anerkennung und praltiiche Geltung 
zu verfhaffen. Aber ich bin überzeugt, ihm gehört die Zukunft des 
Elementarunterrihts. Und darum wünſche ich der tüchtigen Arbeit des 
Verfaſſers weitgehende Beadhtung und recht guten Erfolg. Hoffentlich 
ift es ihr befchieden, der Methodik des Elementarunterriht3 nachhaltige 
Anregung zu geben. 


19. Franz Friſch, Direltor und Bezirfsichulinipekior, und Kranz Rudolf, Bürger- 
fchuldireltor, Deutiches Lefebud für allgemeine öjterreihifche Volksſchulen. 
I. Teil. Fibel. 1. Schuljahr. 104 ©. Wien 1907, U. Pichlers Witwe & Sobn. 
Geb. 70 h. 


E3 werden zuerft die beiden Heinen Alphabete und ſodann bie 
beiden großen parallel miteinander behandelt, wobei für die Reihenfolge 
im wejentlihen graphifche Gefichtspunfte maßgebend find. Der zu— 
fammenhängende Sefetlaff des zweiten Teiles iſt der herfömmlichen guten 
Tibelliteratur entnommen. Die Gliederung der lebten 20 Seiten nad 
den vier Jahreszeiten dürfte fi) beim Gebraudy der Fibel al3 unzmwed- 
mäßig ermweifen, da doch diefer ganze Teil am Ende des Schuljahres 
an die Reihe fommt. Den Anhang bilden Übungen zur Bildung des 
Auges und der Hand und Zahlenbilder nebſt VBorübungen fürs Rechnen. 


II. Leſebücher und Lefebuchbehandlung. 


1. Deutſches Leſebuch. Bearbeitet von einem Verein praftiiher Schulmänner. 
Ausgabe A. I. (Fidel). 1. Schulj. 36. Aufl. 60 Pf. IL 2. Schulj. 9. Aufl. 
90 8. III. 3. Schulj. 5. Aufl. 1 M. IV. 4. Sculj. 6. Aufl. 1,10 M. 
V.5. Schulj. 4. Aufl. 1,30 M. VI. 6. Schulj. 4. Aufl. 1,40 M. VII. 7. Schulj. 
3. Aufl. 2.20 M. Giehen 1906, E. Roth. 


In den neuejten Auflagen diefes fiebenbändigen Leſebuches ift überall 
das Bejtreben der Herausgeber erkennbar, den neueren Beitrebungen in 
der Lejebuchfrage gerecht zu werden. Die Poeſie ift in zahlreichen guten 
und jehr guten Gedichten vertreten, und auch die Proſaſtücke find zum 
größten Teile den beiten Quellen entnommen. Allerdings hat das Be- 
jtreben, das Lejebudy auch dem Sacdjunterrichte dienftbar zu machen — 
an ſich durchaus löblich —, doc) zu allzugroßer Duldfamkeit gegen mande 
recht nüchterne Bejchreibung geführt, befonders auf den unteren Stufen. 
Sehr gut gefällt mir der realiftifche Teil des fiebenten Bandes, der 
ausgezeichnete Stüde belehrenden Anhalt3 in anziehender PDarjtellung 
enthält. Nr. 151 (Der Glühjtrumpf) geht aber über die Faſſungskraft 
eines Bollsjhiülers hinaus. — Am wenigjten befriedigt mich die Fibel. 
Sie folgt der gemiſchten Schreiblefemethode, läßt fich aber in der Buch— 
ftabenfolge zu einfeitig durch die NRüdficht auf die Schreibfchwierigkeit 
leiten, jo daß für das Lefen der phonetifche Gefichtspunft ganz außer 
acht bleibt. Das muß befonders für den Anfang die Lejefchwierigkeiten 
ohne Not erhöhen. Das i, aus gel, das u, aus Uhr gewonnen, 
fommen zuerſt al3 kurze Laute (in, um) zur Anwendung; ebenfo wird 
das e, als geſchloſſenes e aus Ejel gewonnen, zuerjt nur al3 dumpfer 
Laut in Endfilben angewandt. In diefen und ähnlichen Dingen werden 
die Herausgeber den berechtigten Forderungen der Phonetifer doch Rech— 
nung tragen müfjen, wenn ihre Fibel mit den guten neueren erfolgreid 
fonfurrieren fol. 
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2. Leſebuch für bie Mittelflaffen ber Volksſchulen. 3. u. 4. Schuljahr. 
9., umgearb. Aufl. 272 ©. Geb. 1,30 M. 
Für die Oberflajjen. I. Teil. 5. u. 6. Eduljahr. 7. umgearb. Aufl. 
304 ©. Herausgegeben vom Pädagogiſchen Berein zu Chemnip. 
Geb. 1,40 M. Chemnitz 1906, 3. E. F. Pidenhahn & Sohn. 


In jedem Bande treten die Lefeftoffe nad) den Sculjahren ge- 
jondert auf. Der Auswahl und Gruppierung der Stoffe liegt natürlicd) 
ein bejtimmter Lehrplan, der Chemniter, zugrunde. Das tritt am deut» 
lichiten in den Abjchnitten zur Gefchichte, Erd- und Naturkunde hervor. 
Daß der realiftifche Teil des Lejebuches reichlich ausgeftattet ift, betrachte 
ich als einen Vorzug, nicht bloß um der Unterftüßung willen, die damit 
dem Sachunterricht gewährt wird, fondern weil das Leſebuch den Schüler 
auch zur Selbftbildung durch Lektüre anleiten foll. In dem naturkundlichen 
Teile für das ſechſte Schuljahr erfcheint mir Nr. 88 für dieſe Stufe 
etwas zu ſchwierig. In dem belletrijtifchen Teile find Poefie und Proſa 
in recht guter Auswahl vertreten. Mit Recht ift der TFabeldichtung auch 
noch in den oberen Klaffen Raum gewährt worden; die Fabel vom Wolf 
und Lämmlein 3. B., die man jonjt meiſtens ſchon im zweiten oder 
dritten Schuljahr behandelt, wird dod) erjt von reiferen Schülern recht 
verjtanden, wie überhaupt eine richtige Würdigung der Fabelpoeſie erſt 
auf der Oberftufe zu erwarten if. Hebels „mohlbezahltes Geſpenſt“ 
fähe ich in den Lefebüchern lieber gejtrichen, mweil die Gejchichte feinen 
einheitlichen äjthetifchen Eindrud erzeugt. Im ganzen find die beiden 
vorliegenden Bände den beften Leſebüchern zuzurechnen. 


3. F. ®. Hunger, Leſebuch für deutſche Volfsjhulen. Für das 3. u. 4. 
Schuljahr neu bearb. von ® Schreyer, Schulrat, L. Bartſch, Dr. Pierfig und 
Dr Wünihmann, Sculdireftoren 271 ©. Frankfurt a M. 1806, Ktefiel- 
tingiche Hofbuchh. 1,10 M. 


Der gejamte Lefejtoff ijt nad) den Überjchriften: Heimathaus, Heimat» 
ort, Heimatflur und Heimathimmel gruppiert. Den in dieſen Über» 
ſchriften ausgefprochenen Gefichtspunften entjprechen auch die einzelnen 
Lefeftüde: der Inhalt bewegt fi) durchweg in dem heimatliden An— 
fhauungsfreife des Kindes. Wir finden unter den Erzählungen und 
Gedichten fehr viele liebe Bekannte aus früheren Leſebüchern; die Heraus» 
geber jind bei der Ausmerzung veralteter Stüde ſehr befonnen vorge» 
gangen und haben nicht alles über Bord geworfen, was eine überfort- 
Ichrittliche Lefebuchtheorie als unkindlich oder unkünſtleriſch bezeichnet. 
Wir finden in dem Lefebuche noch manche Erzählung mit deutlich er» 
fennbarer lehrhafter Tendenz, und das wird jeder gutheißen, der neben 
dem literarsäjthetifchen auch den pädagogischen Geſichtspunkt gelten läßt. 
Neben dem bewährten Alten finden wir aber manches gute neue Stüd, 
manches, das vielleicht zum erjten Male in einem Lefebuche auftritt. 
An die Stelle trocdener Befchreibungen von befannten Dingen find Heine 
Lebensbilder getreten, wie fie 5. B. W. v. Kügelgen, B. Herb, Ilſe 
Frapan in ihren Kindheitserinnerungen bieten. Hier werden dem Kinde 
die Dinge feiner Heimat fo gezeigt, wie fie wirflid von Kinderaugen 
gejehen werden. Auch der Humor fommt zu feinem Rechte. Gegenüber 
den vielen Vorzügen des Lefebuchs wird man mit den Herausgebern nicht 
über Einzelheiten rechten. Erwähnen will ich nur, daß nach meinen 
Empfinden die Stüde Nr. 82 (Speht und Taube) und Nr. 175 (Der 
Totenkopf), ſowie das jchöne Gedicht Nr. 280 (Im Omnibus) beſſer 
auf einer höheren Stufe ihren Platz jänden. 
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4. Nibelungen- und Gudrun-Leſebuch. Bon den Verfaſſern ber „Schul- 
jahre“. 3. Aufl. 1. Abt. 168 S. Leipzig 1907, 9. Bredt. 1,60 M. 

Die Verfaffer der „Schuljahre‘ laſſen fich bei der Herausgabe ihrer 
Lefebücher durch das Prinzip des hiftorifchen Aufbaues und den bamit 
verbundenen Konzentrationsgedanfen leiten. Der vorliegende Band, für 
da3 vierte Schuljahr berechnet, ift von Fr. Lehmenfid und 9. Landmann 
bearbeitet worden. Beide Bearbeiter verjtehen gut zu erzählen, und 
e3 ift ihnen gelungen, ſich in ihrer Darftellungsform der Altersſtufe 
des vierten Schuljahres anzupaffen, ohne dabei den poetifhen Zauber 
der urfprünglihen Dichtung zu zerjtören. Die Anlehnung an die dich— 
terifhe Form führt allerdings zumeilen zu jtiliftifchen Abjonderlichkeiten, 
die in der Profadarftellung ftörend wirken. (3.8. ©. 93: „Und hieb 
Hagen damit ab da3 Haupt.) „Hagen Gterbelied” von %. Dahn, 
dieſes „gewaltige Gemälde von grimmer Größe”, dürfte mit jeinem 
furdhtbaren Beitimismus doch wohl zu hoch liegen für das Verſtändnis 
der Schüler. Im ganzen aber empfehle ich das Leſebuch als eine vor» 
züglihe Jugendlektüre. 

5. Fr. Polad, Schulrat, Landmwirtfhaft und Handwerk. Lefebuh für 
gemifchte Fortbildungsfchulen in Stadt und Land. Wusgabe B bes Leſebuchs 
für „ländliche Fortbildungsfchulen“. Herausgegeben unter Mitwirtung von 
W. L. Saupe. 376 ©. Wittenberg 1906, R. Herroje. Geb. 1,60 M. 

Das Lefebuh enthält jehr viel des Lehrreihen für den jungen 
Landwirt und Handwerker, und es ift, bei rechter Verwendung, wohl 
eeignet, ben Fortbildungsſchüler aufzullären über fo mandherlei wichtige 
feines künftigen Lebens- und Pilichtenfreife3 und ihn auch in 
fittliher Hinficht zu fördern. Damit e3 aber, wie der Derausgeber 
wünſcht, ein Volksbuch im beiten Sinne und recht vielen ein lieber 
Hausfreund werde, müßte der Poefie ein etwas breiterer Raum ge— 
währt werden. 

6. Dr. 2. Voigt, Deutiches Leſebuch für Handelafhulen. 22.—24. Aufl. 
420 ©. Dresden 1908, U. Huhle. Geb. 2,60 M. 

Die hohe Zahl der Auflagen ift ein Beweis, daß fi) da3 Bud) 
in ber Praris bewährt hat. E3 jei hiermit auf3 neue darauf hingewieſen. 
7. Dr. F. Girardet, Seminarbdir., Prof. Dr. U. Puls, Gymnafialdir., H. Neling, 

Präparandenanftaltävorft., Deutfhes Lefebuh für Lehrerbildungd- 
anftalten. Nah Maßgabe der Lehrpläne für Kgl. Preuß Präparanden- 
anftalıen und Lehrerfeminare vom 1. Zuli 1901. Zeil I. Profa für Präpa- 
randenanftalten. 4., Durchgejehene Aufl. 527 S. 3,75M. Teil III. Proſa 
für Lehrerfeminare. 629 S. 5M. Teil IV. Gedichtfammlung für Lehrer- 
feminare. 2., umgearb. Aufl. 466 S. 440 M. Gotha, E. F. Thienemann. 

Die Bände enthalten ſehr viel des Guten und Beſten aus der 
deutfchen Literatur. Was die Projafammlungen anbetrifft, jo fommen 
befonder8 in dem dritten Teile nur anerfannte Meifter des Stils zu 
Worte, und die Herausgeber haben die Auswahl fo getroffen, daß die 
Lektüre auch in fachlicher Hinficht dem Lehrplan des Seminars ergänzend 
zur Geite tritt. Die Darftellungen aus der Geſchichte und Kultur» 

efhichte (Sybel, Lamprecht, Giefebreht, Ranke, Treitichte), aus der 

Rumftgefchichte, aus der Sprache und Literaturgefchichte, die Schilderungen 

aus der Natur» und Länderfunde, die Abhandlungen, Reden, Erlafje 

und Briefe ftehen fämtlih auf einer Höhe, die dem Bildungsziele des 

Seminarunterriht3 entipricht, und fie find geeignet, den Seminarijten 

an ein ftudierendes Lefen, an eine ernite Vertiefung in wiffenjchaftliche 

Probleme zu gewöhnen. In dem PBrofaband für — 
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war naturgemäß die Durchführung eines gleich einheitlichen Standpunftes 

nicht möglich, weil hier der verfchiedenen Borbildung der Schüler Rech— 

nung getragen werden mußte. Die erzählende Darftellung nimmt in 
diefem Bande den breiteften Raum ein, im ganzen 116 Nummern (ein- 
ſchließlich Gefchichte); Erd- und Naturkunde find im ganzen mit 

Nummern vertreten. Der vierte Band enthält den Stoff für bie 
poetifhe Lektüre aller Seminarklaffen mit Ausnahme der Epifer und 
derjenigen Klaffiter, deren Gedichte fih in der Hand ber Schüler be— 
finden müffen (Goethe, Sciller, Uhland). Ein breiter Raum ift mit 
eht ben Dichtern des 19. Kahrhundert3 und ber — zuge⸗ 
wieſen, Lilieneron z. B. mit 14, Avenarius mit 10, Falke mit 
15 Gedichten. Die as von Volksliedern, die den Ess bildet, 
gibt ein recht anfchauliches Bild von dem Wefen, der Mannigfaltigfeit 
und zugleich von ber Geſchichte der Voltsdichtung. 

8. Vrof. Dr. 9. Epiek. Gumnafialdireltor, Brofalefebuh für Oberſekunda 
(VI. Teil bes deutichen Leſebuchs für höhere Schulen von Hellwig, Hirt und 
Zernial). 2, umgearb. Aufl. 201 ©. Geb 2 M. Profalefebuh für 
Prima. (VII. Zeil des genannten Lefebuches) 2., umgearb. Aufl. 392 ©. 
Geb. 4 M. Dreaden 1907, 2. Ehlermann. 

Der für Oberſelunda berechnete Band bringt zuerjt einen reich— 
haltigen Abfchnitt „Zur antiken Kultur‘, der in ftofflicher Hinficht der 
Vertiefung und Ermeiterung be3 im altfpradhlichen und geſchichtlichen 
Unterriht Erlernten zu bienen vermag. Dann folgen Abhandlungen 
über „Volksſage, Volksepos und verwandte Gegenftände”, „Zur älteren 
deutfhen Spradhe und Pichtung” und endlich „Mufterauffäße aus dem 
Gebiete der Lektüre”. Der Anhalt des Primabandes gliedert ſich in 
drei Abfchnitte: der erfte bringt 34 Abhandlungen „Zur allgemeinen 
Kultur“, die teils in großen Bien Üüberblide über die politifche und 
geitige Entwicklung des Menſchengeſchlechts geben, teils die menſchliche 
ultur nach ihrer idealen Seite erörtern. Den zweiten Abſchnitt bilden 
neun „Aufſätze philoſophiſchen Inhaltes“, alſo Ausführungen allgemeiner 

Themata und Entwicklungen philoſophiſcher Probleme in allgemeinver— 

ſtändlicher Sprache. Der dritte Abſchnitt, „Zur deutſchen Literatur— 
geſchichte“, berückſichtigt vorwiegend die klaſſiſche Periode und läßt möglichſt 
die großen Autoren ſelbſt zu Worte kommen. — Auffſätze naturwiſſen— 
ſchaftlichen Inhalts, die zum Verſtändnis Spezialkenntniſſe erfordern, 
hat der Herausgeber von ſeiner Sammlung ausgeſchloſſen. Das Ver— 
zeichnis der Autoren weiſt in beiden Bänden faſt nur erſtklaſſige Schrift— 
ſtellernamen auf. 

I. Otto Menſing, Mittelhochdeutſches Hilfsbuch. Bu — — höherer 
Schulen. 78 S. Dresden 1907, 2. Ehlermann. Geb. 1 

Das Büchlein ift für die Hand der Schüler — und enthält 
außer einem Leitfaden der mittelhochdeutſchen Grammatik auch eine Über— 
fiht über die Haupterfcheinungen der gefchichtlihen Entwicklung der 
deutſchen Spradhe. E3 wird den Lehrern gute Dienfte leiften können, 
die dad Nibelungenlied oder die Gedichte Walter3 von der Vogelweide 
mit den Schülern im Urterte lefen wollen. 

10. Dr. Schulz, Deutfches Leſebuch für höhere Lehranftalten. Nah Maß- 
gabe der Lehrpläne für die preußiichen höheren Schulen vom Jahre 1901 
fortgeführt von Prof. Dr Ehmig-Mancy, Prof. Köfter und Dberlehrer 
Dr.®eyel III. Band. Oberjetunda. 312€. Paderborn 1907, F. Schöningh. 3M. 

Das bereitö in den vorhergehenden Jahrgängen des Jahresberichts 
angezeigte LZejebuch findet in dem vorliegenden Bande eine Fortführung 
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über ben Rahmen ber unteren und mittleren Klaſſen hinaus. Die Stofj— 
gebiete für die Auswahl der Lefeftüde find durch die Lehrpläne vor- 
gezeichnet: der poetifche Teil bringt außer einigen gotifchen und alt 
hochdeutſchen Sprachdenfmälern zahlreiche Proben aus der Literatur des 
Mittelalters, worunter beſonders das Nibelungenlied und Walter von 
der Bogelweide einen breiten Raum einnehmen. Der profaifche Teil 
(44 Nummern) berüdjichtigt vor allem charakteriftifche Erfcheinungen der 
einzelnen Stoffgebiete: beim Morgenlande die Anfänge der Kultur und 
deren Berbreiter, beim griechiſchen Wollte den Höhepunkt des antiten 
Geiſteslebens, der Wiſſenſchaft, der bildenden Kunft, vor allem de3 Epos, 
in der römischen Gejchichte die Ausbildung des Staatslebens nad) der 
politifchen, fozialen und wirtfchaftlichen Seite hin, in der Literatur des 
Mittelalters deutfhe Sprache und Volksart von ihrem erjten Auftreten 
bis zur Grenze des behandelten Zeitraumes. Den Schluß bilden zwei 
Anhänge: ein Abriß der mittelhochdeutfhen Grammatik und ein Wörter- 
buch zu den mittelhochdeutfchen Terten. 


11. Prof. P. Prohafel, Gymnaſialdir, und Dr. 3. Wahner, Oberl., Aufgaben 
aus der deutjchen Profaleftüre der Prima. 6. Bändchen. Aufgaben 
aus Leifings und Herders Heinen Schriften. 117 ©. Leipzig 1907, W. Engel- 
mann. 1,20 M. 

Diefes Bändchen bildet das lehte einer Sammlung von ausführlichen 
Dispofitionen, auf die ich im vorigen Bande bes Jahresberichts bereits 
empfehlend hingewiefen habe. E3 behandelt: I. Briefe, die neuefte Lite 
ratur betreffend. II. Abhandlungen über die Fabeln. III. Zerjtreute 
Anmerkungen über das Epigramm. IV. Wie die Alten den Tod ge 
bildet. V. Bereinzelte8 aus Herders AJugendfchriften. 

12, Zohn Ruskin, Die Kunft zu lejen. Arbeit. Nach dem Original über 
tragen von Johanna Severin. 99 ©. Halle a. S. 1907, 9. Geſenius. IM. 

Diefe Abhandlungen de3 geiftreichen englifchen Schriftjtellers find 
zwar nicht in erjter Linie für Berufspädagogen gefchrieben, enthalten aber 
doch jo zahlreiche Goldkörner pädagogischer Gedanken, daß ihre emp 
fehlende Anzeige an diefer Stelle gerechtfertigt erfcheint. Die Kunit 
zu leſen iſt für Ruskin gleichbedeutend mit der Fähigkeit des Leiers, 
in den Ideen- und Empfindungsgehalt der nationalen Schriftwerte ein— 
zudringen und jo mit den edeljten und weifejten Denkern, den Königen 
im Reiche des Geiftes, in engen Verkehr zu treten. Aus der Unluſt 
und Unfähigkeit der Mafjen, auch der Gebildeten, zu dieſem Verleht, 
zu dem man allerdings nur durch ernſtes Bemühen gelangen kann, 
erflärt fi) zum guten Zeile die herrfchende Oberflächlichleit des Denkens, 
bie Roheit des Fühlens und die Gedantenlofigkeit de3 Handelns, umd 
der Verfaſſer gibt und manchen treffenden Wink, wie man durch Adıten 
auf das Wort des guten Schriftitellers und durch Vertiefen in den vollen 
Sinn desjelben zum richtigen Berjtändnis gelangen kann. Dabei findet 
er mand) nachdrüdliches und ernit mahnendes Wort zur Kennzeichnung 
fozialer Mißſtände, wodurch die Lefekunft, um deren Begründung mir 
uns in der Schule abmühen, in das Licht allgemeiner Erziehungs 
gedanfen gerüct wird. 

13. W. Hend, Rektor, und V. Traudt, Lehrer, Ausgewählte Gedichte für 
Unter», Mittele und Oberjtufe. WeJena, Thüringer Verlagdanftalt. FR. 

In einer längeren Einleitung (S. 4—11) erörtern die Verfafier 
ausführlich ihre methodifchen Grundfäge für die Behandlung von Gr 
dichten. In der Würdigung des Gedichtes ala eines Kunſtwerkes, das 
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nicht dem Lernen, fondern ber inneren Erhebung dienen foll, und in 
der Verurteilung jene3 Verfahrens, da3 darin vornehmlich einen Mert- 
ftoff zur Wiffensbereiherung erblidt, jtehen diefe Ausführungen ganz 
auf der Höhe funjterzieherifcher Auffaffung. Wenn fie das zwangsweiſe 
Ausmwendiglernen von Gedichten vermwerfen, die an dem Gefühlsleben 
des Schüler3 eindrudslos vorübergegangen find, und wenn fie mit Nach— 
drud betonen, daß Gefühle und Willensrihtungen durch ein Gedicht 
nur angeregt werden können, wenn lebendige Lorfellungen und An— 
Ichauungen in der Kindesfeele vorhanden find, fo wird man dem gern 
zujtimmen und wünſchen, daß ſolche Anfichten die Methode der Gedicht- 
behandlung überall beherrfhen möchten. Nur in den unterrichtäpraf- 
tiſchen Konfequenzen vermag ich den Berfafjern nicht zu folgen. Denn 
wenn jie die Vorausfegung für das Verjtändnis eines Gedicht3 nur 
dann für gegeben halten, wenn der Inhalt in entwidelnd-dare 
tellender Reife vorweg gewonnen worden ijt, fo ijt damit ein an fich 
richtiges Prinzip auf die Spite getrieben. Auf der Unter- und Mittel- 
ſtufe könnte man ja die ausfchließliche Anwendung diefes Berfahrens 
noch gelten laſſen, weil e3 hier nötig it, das Kind erjt allmählich an die 
Dichterfpradhe zu gewöhnen. Mber auf der Oberftufe muß man doch 
mit Entichiedenheit auf das Endziel des Lefeunterricht3 zufteuern: den 
Schüler zum felbjtändigen Eindringen in die Gedanfenmwelt der Denker 
und Dichter anzuleiten. Wenn das Gedicht beim erftmaligen Lefen 
noh nicht in allen Einzelheiten verjtanden wird, fo ift feine Wirkung 
damit noch nicht unmöglich gemadt. Ein denkendes Verweilen bei ein» 
zelnen WAusdrüden, deren Sinn nicht glei Mar war, tut der Würde 
des Kunſtwerks feinen Eintrag. Sagen die Berfaffer doch felbit (©. 10), 
dab der Erwachſene bei mwiederholtem Lefen, zuweilen erft von Jahr 
zu Jahr, immer neue Seiten de3 Gedichts fich erfchließt. Sekt das 
nicht aud ein denkendes Betrachten voraus? Das Kunſtgenießen ift 
nicht immer mühelos, und vor allem die Anleitung dazu kann e3 nicht 
immer jein und foll es auch gar nicht fein. Wir wollen dem Scüler 
nicht alle Schwierigkeiten für das Verjtändnis eines Gedichts aus dem 
Wege räumen, wir wollen ihm nur behilflich fein, fie mit eigener Kraft— 
betätigung zu überwinden. Darum fchadet auch eine nachträgliche Er— 
Härung unverftandener Einzelheiten nichts, wenn fie nicht in Wort— 
Hauberei ausartet, jondern den Schüler wirklich tiefer einführt in den An— 
fchauungsgehalt des Kunftwerfes. Die damit verbundene Anftrengung 
und das Gefühl des Wachſens an Einficht fann die Freude an dem Ge— 
dicht nur erhöhen, wenn e3 beim Leſen nad) einer vertiefenden Betrachtung 
in feiner vollen Schönheit empfunden wird. — Daß die entwidelnd- 
darjtellende Behandlung die Wirkung de3 Gedicht unter Umftänden 
ſehr abſchwächen, wenn nicht geradezu aufheben fann, zeigt das Beifpiel 
„Schwäbifhe Kunde”. Hier wird der ganze Vorgang zunächſt in Proſa 
ſtückweiſe dargeitellt; was die Schüler nicht felber erraten, jagt ihnen 
der Lehrer, und dann wird auch erft noch das Duellenjtücd geboten, 
das dem Uhlandſchen Gedicht zugrunde liegt. Damit ift das offliche 
Intereſſe vollftändig erfchöpft, fo dak das Gedicht felbit nun den Schülern 
nicht3 Sntereffantes und Neues mehr zu bieten vermag als die fchöne 
Darjtellungsform. Sie allein aber ift doc) nicht ausreichend, das kindliche 
Intereife zu feſſeln; gerade das ſtoffliche Intereſſe ift bei Kindern ein 
wichtiger Faktor zur Gewinnung und Belebung de3 äfthetifchen. — 
Doch das find prinzipielle Bedenken gegen die ausjchlieglidhe Anwendung 
bes entte te lab barhelleuben Verfahrens, wodurch der Wert des vor— 
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liegenden Buches nicht in Frage geſtellt werden ſoll. Dieſer liegt darin, 
daß es recht geſunde Anſichten über Gedichtbehandlung im allgemeinen 
enthält und viele recht gelungene Beiſpiele für die entwickelnd-darſtellende 
Methode bringt, die keinem Lehrer unbekannt ſein darf. 


II. Schreiben. 


1. Graf Baudiffin, Abgekürzte Kurrentihrift. 126. Berlin, Berl. dar 
monie. 75 Bf. 

Jeder, der viel und fchnell zu fchreiben Hat, wendet dabei gemilie 
Abkürzungen an. Diefe3 Ablürzungsverfahren ift in dem vorliegenden 
Syſtem bis in die äußerften ur wre durchgeführt, fo daß bei eimer 
— Zeiterſparnis immer noch eine leichte Lesbarkeit erhalten 
bleibt. 

2. Arthur Meier, Architelt, Motiv“, Moderne Schreibſchrift für Arkiitelten, 
Kunftfreunde und alle Schulen. 15 ©. Leipzig 1907, Meifter & Schirmer. 50 E, 

Die hier empfohlenen Schriftformen zeichnen fi) durch Einfachheit, 
feichte Lesbarkeit und gefälliges Ausfehen vor anderen aus und werden 
gereiß von manchem ben gebräudlichen Rundfchriftformen vorgezogen 
werben. 





VI. Iugend- und Bolksfhriften. 


Dr. W. Opih, 


Oberlehrer am Realgyumnafium tn Bittau. 





Zu den — die in Sachen der Jugendſchriften ſchweben, liegen 
einige neue Schriften und Aufſätze vor, die manchen wertvollen Stoff 
bringen, wiederholt aber tiefere wiſſenſchaftliche Verarbeitung und ſcharfe 
Beweisführung vermiſſen laſſen. Eine längere Erörterung entſpann ſich 
über Recht oder Unrecht der Altersmundart, wofür die Jugendſchriften— 
Warte in einer Reihe von Nummern die Spalten öffnete, während 
H. Köſter in einer Einzelſchrift: „Altersmundart und Hauslehrerbeſtre— 
bungen“ Stellung dazu nahm. Seine ſachlichen Erörterungen ſtehen 
in wohltuendem Gegenſatze zu den anderen Ausführungen, die mit raſchem 
Urteil oder Angriff bisweilen ſchnell bei der Hand ſind, die Begriffe 
nicht auseinander halten und in Gefahr kommen, bei unbefangenen Leſern 
Lächeln zu erwecken. Wenn in J. W. 1907 Nr. 1 an der Kinderſprache 
die überzeugende Berbindung, die Eindeutigfeit des Gejagten und Die 
Unjchaulichkeit gerühmt werden, fo find das doch nicht Vorzüge ber 
Mundart, fondern der Ausdrucksweiſe, fie beweifen alſo nichts für die 
Altersmundart. Eine Erwiderung auf Köfterd Schrift in 3. W. 1907 
Kr. 10 von einem Verteidiger der Alterdmundart fordert: „die Schrift- 
ſprache zu zeigen, zu der ein Kind fommen muß”. Da feiern nun unfere 
jämtlichen Literaturgefhichten Martin Yuther als den Schöpfer des Neu— 
hochdeutſchen, und fajt jede Verlagsbuchhandlung forgt für ein Schulleje- 
buch und eine Spradlehre, und dann lieſt man noch folde Sätze aus 
der Feder eines Lehrers! In demjelben Aufſatz heißt es dann weiter, 
„dab; jedes Menjchen eigene Sprache ſich ganz individuell entwideln müſſe“, 
und e3 wird an ben Ausſpruch ‚der Stil iſt der Menfch‘ erinnert. 
Man merkt aljo, daß Stil oder Ausdrucksweiſe mit Spradhe oder Mund» 
art verwedjelt find. Solange aber in einer Auseinanderjegung die Be» 
griffe nicht ſcharf gefchieden werden, iſt natürlich jede Klarheit und 
Berftändigung ausgeichlofien. Denn es ijt doch ein großer Unterjchied, 
ob man dem Rinde eine Mundart, d. h. einen eigentümlichen Sprach— 
ftamm glei” dem Schwäbiſchen oder Berlinerifchen zugefteht, oder nur 
eine Ausdrucksweiſe, d. h. die mehr oder weniger unvollfommene Hand— 
habung der von der Umgebung gelernten Sprade. Den Höhepunkt der 
Verwirrung erreiht wohl ein Auffag in J. W. 1907 Nr. 4, in dem 
ein Ausſpruch Prof. Herm. Pauls, den aud Wilhelm Wundt aufgenommen 
hat, „Kinderſprache ſei Ammenfprache”, ins Lächerliche gezogen werden 
ſoll. Den Ausfprühen anerkannter Denker zu widerſprechen, ift ftet3 
gefährlich, weil der Gedanke zu nahe liegt, daß man ben Geiſt der 
Worte nicht erfaßt habe. H. Pauls Worte bezeichnen etwas Parador, 
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aber in fchöner Schärfe die Abhängigkeit des indes von feiner Um— 
gebung und damit die Unmöglichkeit einer wirklichen Kindermundart. 
Der „Pädag. Jahresb.“ hat jchon früher den gleichen Standpunkt ein- 
genommen und fann ji) darum in der Trage der Altersmundart mur 
Köfter und feinen Gefährten anjchließen. Übrigens, jede Erwägung über 
den Urſprung der menschlichen Sprache überhaupt muß zu dem Ergebnis 
führen, daß dem Menjchen zwar die Anlage zum Sprechenlernen ans 
boren iſt, die Sprache jelbjt aber etwas Erlerntes und zwar höchſt 
mühjam Erlerntes iſt. Für diejenigen, die für diefe uralte Wahrheit 
ein Zeugnis brauchen, ſei auf Herder, Ideen zur Philofophie der 
Geſchichte der Menfchheit, hingemwieien, wo es Buch 9, Kap. 1 heißt: 
„Zo wenig ein Menſch feiner natürlichen Geburt nad) aus ſich entipringt, 
jo wenig ift er im Gebrauch feiner geiftigen Kräfte ein Selbitgeborener. 
Nicht nur der Keim umjerer inneren Anlagen ijt genetifch, wie unſer 
förperliches Gebilde, fondern auch jede Entwidlung diefes Keimes hängt 
vom Scidjal ab, das uns hier oder dorthin pflanzte, und nach Zeit 
und Jahren die Hilfsmittel der Bildung um uns legte. Schon das Auge 
mußte jehen, das Ohr hören lernen: und wie fünitlidh das vor— 
nehmfte Mittel unjerer Gedanken, die Sprade, erlangt 
werde, darf feinem verborgen bleiben.” Wir befinden uns 
aljo hier auf einem von der Wiſſenſchaft längſt durchdachten Gebiete, und 
da3 Sollte die Anhänger der fogenannten Altersmundart vorjichtiger in 
ihren für neu gehaltenen Fdeen machen. It nun die Sprache etwas 
mühſam Gelerntes, fo erklären ji) die Eigentümlichleiten der findlichen 
Ausdrucksweiſe ohme weiteres als Unvollfommenheiten und Fehler, die 
beim Lernen unterlaufen, und mit diefer Erfenntnis it das Ziel ſprach— 
licher Erziehung gegeben. Man fomme in Einfachheit und Deutlichkeit des 
NAusdruds dem Kinde foweit entgegen ald nur irgend möglich, aber man 
opfere niemals etwas von der Sprachrichtigkeit, denn es tit ein 
Vergehen am Kinde, es bei einem Fehler zu lajfen, der ihm jpäter, ein— 
gewurzelt, Schaden bringen muß. 

Die bejfernde Tätigkeit für die Schülerbibliothelfen der Volfs- und 
Bürgerjchulen foll auf die an den höheren Schulen übergreifen. So 
fordert e2 eine Zujchrift in der J. W. 1907 Nr. 8 ohne den Namen 
des Verfaifers, dem der Gedanke gelommen iſt, „aus den höheren Schulen 
gehen unjere Theologen, Juriſten, Ürzte, Oberlehrer hervor, und «3 
fann für das geiltige Leben unjerer Nation nicht einerlei fein, ob bie 
Vertreter diefer Stände in ihrer Jugend Geift und Gemüt an Franz 
Hoffmann und Karl May oder an umjerer großen Dichtung genährt 
haben“. Hier könnte man nun fogleih die Probe auf das Exempel 
machen; denn die gegenwärtigen Vertreter jener Stände, die auf einer 
anerfannten Höhe der Wiljenichaft ftehen, haben ficher in ihrer Jugend 
viel Hoffmann, May, auch Nierig und Horn gelejen, und das mürde 
mehr für al3 al3 gegen jene viel angefeindeten Jugendſchriftſteller ſprechen. 
Die Mahrheit freilih it, daß die Schüler der höheren Lehranftalten 
Geiſt und Gemüt denn doch an anderen Stoffen bilden als an dichte 
rischen Jugendichriften; der Verfaſſer des Auflates hätte willen können, 
was dort die Grundlage der Jugendbildung ausmacht, und da nicht das 
Indianergeichichten leſende Tertianeralter, jondern die reifere Zeit der 
Sekunda und Prima für die jpätere Geijtesrichtung in Betracht kommt. 
Diefes Alter aber blidt überlegen auf Hoffmann und May herab. Alfo 
hier liegt fein Grund zur Sorge vor. Selbjtverftändfich joll die Auswahl 
der Bücher auf den höheren Lehranftalten jehr forgfältig fein, denn die 
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Scülerbibliothefen jollen den Unterricht ergänzen und den Schülern 
Handwerkszeug zu häuslichem Weiterarbeiten geben, auch ſchon in Sexta 
und Uninta, Deshalb überwiegt zumeijt der wiſſenſchaftliche Leſeſtoff. 
Mancher Berwalter einer Bücherei wird es aber für nützlich halten, 
gerade des gejunden Gegenjages wegen aud) eine phantajiereiche Indianer» 
geihichte aufzunehmen und wird jie einem allzu verjtandesmäßig büffeln- 
den Geijte in die Hand geben. Die ftraffe geiltige Erziehung, die Latein 
und Griechiſch ufw. erfordern, jchließen auch häufig genug aus, den 
Schülern daheim nod die „große Dichtung‘ zur Erholung anzupreijen, 
die Jungen brauden dann Xejeitoff, der wirklich nur leicht und unter» 
haltend ijt; Sport und Spiel füllen die Freizeit nicht immer aus, 
Falkenhorſt und Höder fünnen dann Gutes wirken. 

Für die Verhältnijfe an den Realſchulen im einzelnen jchreibt Jo— 
hannesjon in dem Berliner Jahresbericht der 14. Realſchule Dftern 1907: 
Betradhtungen über Jugendleftüre und Schülerbibliothefen. Die leſens— 
werte Schrift würdigt die Vorteile des LXejens, zumal für die äjthetifche 
Bildung, und gibt beachtenswerte Winfe für das, was die Schüler lejen 
follen. In den oberen Klafjen wünſcht er Bevorzugung neuerer Erſchei— 
nungen, da die klaſſiſchen Werke der Vergangenheit im Unterricht zu 
ihrem Rechte fommen. Über die Aufgaben der dichterijhen Jugendſchrift 
und ihr Berhältnis zur Tendenz jprihdt Yang, Jugendſchrift 
und Tendenz, Leipzig, Wunderlich. Über die eigenartige Auf» 
fajjung de3 Begriffes Tendenz iſt unten die Beiprechung zu vergleichen. 
Mehr grundjäglicher Natur find die Ausführungen über die Aufgabe 
der Jugendſchriften und die Zuläfjigfeitder Tendenz. 
Seine Anjicht über die Aufgabe der dichterifchen Jugendichrift faßt Yang 
S. 51 in die Worte zujammen: „Die Aufgabe der dichterifchen Jugend— 
jchrift Hinfichtlih ihrer allgemeinen Wirkung (jei) nur in der Erregung 
äſthetiſcher Luſt im jugendlichen Leſer und Hinfichtlich ihrer Qualität 
als Erziehungsmittel nur in der erzieheriichen Einwirkung auf die äſthe— 
tiiche Anlage des Zöglings zu erbliden.” Die Beltimmung wäre fehr 
ihön, wenn nur genauer angegeben wäre, was das Weſen der äjthetijchen 
Luft iſt. Das Wohlgefallen hängt doch zu jehr vom Gejchmad ab, 
und auf dem Gebiete des Gejchmades, auch de3 guten, ijt das Geben 
von Regeln nun einmal eine ausjichtslofe Sache. Wir können aljo 
nit Langs Feitjegung ebenfoviel machen als mit dem Gabe, daß bie 
Aufgabe des menſchlichen Dafeins das Leben ift. Wie im Leben gehen im 
Genuß die Anfchauungen auseinander, den einen erfreut die Form, 
den anderen der Stoff, der dritte verlangt Harmonie des Stoffes und 
der Form, ein folcher kann auch fordern, daß religiöfe Stoffe mit ent» 
ichiedener religiöfer Tendenz, patriotifhe mit patriotiiher Tendenz be- 
handelt werben, und wenn jeine „wunjchloje Luſt“ davon abhängt, daß 
dieſe Wünſche erfüllt find, jo Hat er für feine Perjon recht. Yang 
bat wohl auch bei der Forderung, das Kunſtwerk müjje reine, wunſchloſe 
Luft erregen, das Bedürfnis gefühlt, eine gewiſſe VBorjiht zu üben. Er 
ichreibt ©. 44: Beſtritten foll jedoch nicht werden, dag mande Kunſt— 
werte in ihrem Stoff die Anlagen zu Nach- und Außenwirkungen 
tragen, die dann zur Entwidlung kommen lönnen, wenn das äjthetijche 
Verhalten, der Zuftand des fontemplativen Verſunkenſeins in die Be— 
trachtung des Kunftwerfes vorüber it. Dann können jich im Genießenden 
Willensimpulfe auslöfen, deren Anregung auf die Einwirkung des Kunjt- 
werkes zurüdzuführen ift. Mit dem Kunſtwerke an jich haben aber dieje 
Fermvirkungen nichts zu tun. Hier bejchräntt ſich der Unterſchied der 
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Meinungen darauf, daß Lang die tendenziöſen Wirkungen als ſekundär, 
oder zufällig (S. 49) bezeichnet, während entgegengehalten werden muß, 
daß bei gewijjen Kunjtwerfen — perjönliche Auffaſſung vorausgejegt — 
ebendiejelben Wirkungen durchaus primär find, d. h. zum Wejen des 
Kunftwerfes gehören und die Erregung äfthetiicder Luft in irgendwelchen 
Einne von ihnen abhängt. Sehr bezeihnend dafür ijt umjere Kriegs- 
Dichtung, die Gedichte Körners, Arndt und auch Geibeld. Was bleibt 
una von „Lützows wilder verwegener Jagd”, wenn wir den madtvollen 
patriotiijhen Schwung, der wirken follte, aljo tendenziös it, Daraus 
wegnehmen? Und mit Geibel3 „Am 3. September 1870 it e8 Da 
felbe. In der bildenden Kunſt ift es nicht anders. Nehmen wir als 
Beijpiel Defreggerd „Letztes Aufgebot”. Hier wirft nicht fo jehr die 
naturwahre Daritellung der Alpendorfitraße, nicht die fünftleriiche Kom— 
pojition des Yuges, fondern der eijerne Entſchluß, der aus den metter- 
harten Gejichtern der Alten leuchtet, für Haus und Heimat das Letzte 
daranzuſetzen. So haben wir aud hier die patriotijche Tendenz als 
Erzeugerin des äſthetiſchen Vergnügens. Dabei ift es unmöglich, Stoff 
und Form zu trennen, denn beide jind in der Dichtung eng miteinander 
verbunden, und die Form hängt vom Stoff ab. Liegt nun eine Tendenz 
in dem Stoff darin, jo würbe e3 für den Dichter nicht angängig jein, 
dieje Tendenz zurüdzudrängen um der leidigen Theorie willen, daß ein 
Kunſtwerk nicht tendenziös jein foll. Denn die dem Stoff innewohnende 
Tendenz zurüddrängen hieße den Stoff falfch behandeln, und eine Dich— 
tung mit faljch behandeltem Stoff ift fein Kunftwerf. So ergibt jid 
der Schluß, daß gerade die Tendenz notwendige Vorbedingung für äfthe- 
tische Luft zwar nicht fein muß, wohl aber fein kann. 

Damit wäre nun die Antwort auf die Frage nad der Zuläjfigkeit 
der Tendenz bereit3 gegeben. Freilich gilt fie zunächſt nur für die Fälle, 
in denen die Tendenz zur Natur des Stoffes gehört und demnach ihre 
Herausarbeitung geboten ift. Darf nun aber der Dichter die Tendenz 
in einen Stoff hineintragen, in dem fie wenigſtens für das Durchfchnitts- 
auge nicht liegt? Hierbei ift zunächſt feftzuhalten, daß dem Dichter frei- 
fteht, jein Thema zu wählen. Wählt er einen tendenziöfen Stoff, jeiner 
Neigung oder Stimmung folgend, jo ijt darin fein Grund, ihm unfünft- 
lerijches Verhalten zum Vorwurf zu machen. Wer wollte Lefjing tadeln, 
daß er den Stoff zum Nathan wählte? Doch nicht der Stoff allein 
macht das Kunſtwerk, e3 kommt als zweites die Auffajfung des Dichters 
hinzu. Wenn nun der Dichter feinen Gegenftand von einem ihm per- 
ſönlich eigentümlichen, religiöfen, politiihen oder moralifhen Stand- 
punkt auffaßt, joll ihm da feine dichteriiche Freiheit genommen werden? 
Die Frage darf fchon deshalb nicht bejaht werden, weil wir fonft in 
die üble Lage kämen, eine Reihe glänzender Dichtungen aus der Literatur 
ftreichen zu müjjen, 3. B. Gellert, Die Ehre Gottes in der Natur, 
und die oben genannten Dichtungen. So ergibt fich alfo, daf der 
Dichter recht wohl tendenzids jein darf, wenn die Tendenz feiner eigen- 
artigen dichteriihen Auffaſſung entipricht. Damit ift natürlich nicht alles 
auf alle Fälle gerechtfertigt oder entjchuldigt; denn zum Stoff und zu 
der Auffaifung kommt das Wie der Behandlung, und hier hat die 
Feuerprobe ſtattzufinden. Wer kann, der darf, wer aber nicht kann, 
der darf nicht; da3 ijt der alte, nach mie vor berechtigte Standpunkt 
der Kritil. Manchen Großen, dem der Ruhm ſchon die Stirne frönt, 
verläßt bisweilen da3 Können, und mancher Kleine leijtet im Kleinen 
biel Anerfennenswertes. Dieje Ausführungen fegen uns bereits in vollen 
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Gegenjag zu dem Verſuche Langs, die Berechtigung der Tendenz zu be- 
ftreiten. Yang ſucht zur Begründung feiner Meinung gejchichtlicd) vor- 
äugeben und jtellt die Anjhauungen über Tendenz in Dichtung und 

nft jeit den Beiten ber griechiſchen Philofophie zufammen, um zu 
beweijen, daß eine ältere Richtung die Tendenz erlaubt oder fordert, 
die Tendenzlofigfeit dagegen der modernen Auffaffung entfpreche. Der 
Triumph, mit dem Schlagwort modern den Gegner abzufertigen, muß 
ihm freilich genommen werden, er jcheint bei feinem Cinblid in bie 
a2 — Horaz, ad Pisones, de arte poetica, überſehen zu haben, 


aut prodesse volunt aut delectare poetae, 
aut simul et iucunda et idonea dicere vitae. 


Alſo ſchon in der alten Philojophie bejteht die Auffafjung, daß ber 
Dichter Vergnügen, äfthetiihe Luft ohne Tendenz, bereiten (delectare) 
will, und dieſer jteht die Abjicht zu müßen, prodesse, gegenüber. Wer 
dächte hier nicht an den Gegenjag der philofophiihen Meinungen der 
Uten überhaupt, den Streit der Epifureer und Stoifer, der jich in 
den Worten des römijchen Dichter8 miderjpiegelt, und der heute im 
20. Sahrhundert noch weiterjpielt? Denn was Lang aus feinen Ver— 
trauensmännern herauspredigt, iſt doch im Grunde nichts anderes als 
ein offenkfundiger Kunftepifureismus; jollen wir ihm nachgehen? Durch 
die Jahrhunderte läßt ſich verfolgen, wie je nach) dem Charakter der 
Zeiten und Berjönlichkeiten diefe oder jene Nichtung hHervortritt. In 
den Gedichten des Horaz jpiegeln ſich die Beitrebungen des Auguftus 
wieder, die religiöje und fittliche Wiedergeburt des Römertums zu er- 
zielen, demnach finden wir bei ihm mehr die Tendenz, zu nügen, aus 
Türerd von Lang angeführten Worten leuchtet die tiefe religiöſe Er— 
regung der Neformationszeit. Aus Kant und Schiller, die dem reinen 
Genuß Huldigen, erfennen wir die Zeit, in der die abjolute Regierung 
alle Sorge um Staat und Vaterland abnahm, der Untertan in Frieden 
genießen jollte, wa3 von oben fam, und Ruhe die erjte Bürgerpflicht 
war. Sie jchwand unter den Stürmen der napoleonijchen Kriege und 
der Freiheitsbewegung. Eine andere Auffajfung von den Aufgaben des 
Menihen und der Kunft gewann Raum, und Goethes Fauſt, der die 
Heine und große Welt durceilt hatte, fam zu dem Schluß: Genießen 
macht gemein (Fauft IL, 4). Wir leben heute in einer Yeit der Goethe- 
verehrung, nicht zu unſerem Schaden, die frohe Botjchaft von der er- 
löjenden Tat, die der Fauſt verfündet, ijt uns fo nötig wie nur jemals 
früher. Wenn fi) aud; Anhänger des Epifur heute finden (vgl. Lang), 
jo beweift das nur, daß zwei Richtungen nebeneinander hergeben, über 
deren Berechtigung nicht die Philojophie, jondern der Gang der Zeit 
entiheiden wird. In Erwägung der Aufgaben freilich, die einjt unferer 
Jugend harren, können wir nicht wünjchen, daß fie nach Langs Forde— 
tung in wunſchloſer Luſt ihre Befriedigung findet. 

Einige für Zugendjchriftenfragen beachtenswerte Äußerungen fanden 
fih in der Zeitſchrift Edart. Jahrg. I Nr. 5 ſprach Ernjt Linde über 
Guſtav Nieritz als Volkserzähler im Anſchluß an die von Adolf Stern 
beranjtaltete Ausgabe ausgewählter Schriften. Einige Vollsſchriften wer— 
den, namentlich wegen einiger Stüde jchöner Heimatkunſt, anerlannt, 
gegen die Jugendjchriften bleiben die bejtehenden Bedenken. Linde warnt 
bei diefer Gelegenheit davor, immer nur Kunftwerfe mit hochtönenden 
Vorten zu verlangen, auch Bejiheidenes kann dem Befcheidenen viel 
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bieten. Um den Lejer auch über Jugendfchriften auf dem laufenden zu 
halten, hat der „Edart” eine Jugendichriftenrundichau den Heften bei 
gegeben und außerdem ein Beiblatt „Jugendliteratur“, herausgegeben 
von der Jugendichriftenfommifjion des Vereins Berliner Volksſchul— 
lehrerinnen. 

Unter den neuen Erjcheinungen (vgl. unten) jei hingemiejen auf bie 
angezeigten Sammlungen von Heimatjagen für Wejtpreußen und 
Bayern. Einige hübſche Bilderbüder find zu verzeidnen, Der 
Mertwürdigfeit wegen, wenn aud) ohne Zuftimmung, jei der Verſuch 
von Sharrelmann erwähnt. 

Willlommen zu heißen jind die Fortjegungen der Sammlungen 
Lohmeyer-Wislicenus, Auf meiter Fahrt, und Bollmer, 
Sammlung belehrender Unterhaltungsjchriften. Die „Deutſche Jugend» 
und Volksbibliothek“ (Steinfopf) zeigt einige hübſche Beiträge an. Die 
neuerjchienenen Indianergeihichten verjdiedener Schattierungen find mit 
Vorſicht zu betrachten, die Mädchengeſchichten zeigen im allgenreinen noch 
ziemlichen ZTiefitand, ein paar angenehme Ausnahmen fonnten anerkannt 
werden. Für die Einzelheiten jei auf die folgenden Beſprechungen ver= 
wieſen. 


Literatur. 


1. Paul Lang, Jugendſchrift und Tendenz. Ein Beitrag zur Theorie der 

Zugenbdleftüre. 164 ©. Leipzig 1907, €. Wunderlid. 1,60 M. 

Die Arbeit bringt mit viel Fleiß und Belejenheit einen umfajjenden 
Stoff und zahlreihe Anführungen vieler Schriftiteller, deren Anjichten 
für die behandelten Fragen in Betracht fommen. Sie fußt aber zuviel 
auf fremder Meinung; es jcheint dem Berfajjer aber fait lieber zu fein, 
mit fremdem Urteil feine Meinung zu deden, als fie auf die eigene 
Bemweisführung zu ftügen. Aus Unficherheit ift e3 vielleicht auch hervor- 
gegangen, daf er bisweilen an die Stelle begründeter Widerlegung des 
Gegners ein abjprechendes Urteil feßt, 3. B. ©. 151, wo er den Gegner 
vor die Wahl ftellt, ihm beizuftimmen oder als Kunjtbanauje zu gelten, 
oder’©. 66, wenn er über Toljtoi aburteilt: „die Schiefheiten liegen 
in diefen Ausführungen offen“, ohne auf Begründung diefer Meinung 
einzugehen! Einen Dann wie Tolftoi fann man doch nicht jo abfertigen. 
Der Verfaſſer gibt zuerjt einen Überblid über den Streit um den Begriff 
Zendenz, beſpricht dann die Aufgabe der dichterifchen Jugendjchrift, das 
Verhältnis von Kunſt und Tendenz und jucht dann den Begriff Tendenz 
in der dichterifchen Jugendſchrift zu bejtimmen. Auf jeinem Wege ge 
langt er zu dem Ergebnis, daß Tendenz jede unkünſtleriſche Abjicht ift, 
fofern fie die Schöpferiichen Alte eines Dichters beeinflußt. Bedenkt man, 
daß unkünſtleriſch gleich nichtfünstlerifch ift, jo ſtößt man bei der genannten 
Begrifisbeftimmung auf den Mangel, dab jie nır verneinend ilt, 
Begriffsbeftimmungen jollen aber jagen, was ein Begriff ijt, nicht nur das, 
was er nicht iſt. Dieſer Mangel wird um fo größer, weil der Begriff 
„künſtleriſch“ viel zu unbejtimmt ift, al3 da mit der verneinenden Form 
„unkünſtleriſch“ irgendein fejter Begriffsinhalt verbunden werden fann. 

Das Zeitwort tendere bezeichnet auf etwas zielen. Demnach ergibt 
ſich für Tendenz die Bedeutung Abſicht, Zielbejtrebung. Dieje meite 
Faffung des Begriffs bezeichnet Yang ala Sophijterei — Beweis dafür 
wird nicht erbraht —, und warum? Die Gegner der Tendenz in Jugende 
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ſchriften haben fich in ihren Angriffen auf die Tendenz auf eine beftimmte Be» 
deutung des Wortes fejtgelegt, und damit diefer Kampf nicht jeine Berechti— 
gung verliert, muß das Wort von feiner allgemeinen Bedeutung laſſen und 
in eine andere Bedeutung hineingezwungen werden, in der es freilid) einen 
recht bedenklichen Eindrud macht (vgl. ©.119). Lang hat jelbft das Gefühl ge» 
habt, daß es doc) eigentlich nicht richtig ift, einen allgemeinen Begriff. 
wie Tendenz, zum Sonderbegriff umzuftempeln, denn er jagt ©. 127, 
dag es unzuläſſig ſei, das Wort Tendenz ohne nähere Beitimmung zu 
gebraudhen. Was würde der Berfajfer jagen, wenn jemand behauptete: 
ein Soldat ift nur ein gl. preußifcher Gardegrenadier zu Fuß, und 
demnach darf das Heer nur aus Gardegrenadieren zu Fuß beitehen ? 
Bei einem ſolchen übertriebenen Beifpiel tritt der logiſche Fehler, den 
Allgemeinbegriff zum Sonderbegriff umzumerten, Har genug entgegen. 
Eben diejer Fehler findet fi, wenn Tendenz nur in dem Sinne bon 
etwas Sclehtem gebraudt wird. Gr wäre vielleiht vermieden worden, 
wenn bedacht worden wäre, dat das Wort Tendenz nicht nur auf dem 
Gebiete der Jugendichriften, nicht nur in Literatur und Kunft angewendet 
wird, jondern auch auf Gebieten, die mit Kunjt gar nichts zu tun 
haben; man jpridt unter anderem von der jteigenden oder fallenden 
Tendenz der Börſenkurſe. Soll etwa hier das Wort ein ganz anderes fein ? 
Am Schluß des Buches verrät Lang, wie er dazu gefommen ijt, ber 
Tendenz ben Sinn von etwas Schlechtem beizumejjen. Das davon ab» 
geleitete Eigenjchaftstwort tendenziös hat eine anrüchige Bedeutung, folg- 
lich auch das Hauptwort. Wir leiten aber aud) herriich von Herr, nervös 
von Nerv, burſchikos von Burſch, ominds von Omen ab; alle dieſe 
Eigenjhaftsworte bezeichnew einen Fehler, ohne daß die Hauptwörter 
dieje Bedeutung haben. Hält man daran feit, daß Tendenz ein Allgemein» 
begriff ift, jo fann man nie zu den Ergebnifjen der Ausführungen Langs, 
der jede Tendenz verwirft, fommen; jollte ihm aber wirklich jemand 
die Sonderauffaffung des Begriffs zugeben, dann wird er hinzufügen 
müjjen, daß die ganze lange Ausführung des Verfaſſers nicht nötig 
war, denn daß etwas Schledhtes in Jugendichriften nicht vorkommen foll, 
das hat noch niemand gefordert oder behauptet. 

Bei der Beitimmung, welche Aufgaben eine dichteriſche Jugend— 
schrift zu erfüllen hat, ſchließt ji) Lang der Richtung der Äſthetik an, 
welche den Wert des Kunſtwerkes nur im Genuß fieht, den es bereitet. 
Afthetiihen Genuß, reines, zweckloſes Wohlgefallen joll das Kunſtwerk 
und demnach aud die Jugendichrift erzeugen. Das iſt eine Kunſt— 
auffaffung, vielleicht jogar eine Lebensanjchauung, der man die Beach— 
tung nicht verjagen kann; inwiefern fie für unſere Zeit und für unfere 
Sugenderziehung richtig it, das ijt eine andere Frage. 

2. Monographien zur Jugendfchriftenfrage. Herausgegeben von ben ver- 
einigten deutfchen Prüfungsausfchüfien für Jugendfchriften. Herm. L. Köfter, 
Kritifhe Betradtungen über Hauslehrerbeftrebungen unb Alters— 
mundart. 31 ©. Leipzig 1907, €. Wunberlid. 50 Pf. 

Der Berfajfer wünſcht zu einigen Beitrebungen Berthold Ottos, 
mit denen er nicht übereinjtimmt, Stellung zu nehmen. Er wendet ſich 
gegen die Artifel des „Hauslehrers“, die die Kinder über die politifchen 
und wirtichaftlihen Tagesfragen belehren follen, und wirft ihnen, jehr 
mit Recht, vor, daß fie zu mweit gehen und die Kinder mit Dingen und 
Berhältnijfen vertraut machen wollen, die weit über ihren Horizont liegen. 
Anlaß zu Widerjprud gaben ferner die Umdichtungen Dttos, die Über- 
tragungen der — Dichtungen, wie Goethes Fauſt, in die ſo— 
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genannte Alterdmundart, um den Stoff den Kindern verjtändlich zu 
machen. Köjter findet derartige Auseinanderjegungen ebenfalls verfrüht, 
auch als Vorbereitung für das Verſtändnis der wirflihen Dichtungen 
läßt er jie nicht gelten. Schließlich geht er auf den ünterjchied von 
Sprechſprache und Schriftſprache ein und beitreitet Dtto die Möglichkeit, 
wirkliche Sprechſprache zu fchreiben. Im Grunde genommen fann man 
alles niederjchreiben, was gejprodhen wird, — Köjter® Einwand, dab 
beim Sprechen manches durch die Geſte ausgedrüdt wird, kann nicht 
elten, denn die Geſte it nichts Geiprochenes, alfo nit Sprechſprache, 
fie bringt in den Segenias etwad durchaus Fremdes hinein — und 
infofern hat Otto recht. Anders wird aber die Entſcheidung fallen, 
wenn man fragt, ob es berechtigt ijt, all die Heinen Läſſigkeiten und 
Gemütlichkeiten der Sprechſprache in die Schriftfprache aufzunehmen. Was 
beim Kinde kindlich und demnach natürlidy Klingt, wird beim Erwacjenen, 
dem die Schriftſprache gehört, unnatürlich fein, und dem entjprechend 
wirft Köfter den DOttojchen Darftellungen in Altersmundart Unnatürlid- 
feit vor. Die Dichter verwenden die Mundart zur Charafterijierung von 
Perſonen, doch nicht allein im Wort liegt die Kennzeichnung, jondern 
noch mehr im Geijte, der in den Worten ftedt. Der Bauer oder das 
Kind müffen niht nur dem Worte, fondern auch dem Sinne nad 
bäuerlich oder kindlich jprechen. Demnad) iſt es nad Köjter widerfinnig, 
in Kinderſprache Stoffe darzujtellen, die durchaus nicht Findlich find. 
Dtto will die Altersmundart für einzelne kindliche Jahrgänge fejtitellen. 
Köfter weiſt jehr richtig darauf hin, daß die Sprechſprache der Kinder 
mejentlich von der Umgebung abhängt, alfo durchaus nichts Eigentümliches 
it. Der zugemejjene Raum hat den Berfajjer gehindert, noch mehr 
auf Einzelheiten einzugehen. Das ijt jchade, der 3. Teil hätte durch ge 
naueres Eingehen weſentlich klarer werden können. 


3. Karl Heinr. Hiemeſch, Die Robinſonerzählung als Geſinnungsſtoff im 
ber Volksſchule. 43 ©. Leipzig 1907, E. Wunderlich. 80 Bf. 


Der Verfaffer wünjcht, daß aus dem Religionsunterricht (Geiinnungs 
unterricht) des 2. Unterrichtsjahres der Vollsſchule die alttejftamentlichen 
Geſchichten entfernt und, dafür dem Unterricht die Robinfonerzählung 
—— gelegt wird. Der Begründung ſeiner Anſicht fügt er eine 

berſicht über den Stoff, den Text der Erzählung und Angaben über 
das Lehrverfahren bei. Uber den Wert der Robinſonerzählung für den 
Schulunterricht haben ſich hervorragende Schulmänner, wie Rein, Will— 
mann und andere zur Genüge ausgeſprochen. Ein Platz kann ihr aber 
nur neben den bibliſchen Geſchichten zugeſtanden werden, keinesfalls dafür. 
Die Einführung in das Verſtändnis der Bibel iſt eine ſo weſentliche 
Aufgabe des religiöſen Volksſchulunterrichtes, daß ſie nicht zurückgeſchoben 
werden kann. An ihre Löſung muß der Unterricht ſobald wie möglich 
gehen, ſchon in Rückſicht auf die Aufgaben, die für die höheren Klaſſen 
beitehen. Die vorfommenden Schwierigkeiten müjjen gelöjt werden, jind 
bisher auch gelöft worden, jo daß ein Grund, die ganze Aufgabe um 
ihretwillen zurüdzumeijen, nicht bejteht. Vielleicht find hei der Auswahl 
noch Ungejhidtheiten untergelaufen, doch das begründet nicht die Ver— 
werfung des — Stoffes. Die Gedankenwelt eines Abraham, Jakob, 
Joſef, Moſes ſoll den Kindern zu fern liegen. Das kann füglich be— 
ſtritten werden, da in den Erzählungen von dieſen Männern die ein— 
fachſten Lebensverhältniſſe den Kindern entgegentreten. Zudem dürfte 
die Schwierigkeit, in die Gedankenwelt des Robinſon einzuführen, noch 


Jugend- und Volksſchriften. 291 


größer ſein. Man bedenke nur, was Hiemeſchs Entwurf Kindern eines 
weltfernen Gebirgsdorfes oder einer einſamen Landgemeinde vorführt: 
Hamburg, Hafen, Seefahrt, Leben auf dem Schiff, London, Schiffbruch, 
einjame Infel, fremde Pflanzen- und Tierwelt, die Wilden ujw. Daß 
der tiefe Sinn der biblijhen Erzählungen den Kindern nicht verborgen 
bleibt, ijt Aufgabe des Lehrers, das hat mit dem Stoff an jich nichts 
zu tun. Gelegenheit, auf die einfachen fittlichen Gefühle des Kindes 
einzumirfen, findet er bei den bibliihen Geſchichten jicher mehr als 
bei Robinjon. Schließlich fürchtet Hiemejh, daß bei den Kindern Ab— 
neigung gegen ben bibliijhen LZehrjtoff erzeugt wird, wenn er mit Strenge 
eingeprägt werden muß. Diejes Schidjal droht jedem Lehrjtoff, und 
Robinjon wird davon nicht freibleiben. So führen die Erwägungen auf 
da3 alte Erprobte und Gebotene zurüd. 

4. Dr. Zalhofer, Jugendſchriften. Sonderabbrud aus dem „Literarifchen 
Ratgeber für die Katholifen Deutichlands, Weihnachten 1907. Münden, All- 
gemeine Verlagsgeſellſchaft. 

Thalhofer gibt einen mwohlerwogenen Bericht über die neuen Er- 
Scheinungen de3 Jahres 1907. In der Einleitung ijt die Stellung bead)- 
tensiwert, die er gegenüber dem Buche von Lang „Jugendſchrift und 
Tendenz” einnimmt, die Ausführungen geben Winfe über den Wert 
der in das Verzeichnis aufgenommenen Bücher. Das Verzeichnis jelbit, 
jorgfältig zufammengeftellt, bildet den Schluß des müßlichen Schriftchens. 
5. Das Büchlein „Heb mid auf!” Der beutfchen Jugend gemwibmet vom 

Dürerbunde 1907. 16 ©. Minden, ©. D. W. Callwey. 

Das Werbeichriftchen des Dürerbundes, das dazu auffordert, Erjpar- 
niife nur auf gute Bilder und auf guten Lejejtoff zu verwenden, und mit 
mohlerwogenen Vorſchlägen Ratjuchenden zu Hilfe fommt, jei der ein» 
gehenden Beachtung empfohlen. Soldye, die bei geringen Mitteln für 
Volls- und Jugendbibliotheten zu jorgen haben, finden viele gute Winte. 
6. Mitteilungen über Jugendſchriften an Eltern, Lehrer und Bibliothel- 

vorftände von der Jugendfcriften-Kommifjion des Schweiz. Lehrervereins. 

30. Heft. 115 ©. Baſel 1907, Berein für Verbreitung guter Schriften. 

Das Heft enthält eine Reihe fachlich gehaltener, gewijjenhafter Be- 
urteilungen neu erjchienener Jugendſchriften. Im Anhang iſt das Ver— 
zeichnis empfehlensmwerter Jugendſchriften beigegeben, da3 die Jugend» 
ichriftenfommifjion des Schweizer Lehrervereins für Weihnachten 1906 
zujammengejtellt hat. Das Seht ift — nidt nur für die Schweiz — 
ein ſehr nützlicher Wegweijer. 

7. 9. Scharrelmann, Der Geburtstag. Ein Geihichtenbuh mit Bildern, 
gedichtet und gemalt von der V. Mädchenllafje der Schule an ber Birfenjtraße 
in Bremen. 21 ©. Begleitwort 11 ©. Hamburg 1907, U. Jansſen. 1,50 M. 

Wenn jemand in Fragen des Unterrichts jchriftjtellerifch hervortritt, 
jogar mit dem Anſpruch, eine Neuerung verfünden zu dürfen, jo fann 
man don ihm mit Fug und Nedt fo viel Kenntnis der Geſchichte 
des Unterrichtswejeng verlangen, daß er aus eigener Wiſſenſchaft heraus 
beurteilen kann, ob feine Erfindung wirklich etwas Neues iſt. Scharrel- 
mann muß notwendig einen jchweren Vorwurf auf fich nehmen, weil 
er augenjcheinlicd) die nötige, auf Gejchichtsfenntnis beruhende Selbftkritik 
hat fehlen laſſen, ſogar zu Angriffen auf andere vorgegangen ift, die 
vielleicht, weil auf höherer Warte jtehend, den Wert jeiner Entdedung 
längft gefannt und wohl auf das richtige Maß eingejchägt haben. Scharrel» 
mann hat einige Schulftunden dazu benußt, um von jeinen neuns bis 
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zehnjährigen Schülerinnen eine Geburtstagsfeier nad) freier Erfindung 
bejchreiben und einige Bilder dazu malen zu laffen. Aus den bejten Leiſtun— 
gen hat er das vorliegende Buch zufammengeftellt. Diejes ganze Verfahren, 
das er „Entwidlung der Schaffensträfte des Kindes“ nennt, ijt doch nichts 
anderes als die alte „Anregung zur Selbfttätigkeit‘‘, dieſer Urpäter Hausrat 
im Unterrichtsmwejen. Wohl wird es feinem Lehrer einfallen, den Bert 
der GSelbittätigfeit beim Kinde zu unterjchägen, denn vorhandene Ans 
lagen und vorhandene Kenntnijfe werden jicher durch den eigenen Tätig 
feitätrieb am beften verwertet; Scharrelmanns Berfahren ift jicher aud 
jehr gut, um einmal den „Stand“ der Klafje zu prüfen; aber, wenn 
e3 bloß die Aufgabe der Schule wäre, nur Borhandenes gemähren zu 
laffen, nun dann brauchten wir das foitjpielige Schulwejen überhaupt 
nit. Man lajfe das Kind frei laufen, wohin es will! Es ift jdhmer 
zu glauben, daß der Berfaffer den Zweck des Schulunterrichts in Wirl— 
lichteit jo verfennt, wie es nad) dem Wortlaut jeines Begleitwortes 
den Anjchein hat. Da Heißt es: „Welche Früchte laſſen fich erwarten, 
wenn eine Klaſſe 8 Jahre lang frei ihre Kräfte entfalten dürfte!” Gar 
feine, müßte die Antwort lauten, denn das Kind könnte Doch nur die 
Kräfte entfalten, die e8 am Anfang hat. Seine Kräfte durch Ermeiterung 
der Kenntnijje und Erziehung der Fertigkeiten zu vergrößern und zu 
einer bejtimmten Höhe zu bringen, iſt das Ziel eines wohlermwogenen 
Unterrichtes — man hat fat Bedenken, jo etwas Altes noch einmal 
zu betonen, — und diejes Ziel erreiht nur derjenige Lehrer, der es 
verjteht, jeinen Schülern „etiwvas beizubringen‘. Mit dem Gemährenlaiien 
zur Entfaltung der eigenen Schaffenstraft des Schülers iſt da nidts 
zu machen, das ijt nur jehr bequem für den Lehrer, der fich mit einer 
Ihönen pädagogijhen dee dedt und dem Nachfolger in der höheren 
Klaſſe das lin überläßt, die fehlenden Kenntnijje nachträglich 
einzupaufen. 

Der Tert des Bilderbuches ift nicht übel, er macht den Heinen 
Verfajferinnen alle Ehre. Die Bilder können nur für dem mit den 
Umftänden vertrauten Erzieher einen Wert haben. 


8. Marie Eliſabeth Ludwig, Jugendglüd und Sonnenſchein. E— 
innerungen. Mit 4 vierfarbigen und 3 jchwarzen Vollbildern, 9 ZTertbildern 
und fonftigem Buhihmud von Dora Guftav. 189 ©. Altenburg 197, 
St. Geibel. Geb. 3 M. 


Die Erzählerin berichtet von Erinnerungen an das Kinderleben in 
einem Medlenburger Landpaftorenhaufe. Nach) Form und Snbalt it 
das Bud) recht empfehlenswert, nur die eingejchobenen Unterhaltungen 
mit der gedachten Zuhörerſchaft ftören, weil fie den Gedankenzuſammen— 
hang unterbrehen. Sie waren aud, um etwas Abwechſlung zu bieten, 
gar nicht nötig. Die Ausdrudsweife verlangt von der Leſerin etwas 
größere Faſſungskraft, das Buch wird ſich demnach für Mädchen von 
11—13 Fahren eignen. 


9. Elifabety Obenauer, Kinderbud. Illuſtriert von €. Weihrich. 3% E. 
Straßburg i. E. 1907, 3. Singer. 3 M. 


Die Bilder Sind fehr gut entworfen und ausgeführt und bieten dem 
Kinde manderlei. Die Gedichte dagegen find in Gedanken, Sprache und 
Ausdrud durchaus unkindlich, viele Stellen dürften einem Kinde jogat 
vollſtändig unverftändlich bleiben. Auch über die dichterifche Höhe om 
fi) werden die Anfichten mindejtens geteilt fein. 
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10. 2. F. Söbelbeder, Durch die Welt voller Wonne und Jugendluſt! 
In künftlerifchen Bildern, Gedichten, Erzählungen und Liedern der gemüt- 
bildenden Erziehung der Jugend in Haus und Schule gewidmet. Mit 46 großen 
Jluftrationen nad Driginaßzeichnungen, fowie 21 Zlluftrationen nah Bildern 
und Gemälden. 64 ©. Sonftanz, €. Hirſch. 5 M. 

In Wort und Bild wird das Kind hinausgeführt in die Natur, 
um jie im Wandel der Jahreszeiten fennen zu lernen. Die Auswahl 
der Gedichte und Erzählungen ijt durchaus anerfennenswert, die Bilder 
find trefflicdy ausgewählt und vorzüglich wiedergegeben. Als Leſer werden 
Kinder in Betracht kommen, die jchon etwas fortgejchrittener jind, das 
Alter von 8—10 Fahren, zumal Mädchen. Die Bilder werden jchon 
jüngeren Bergnügen bereiten, einige Gedichte fommen für jie auch in 
Betracht. 

11. Oslar Wiener, Der luſtige Kindergarten. Bilder von Aug. Geigen— 
berger. 34 ©. München, Verlag der Jugendblätter. 2,50 M. 

Die Gedichte find, abgefehen von einigen wenigen Stellen mit ge— 
juhten Neimen, hübſch erfunden und dem findlichen PVerftändnis des 
Bilderbuchalter8 gut angepaßt, jo daß eine Vorleferin wohl Erfolg haben 
dürfte. Die Bilder verdienen wegen der glücklichen Wahl der dargeitellten 
Stoffe und der findertümlichen Ausführung in möglichit einfachen Linien 
viel Beifall, zumal diejenigen, die auch einen glüdlichen Humor hervor» 
treten lajjen. 

12. Dr. Otto Weddigen, Hana Tunihtgut. Bilder von Friedrihd Wolf- 
gang Weddigen, Berlin. 20 ©. Altenburg 1907, St. Seibel. 2 M. 
Leider fehlt dem Buche, das die Bosheiten eines jugendlichen Tunicht— 

gut und feine Heilung in Verſen erzählt, vollitändig der ladhende Humor, 
der 3. B. bei Buſchs „Mar und Morit“ über das Abſtoßende der jugend» 
lihden Unarten hinmwegjehen läßt. So bleibt nicht3 als die Morallehre, 
gegeben am abjchredenden Beifpiel. Dichteriiche Vorzüge find nicht zu 
entdeden. 

13. Siegfried Beh (Hirfchberg), Rübezahl, ausgewählte Sagen und Schwänke, 
un v. Robert Engels, Münden. 23 ©. Mainz, Joſ. Scholz. 

Das Bud ift eine gute Bereicherung unjerer Märhenfammlungen, 
der Tert trifft glüclich den Ton, der ſich zum Vorlefen oder Vorerzählen 
für Kinder eignet. Die Bilder, in ihren Linien einfach, manchmal jogar 
etwas derb, fommen ebenfall3 der Faſſungskraft der Kleinen entgegen. 
14. Baul Behrend, Weftpreußifher Sagenſchatz. Eine Auswahl ber ſchönſten 

Heimatfagen. Für die Jugend bearbeitet und zufammengeftellt. Mit 36 Ab- 

bildungen. 2. Bochn. 80 ©. Danzig 1906, AU. W. Kafemann. Geb. 1,50 M. 

Dem im vorigen Jahre im Pädag. Fahresb. angezeigten erjten 
Bändchen fchließt ſich das zweite mit gleich hohem Werte an. Die 
Darftellungsmweije ift diefelbe. Die Gruppen find nad ZBeitabichnitten 
geordnet, möglichit alle Gegenden ber Provinz jind bei der Sammlung 
berüdjichtigt. Das Beitreben, die Heimatkunde zu beleben, wird durch 
zahlreihe und gute Bilder unterftügt. 

15. Altbayrifhe Sagen. Ausgewählt vom Jugendſchriftenausſchuß des Bezirks— 
lehrervereins Münden. Buhihmud v. W. Rogge jun. 156 ©. München, 
Verlag der Jugenbblätter. 1 M. 

Die Sammlung ftellt die Sagen des altbayerijchen Landes zufammen, 
io geordnet, daß zuerjt die Sagen der Stadt Münden gegeben werden, 
danıı die aus dem Oberland, dem Unterland und aus dem Bayerwald. 
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Sie ift forgfältig mit Angabe der Quellen gearbeitet, fo daß fie als 
eine wertvolle Bereicherung der Sammlungen von Landesſagen bezeichnet 
werden kann. Nicht nur der Jugend, fondern aud dem Lehrer, dem die 
Heimatkunde obliegt, wird das Buch gute Pienfte leijten. 


16. Hans Hans, Japaniſche Erzählungen und Märden. 108 S. Deutſche 
Bücherei. Bd. 85. Berlin, Verlag Deutſche Bücherei. Geb. 60 Bf. 


Das Bud) gibt anjpruchlofe Heine Geſchichten als Proben japaniicher 
Erzählungsart, die aus den Werfen einiger beliebter japanijcher Jugend— 
ichriftjteller zufammengeftellt jind. Ihr dichterifcher Gehalt wird von 
unſerem deutſchen Märchen weit übertroffen; die fremden Erzählungen 
jind ziemlidy nüchtern und verjtandesmäßig, doch geben fie mandyen 
Einbli in japaniſche Verhältnifje und Denkweiſe, jo daß jie für den 
Leſer lehrreich und unterhaltend find. 


17. Emilie $rand dv. Wichera. Im Märchen lande. Eine Sammlung Märchen. 
Mit 3 vierfarbigen und 3 fchwarzen Rollbildern, 50 Tertbildern und jonft. 
Buhfhmud von Helene Greinert. 2. Aufl. 186 ©. Altenburg 1907, 
St. Seibel. Geb. 3 M. 

Die 25 Märchen find gemütvoll erzählt, doch die meijten find zu 
lehrhaft gehalten. „Der wilde Graf” wirkt inhaltlid abjtoßend. Dem 
frifchen Ton des VBollsmärchens bleiben die Erzählungen ziemlich fern. 
Die Sprade iſt zu gefünftelt, 3. B. Ausdrücke mit derjelbe, demſelben, 
beren, fie ift auch nicht ganz rein von Anftößen. Die allzu märchenhafte 
Geburtögeihichte auf S. 2 blieb beijer weg. Für die Ausſtattung bet 
der Berlag jehr viel getan. 


18. — NEBEN Märdhen. 140 ©. Straßburg i. E. 1907, F. Bull. 
eb. 


Die zehn Märchen find Hübjche, phantafievolfe und mit Humor ge= 
ihriebene Erzählungen. Nach Inhalt und Form eignen jie ſich für 
ein reiferes Alter, ungefähr für 12—14jährige Leſer und Lejerinnen. 


19. Dr. Wilhelm Wägner, Unfere Vorzeit. I. Germanifche Götterfagen in 
Schilderungen für Jugend und Voll. In 8. Aufl. neu bearb. von ©. 9. 
Mit 77 Abbild. 404 S. Leipzig 1907, ©. Spamer. Geb. 8,50 M. 

20. Dr. 3. Rover und J. Wägner u. a. Unfere ®orzeit. III. Germanifce 
Volksfagen. Erzählt für Jugend und Rolf. 2., verm. u. verb. Aufl. Mit 
47 Abbild. und Zeichn. von Erdmann Wagner u.a. 5246. Ebenbajelbft. 
1907. Geb. 8,50 M. 

Die befannte und gejhäßte Bearbeitung der germanijchen Götter- 

(sen ericheint in 8. Auflage mit mancdherlei Vermehrungen, um der 

ugend das Neuefte zu bieten, was ihr aus den Ergebnijfen der Wiſſen— 
ihaft geboten werden darf. Die Altersjtufe, für die das Buch gedacht ift, 
it mit der neuen Auflage etwas höher gewählt, zum Vorteil des Buches, 
das dem Jüngling um jo länger ein Begleiter bei Stubium des deutſchen 

Altertums bleiben kann. Der Verlag it mit Erfolg bemüht gewejen, 

die Austattung zu vervolllommnen. Der 3. Band der Sammlung gibt 

mehrere3 aus dem Inhalt der deutichen Volksbücher, einiges von Rübezahl, 
einzelne deutfche Kaiferfagen, die Erzählung von Robin Hood und anderes. 

In dem ftattlihen Band iſt ein reicher Inhalt vereinigt, der, unterjtügt 

von ber jehönen Ausjtattung, den Lefern von 12—14 Jahren PVortreff- 

liches bietet. Dankenswert und lehrreich, aber für ältere berechnet, find 
die literaturgejchichtlihen Angaben über die einzelnen Sagen, die am 

Schluß jedes Abjchnittes beigegeben find. 
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21. Fritz Piſtorius, Preußens Erwachen 1807—1809. (Mit Gott für König 
und RBaterland. Kriegderlebniffe eines preußifchen Jungen. I.) Mit einem 
Buntbild nnd 10 Karten. 303 ©. Berlin, Trowigih & Sohn. Geb. 4 M. 

An den eriten Band der Sammlung: „Mit Gott für König und 

Vaterland“ ſchließt Piltorius die Erzählung ber Kriegsereigniſſe vom 

Ende des Jahres 1806 und derjenigen von 1807 an, die Daritellung 

ber Kämpfe an der Weichfel, der Schlachten bei Eylau und Friedland und 

Ichlieglidy des Friedensſchluſſes. Mit Andeutungen über die Steinjchen 

Reformen und den Shillihen Aufftandsverjucd endet das Bud. Piftorius 

hat ihm die Form einer dichteriihen Jugenderzählung gegeben, die den 

wirklichen Wert einer Dichtung bejigt, mit feiner Bahnen der Ver— 
bältnijje und der Perjonen, zumal der Perſönlichkeit des noch kindlichen 

Helden. Für 13—14jährige Knaben kann da3 Bud) bejtens empfohlen 

werben. 


22. Ludwig Epftein, Reichsfreiherr Heinrih Friedrih Karl vom und 
zum Stein. Ein Leben‘ und Charalterbild des großen Staatmannes, 
zu deſſen 150jähr. Geburtstage am 26. Dt. 1907 für Deutfchlands Jugend und 
Bolf gezeichnet. Mit 7 Abbild. 105 S. Gütersloh, E. Berteldman. 70 Pf. 
Das Bud) ift wohlgeeignet, da3 Andenken an den großen Staats— 
mann in breiteren Vollskreiſen und bei der Jugend zu erneuern und zu 
ttärfen. Es jchließt fih an die vorhandenen trefflihen Bearbeitungen 
an, die Steins Leben gefunden hat. In knapper, aber Harer Darjtellung 
behandelt es die wichtigiten Abjchnitte feiner Laufbahn. 


23. Johannes Henningien, Aus fernen Zonen. a berühmter 
Forfher und Reiſender. Mit zahlreichen Abbild. 286 ©. Leipzig 1907, 
D. Spamer. Geb. 6,M. 

Um von Wbenteuern zu Wajfer und zu Lande zu erzählen, von 
fernen Bölfern, ihren Sitten und Gebräuchen, find Abſchnitte aus ben 
Werfen berühmter Reijender zufammengeftellt, Nanfen, Peters, v. Wiß- 
mann, E. Hädel, Chun, Ehlers, 3. J. Rein fonımen zu Worte über Die 
Bolarländer, Afrika, Indien, Indo-China und Japan. Daran fliehen 
jich einige Abfchnitte über Paläftina von Friedrid Naumann. Der Heraus» 
geber verjegt bei jedem Abfchnitte durch eine Furze Einleitung den Leſer 
in den Gedanfenfreis, in dem er den Worten des Forſchers folgen foll, 
er hat ſich auch bemüht, die einzelnen Teile wenigftens in einen gewiſſen 
Gedanktenzufammenhang zu bringen. Für Leſer von 12—15 Jahren, 
die Intereſſe für Erdkunde und Naturwiffenichaft zeigen, ift das Bud 
ehr zu empfehlen. 

24. Ziras, Lebenderinnerungen eines Hundes, von ihm felbft berichtet. 
Mit 25 Abbild. 131 S. Darmftabt, P. Hobbing. Geb. IM. 

Das anziehend gefchriebene Buch ſchildert Ereigniffe aus dem Leben 
der Hunde, von ihrer Abrihtung und Verwendung, wobei mit Eifer 
auf die Notwendigkeit guter Behandlung des Tieres hingemwiejen wird. 
Der Anhang gibt einiges über die Verwendung des Hundes in früheren 
Zeiten, über die Eigenjhaften und die Pflege. Für reifere Kinder, 
ſowie als Volksſchrift ift das preiswerte Werkchen jehr zu empfehlen. 
25. Heinrih Sohnrey, Robinſon in ber Lindenhütte. Gefchichten aus ber 

Augendzeit. Mit Zeichn. von F. Müller, Münfter. 311 ©. Berlin 1908, 
M. Warned. Geb. 4M. 

Sohnrey ſchenkt der Jugend biegmal eine Reihe von Geſchichten — 
die erfte hat dem Buch den Titel gegeben —, Erzählungen au3 der 
Jugendzeit, beren junge Helden und SHeldinnen bei den Leſern und 
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Leſerinnen herzliche Teilnahme finden werben. Das Bud) ift auch als 
Volksichrift für Erwachfene gedacht und ſehr zu empfehlen als eine 
Schrift, die das Heimatleben des hannöverſchen Landes liebevoll ichildert. 
Eben darıım dürfte e3 richtig fein, nicht allzu junge Lejer für das Bud) 
zu wählen, erft 12—13jährige werden mit entiprechendem Verſtãndnis 
und Genuß herangehen. Der Dichter wünſcht am Schluß feinem Werke 
da3 Schidjal eines befcheidenen Apfelbaumes, der nicht PBappeln gleich 
ſtolz in die Lüfte ragt, den aber der Kenner zu ſchätzen weiß. Möge 
er viele fundige Kenner finden! 

26. Ernit Zahn, Vier Erzählungen aus ben „Helden des Alltags“. Für bie 
Jugend ausgewählt durch ben Nürnberger Jugendſchriftenausſchuß. 1. bis 
10. Taufend. 91 S. Stuttgart, Deutſche Verlagsanftalt. Geb. 90 Pi. 

Der Nürnberger Ausihuß hat mit glüdlicher Yand gewählt. Wr. 1, 
die Geſchichte von dem Geißbuben, der fi an Großitadtleben und Gaft- 
hofton nicht gewöhnen kann, und den die SHeimatliebe in Die Berge 
zurücdführt, wird durch feinen freundlichen, wenn auch derben Humor 
wirken. Nr. 3, Die Geſchwiſter und Nr. 4, Die Erzählung von dem alten 
Tunnelmwärter, der jein Erfpartes den Einwohnern de3 abgebrannten Dorfes 
opfert, liegen dem jugendlichen Geifte der 13—14jährigen am nächſten 
und werden den Eindrud nicht verfehlen. In Nr. 2 it zuviel vom Sterben 
die Nede, der Abfchnitt erfcheint für die Jugend im allgemeinen zu hoch. 
27. Theodor Mügge, Der Vogt von Sylt. Hiſtoriſche Erzählung. Für bie 

reifere Jugend herausgegeben von Albert Geyer. Mit Sluftrationen von 

9. Grobet. 244 ©. Leipzig 1906, Abel & Müller. Geb. 3 M. 

Mügges „Vogt von Sylt“ ift anerkannt al3 ein Buch, das ber 
reiferen Jugend mit Vorteil in die Hand gegeben werden Tann. (3 
ift auch jett noch geeignet, die alten Gegenjäge zwiſchen Deutih und 
Däniſch, die einft für die Gefchide von Schleswig-Holftein jo bedeutung 
boll gewejen find, vorzuführen, vorausgejeßt, baf dem Lejer die notwen— 
digen gejchichtlichen Kenntniffe zur Verfügung ftehen, damit er etivas 
ae die Liebesgefhichte herauslieft. Die neue Ausgabe ijt gut aus— 
geitattet. 

28. Theodor Mügge, Afraja. Eine Erzählung aus dem hohen Norben. Für 
bie reifere Jugend herausgegeben von Albert Geyer. Mit Jluftrationen 
von 9. Grobet. 267 ©. Leipzig 1907, Abel & Müller. Geb. 3 M. 

Die Verlagshandlung fucht den einft vielgelefenen Romandichter wieder 
zu Ehren zu bringen und feine inhaltlich feijelnden Schriften der Jugend 
bon neuem zugänglich zu machen. Die Iebendige Parjtellung fremden 
Vollölebens, durch die Miügge jich einjt großen Ruf erwarb, bietet aud) 
jetzt noch der Jugend viel Anregendes. Die Tatjache, daß der Dichter in 
ben Literaturgefchichten fteht, wird der Kritif gegenüber den Stand cı- 
leichtern. Afraia jpielt im 18. Jahrhundert auf den Lofoten und im den 
Finnmarken und Ihildert das Leben der Fifcher, der norwegischen Strand- 
bewohner und der Lappen in ihren freundlichen und feindlichen Be- 
rührungen 
29. Wilibald Aleris, Die Hofen des Herrn von Bredow. Vaterländi 

er Ber ai —— r* von Brandenburg. Für die * 

D : . 
5* 1907, Abel & Miller. oc. Sm nd Zimmet 
„ab der Serlag Alexis' berühmte Erzählung ber Jugend noch zu- 
en a aden il, ift verdienſtlich, Ni ln —— * 
iſt gut; Die il 15—16jährige Lejer r veritehen. Die Ausjtattung 
U freilich jagen nicht viel, e8 wäre glücklicher gemefen, 
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bei einer Erzählung, die ſo tief im brandenburgiſchen Heimatsboden 
wurzelt, dem Leſer die Landſchaften und Orte zu zeigen, in denen ſich 
die Handlung abſpielt. 
30. Niklaus Bolt, Peterli am Lift. Eine Erzählung für die Jugend und ihre 
Freunde. Mit 10 Abbild. 1005. Zürich, Art. Inft. Orell Füßli. Geb. 2,20 M. 
Ein Heiner Graubündner wird Liftjunge in einem italienischen Gajt- 
hofe und verdient in peinliher Sparjamfeit dort ein paar Hundert 
Franken, mit denen die Alpenhütte der Familie au den Händen eines 
Wucherer3 gerettet wird. Die Geſchichte iſt mit feiner Entwidlung de3 
Ceelenlebens erzählt, die moralifchereligiöje Belehrung, zumal am Schluß, 
hätte wegbleiben können. Die Bilder ftellen einige hübjche Landſchaften 
der Schweiz dar. 


31. G. Piening, Paftor Hille und Familie auf Reifen. 

Jugend erzählt. 263 ©. Dresden, E. Pierfon. Geb. 4 M. 

Paitor Hille und die Seinen, die und zuerſt als recht unpraftifche, 
weltferne Leute gefchildert werden, gehen auf Reifen nach Berchtesgaden. 
Sie entpuppen ſich dabei als leidlich mwelttundige Leute, Die durch die 
Tsährlichkeiten des Neife- und Kurlebens recht günftig durchlommen und 
mit der Ausjiht auf einen guten Mann für die Kocher heimfehren. 
Die Verjuche, die Zufammenftöße mweltunktundiger Naturen mit dem mo— 
dernen Großftadtbetrieb zu jchildern, enden ziemlich bald, dafür werden 
dem Leſer lange, teilweife ziemlich gelehrte Auseinanderjegungen über 
Sand und Leute und Tagebuchkenntnijfe eines liebenden Mädchens und 
eine3 abenteuernden Sekundaners vorgejegt. Die Erzählung ijt durch 
diefe Zujäge zu weit ausgeiponnen. Der Entwidlung der Charaftere 
fehlt es jehr an Lebenswahrheit; dem jungen Mädchen, das noch die 
Haushaltungsſchule befuchen joll, und dem jugendlichen Schüler werden 
Außerungen in den Mund gelegt, die mit dem ihnen anfangs gegebenen 
geiltigen Geſichtskreis durchaus nicht übereinftimmen. 


32. Walter Heiden, Die Spielplapftadt oder dad Vermächtnis bes 
Sonderling3. Eine Erzählung für die Jugend. Mit einem Dreifarbendrud 
und 9 Bollbildern nad Driginalen von Prof. R. Knötel. 242 S. Katto— 
wis, Phönir-Berlag. Geb. 4,50 M. 


Heihen erzählt von einer Spielplakftadt, einem Park mit Unter— 
funftsgebäuden, in dem Knaben frei von der Aufjiht Erwachſener nur 
unter jelbjtgewählten Führern die Ferien zubringen, miteinander ihre 
janften oder wilden Spiele ausüben, fi) dem Sport widmen, furz ſich 
aufs bejte unterhalten und auc Feinden begegnen lernen. Pſychologiſche 
Wahrheit läßt ſich oft nicht voll zugeftehen, die Führer find viel zu 
reif gejchildert, an die Einbildungsfraft werden viel zu ſtarke Ansprüche 
geitellt. Die Sprache der Knaben ift oft zu hoch, zu ſehr dem Schrift— 
deutich entnommen. Die Bilder ftehen nur in lofem Zufammenhange mit 
dem Tert, haben auch ihren Platz ſehr unabhängig von ihm erhalten. 


33. U. Oskar Klaugmann, Den Nordpol erreicht. Schilderungen aus bem 
arktifchen Leben für die reifere Jugend. Mit prächtigen Illuſtrationen von 
Prof. R. Knötel. 155 ©. Kattowitz, Phönir-Berlag. Geb. 3 M. 

Der Berfajfer erzählt eine romanhafte Forjchungsreife nach dem 
Nordpol, die natürlich den beiten Erfolg hat, ganz nad; dem Mufter der 
Erzählungen von Jules Berne. Eingeſchoben find Vorträge über die 
früheren Forjhungen im nördlichen Eismeer. Das Miſchen von Roman 
und Geſchichte ftört die Einheitlichkeit des Aufbaus, ebenjo das häufige 
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Uberſpringen zu den verſchiedenen Schauplätzen der ineinander verfloch— 
tenen Handlungen. Bisweilen iſt der Neigung, Aufregung zu erzielen, 
zu ſehr nachgegeben. Die Erörterungen über die Verwendbarkeit der 
Elefanten im Eismeer und über die Appetitlichkeit verſchiedener beliebter 
Nahrungsmittel ſind ſchief und wären beſſer aus einer Jugendſchrift 
weggeblieben. Die Bilder ſind, abgeſehen von dem erſten, das eine ab— 
** Szene darſtellt, gut. 

34. U. Oskar Klaußmann, Veſuvius der Feuerberg. Szenen von ber letten 
Befun-Rataftrophe, für die reifere Jugend erzählt. Mit 4 Dreifarbendrudbildern 
und 1 Umjchlagbild von Prof. Rihard Knötel. 142 ©. Kattomwig 1907, 
Vhönir-Verlag. Geb. 3 M. 

Die Gedichte erzählt zwei miteinander verflochtene Handlungen; 
die eine behandelt den legten großen Vejuvausbrudh mit mancherlei Zu— 
fäßen aus älterer und neuerer Zeit, die andere ein Raub- und Mord- 
unternehmen. Die erjte ift ziemlich ftarf mit gelehrtem Stoff überhäuft, 
die zweite bietet zuviel des Mbjtoßenden, des die Einbildungsfraft zu 
jtarf Neizenden. Dabei jteht der junge Lejer immer in Gefahr. über 
Land und Volk in Süditalien fi eine falſche Vorftellung zu machen, 
al3 fei nämlich die Umgebung des Veſuvs einer Näuberhöhle vergleichbar. 
Die Handlungen find nur äußerlich verfchmolzen. Störend wirft die 
Berufung auf Beitung3berichte, die doch kaum in ein Werf gehören, 
das Dichtung fein foll. Die Bilder gehen zu fehr darauf aus, Aufregendes 
darzuſtellen. 

35. Mar Felde, Der Sohn der Wälder. Mit 26 Abbild. von W. Zwingle 
4. Aufl. 308 ©. Gtuttgart, Union. 4,50 M. 

Darf eine Yndianergeihichte noch empfohlen werden? Diefer Gat- 
tung der Jugendſchriften haftet noch ſtark der Auf der Übertriebenbheit, 
des Schwelgens in blutigen Bildern, der unreinen Wirkung auf die Ein- 
bildungsfraft an, ja, eine Geſchichte, die nicht mwenigjtens etwas davon 
zu eigen hat, gilt nicht für eine richtige Indianergeſchichte. Dem Ber- 
fajfer des vorliegenden Buches muß zugeltanden werden, baß er bemüht 
gemwejen ift, jenen alten Fehler der Indianergeſchichten zu vermeiden, 
er erzählt manchen friedlichen Auftritt, Ereignijfe aus dem Leben im 
Andianerdorfe, in den Anjiedelungen der Weißen, Aufführungen im Zirkus 
und anderes mehr. Doc der Stoff reißt ihn mit fort, und er räumt 
den Kämpfen der Indianer und den blutigen Streitigkeiten halbwilder 
Kulturpioniere viel Pla ein, mehr vielleicht, al3 der erregbaren Ein- 
bildungskraft vieler junger Leſer erlaubt werden darf. Bei allen Bor» 
zügen des Buches — es erzählt jehr fefjelnd und anjchaulid — wird 
jih der Käufer überlegen müfjen, ob er das Bud) gerade feinem Sohne 
in die Hand geben darf. Die Ausftattung ift ausgezeichnet. 

36. Ad. Joſ. Eüppers, Der Gotenfürft. Erzählung aus Germaniens Vorzeit. 
Mit 4 Farbendrudbildern von €. Zimmer 2. Aufl. 144 ©. (Bacdems 
neue illuftrierte Jugendſchriften. Bd. 34.) Köln, 3. P. Bachem. Geb. 3 M. 

Die Erzählung behandelt in dichteriiher Ausgeftaltung die Schid- 
fale des Gotenfürjten Katwalda, der den Marfomannentönig Marbod 
ftürgte. Sie enthält nichts, was man der Jugend vorenthalten müßte, 
doch fie geht zu einfeitig auf das Wneinanderreihen aufregender Er- 
eigniffe, Kampf, Mord, Raub, aus und achtet zu wenig auf vertiefte 
Darſtellung des germanijchen Lebens, wie e8 3. B. ©. Freytag in „Ingo“ 
ibt. Dabei fehlt e3 an gejchlofjener Entwidlung der Handlung, zupiel 

aum ift Epifoden gewährt, die ohne inneren — mit der 

Haupthandlung nur äußerlich mit der Erzählung verwoben ſind. 
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37. Carl Blümlein, Schloß Fehenbadh. Eine wahre Gefhichte aus dem 
Bauernkrieg. Mit 8 Bildern von 9. Grobet. 3. Aufl. 152 ©. Stuttgart, 
Union. Geb. 3 M, 

Der Aufbau der Ritter» und NReitergefhichte wird dem Leſer etwas 
unflar bleiben, die Perjönlichleiten aber find anziehend geſchildert, nur 
daß fie in anderen Geſchichten derjelben Art mancherlei Ähnlichkeiten 
finden. Der Schluß iſt traurig, fait zu traurig für bie Jugend, die 
Freude am Leſen haben will. —** Anregende aus dem Leben der 
Ritter, Bürger und Bauern des 16. Jahrhunderts und aus der Ge— 
ſchichte der Reformation iſt eingeflochten. Die Ausſtattung iſt ausgezeichnet. 
Der Text eignet ſich für 12—13jährige Leſer. 

38. Robert Mündgelang, Waldkinder. Eine Erzählung für die Jugend und 
das Boll. 127 ©. Gütersloh, E. Bertelämann. Geb. 90 Pf. 

Die Waldkinder find die Bewohner einer einfamen Riejengebirgs- 
baude, die der Krieg von 1813 in jeine Wirren hineinzieht. Sie ver— 
laſſen das Sclefierland und finden nach mandherlei Crlebniffen eine 
neue Heimat im Rheinland. Einige eingejchobene Riefengebirgsfagen, 
Darftellungen aus den Zuftänden in Sclejien während de3 Freiheit» 
friege3 und Schilderungen von den Kriegsereignijfen erhöhen den Wert 
der ſchlichten Erzählung, die zugrunde gelegt iſt. 


39. Guſtav Nierig, Das neue Afchenbrödel. Der Heine Bergmann ob. Ehrlich 
währt am längften. 2 Erzählungen für die Jugend. Mit 4 Farbendrud» 
bildern. 166 ©. Berlin, 9. Weiher. Geb. 5 M. 

40. — — Die Belagerung von Magdeburg. Eine Erzählung aus dem 
Sahre 1631. Neu bearbeitet und herausgegeben von Wilhelm Rheinen, 
Hauptlehrer. 63 S. Konftanz, E. Hirſch. Geb. 50 Pf. 

41. — — Hand Egede, der Grönlandfahrer. Erzählung. Neu bearbeitet 
und herauögegeben von Wilhelm Rheinen, Hauptlehrer. Illuſtrierte Aus— 
gabe mit 4 Farbendrudbildern. 95 ©. Ebendaſelbſt. Geb. 50 Pf. 


Guſtav Nierig (F 1876) ijt frei geworden, und man darf mwohl 
vermuten, daß der Verſuch, feine Schriften der Jugend wieder in die 
Hand zu geben, damit zujammenhängt. Es beitehen aber doch große 
Zweifel, ob man den Unternehmen der beiden Verlagshandlungen Glüd 
wünſchen foll; die moraliſch fo jtarf angehauchten Schriften entiprechen nicht 
mehr unjerem Geſchmack, die Zeit ijt fortgefchritten und bietet unferer 
Jugend bejferen Lejeftoff. Sadhlih am mertvollften von den drei vor» 
liegenden Bänden ift Hans Egede, doc auch hier überwuchert der äußer- 
liche, moraliſche Aufpuß. 


42. Auf weiter Fahrt. GSelbfterlebniffe zur See und zu Lande. Deutfche 
Marine und Kolonialbibliothef. Begründet von Dr. Julius Lohmeyer, 
fortgeführt von Kapitänleutnant a. ©. Georg Wislicenus. 5. Band. Mit 
28 Abbild. u. einer Karte. 298 ©. Leipzig 1907, W. Weicher. Geb. 4,50 M. 

43. Auf weiter Fahrt. Selbiterlebniffe zur See und auf dem Lande. Deutiche 
Marine» und Kolonialbibliothef. Wollsausgabe. Bearb. von G. Gramberg. 
Ebendaſelbſt 1906. 

1. Bändchen mit 5 Vollbildern. 82 ©. 2. Bändchen mit 5 Vollbildern. 
78 ©. 3. Bändchen mit 5 Bollbildern. 85 ©. Jedes Bändchen 
geb. 1 M. 

Die Sammlung „Auf weiter Fahrt“ gehört nah Inhalt und Aus— 
ftattung zu dem Vorzüglidhjiten auf dem Jugendichriftenmarfte. Der nun— 
mehr vorliegende 5. Band bringt Darftellungen aus Australien, Süd— 
mweitafrifa, Oftafien, Kamerun, Alaska, aus der Sübdjee, dem Miſſiſſippi— 
gebiete und aus Oſtafrika. 
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Die Vollsausgabe ijt entjtanden infolge einer Anregung, die an den 
Verlag gelangt ift, die Schilderungen der erjchienenen großen Bände 
weiteren Kreijen zugänglich zu machen in der Weife, da bei der Aus 
wahl der Stüde das VBerjtändnis des Alters von 12—14 Jahren be 
rüdjichtigt werden follte. Man kann nur dem Berlag dafür Dank wiſſen 
und dem Unternehmen, das neben dem großen einhergehen joll, beiten 
Erfolg wünschen. Die Volksjcyulbüchereien jeien auf dieſe mwohlaus- 
geftattete und mwohlfeile Ausgabe hingemiejen. Das erjte Bändchen ent» 
hält fünf, das zweite vier, das dritte wieder fünf Erzählungen. 


44. Sammlung belehrender Unterhaltungsfchriften f. d. deutfche Jugend 
in Verbindung mit Wilhelm Capelle herausgegeben von Hans Bollmer. 
Berlin 1907, 9. Paetel. 

Band 21. M. Wilhelm Meyer, Die Entftehung der Erde Mit 
2 Suftrationen. 159 S. Geb. 1,50 M. 

Band 22. M. Wilhelm Meyer, Weltlataftrophen. Betrachtungen 
über die zukünftigen Schidjale unferer Erdenwelt. 193 ©. Geb. 1,50 M. 

Band 23. Karl Fuchs, Nitterburgen und ritterlihes Leben in 
Deutfhland. Mit 16 Zluftrationen. 167 ©. Geb. 1,75 M. 


Der 1. Band bringt eine Anzahl von Kapiteln aus dem größeren 
Werke, das unter dem gleichen Titel erjchienen ift und 1904 bereit3 die 
fünfte Auflage erlebt hat. Der BBerfajfer, der hochverdiente ehemalige 
Direktor der Gefellfchaft Urania in Berlin, hat jelbit die Auswahl be- 
ftimmt, nur Heine Änderungen und Erläuterungen, wie jie das Verftändnis 
ber Lefer erforderte, jind angebracht worden. Der Stoff ift in drei 
Kapiteln gegeben: Die Entjtehung der Erde und ihrer feiten Hülle, 
die urzeitlichen QTemperaturverhältnijfe, die Entjtehung des Lebens und 
feine Beziehungen zur Materie. Als Leſer jollen in erjter Linie die 
Schüler höherer Lehranftalten in Betracht fommen, fie werden die ent- 
Iprechenden wijjenfchaftlichern Vorkenntniſſe aus der Schule zum Leſen 
des Buches mitbringen, bei den Erläuterungen iſt jedoch auch auf ſolche 
Lefer NRüdficht genommen worden, die ohne gymnafiale Bildung an das 
Buch herangehen, jo daß auch diefe zu vollem Verſtändnis fommen können. 
Ein Wunſch des Verfafjers wie des Herausgebers ift, daß das Buch nicht 
nur Aufihluß über die Erdgejchichte gibt, jondern auch der materialiftiichen 
Welt- und Lebensanfchauung entgegentritt. Für denfelben Leſerkreis ift 
ber 22. Band bejtimmt, der ausgewählte Kapitel aus Meyers Wert 
„Der Untergang der Erde und die fosmijchen Kataftrophen“ enthält. 
Bon ihm gilt dasjelbe, was Meyer in dem großen Werf gejagt hat, 
daß es jehr viel Vermutungen vorführt; aber wenn wir auch nichts 
Sicheres über die Zukunft wiſſen, jo wollen wir doch nicht unterlajien, 
über die Zukunft nachzudenken, und dafür dem jungen Lejer zu helfen, 
fol! die Aufgabe des Buches fein. Das erjte Kapitel jchildert den Tod 
als Schöpfer des Lebens, um darzuftellen, wie eng Untergang und Entjtehung 
miteinander verknüpft find, wie dieſe aus jenem jic) ergibt. So fommt man 
a der Beobadhtung: in der Vereinigung von Welten, der der ung befannte 

eil der Welt angehört, findet ein Aufitreben, ein Entwidlungsgang ftatt, 
der nur durch den Untergang einzelner Glieder unterhalten werden fann; 
der Untergang einer Welt fördert die Weltentwidlung. „Wollen wir die 
Entjtehung der Welt aus ihrer Entwidlung verftehen lernen, jo müſſen 
wir den Untergang einer bejtehenden Welt verfolgen bis zu dem Augen— 
blid, wo der Kreislauf wieder aufzuftreben beginnt.” Bon den Möglich. 
feiten eines Weltunterganges wird nun in zwölf Kapiteln geiprocden. 

Mit gründlicher Sachkenntnis und geftügt auf die bejten Quellen 
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ihildert Fuchs die Ritterburgen und das ritterliche Leben in Deutjchland. 
Er gibt zunächſt einen Überblid über die Gejchichte des Rittertums und 
ftellt dann die Rechte und Pflichten der Ritter, ihre Wohnjige und ihr 
Leben im Kriege und im Frieden des Haufes dar. Eine Anzahl An— 
merkungen dienen der wijfenjchaftlihen Erläuterung. Die trefflich aus— 
geführten Bilder geben Einblid in die Hauptformen ritterlicher Burg» 
anlagen. Der Ton der Darftellung bejtimmt das Buch für reifere Lejer, 
doch das Alter kann etwas niedriger gewählt werden, als für die beiden 
vorhergehenden Bände; 14—1djährige werden es gut verjtehen. 


45. Prof. Dr. 3. W. Otto Richter (Dtto v. Golmen), Deutihe Seebüderei. 
Erzählungen aus dem Leben des beutjchen Volles zur See für Jugend und 
Boll. Altenburg 1907, St. Geibel. 

13. Band. Unjere Marine im deutich-franzöfifhen Kriege 1870 
und 1871. Grinnerungsblätter. Unter Benugung amtlicher Quellen. 
Vollbild u. Buchſchmuck v. R. Starde, Weimar. 169 ©. Kart. 1,50 M. 

14. Band. Die brandenburgifhe Kolonie Groß-Friedrichsburg 
und ihr Begründer Dtto Friedrid) von der Groeben. Eine Erzählung 
aus der Wende des 17. und 18. Jahrhunderts. Unter Benupung 
amtlicher Quellen. Bollbild und Buhihmud von R. Starde, Weimar. 
124 ©. Kart. 1 M., Biblb. 1,35 M. 

15. Band. Unfere Marine in der Südſee zum FE beutfcher 
Pionierarbeit und zur Wahrung deuticher Intereſſen (1872—1880). 
Unter Benugung amtlicher Duellen. Vollbild und Buchſchmuck von 
R. Starde, Weimar. 187 ©. art. 1,50 M., Biblb. 1,85 M. 

16. Band. Wie Samoa gewonnen ward. NRüdblid auf eine 20jährige 
Zeit voller Sorgen, Kämpfe und Opfer. Unter Benußung amtlicher 
Duellen. Bollbild und Buhihmud von R. Starde, Weimar. 111 ©. 
Kart. 1 M., Biblb. 1,35 M. 


Bd. 13 erzählt die Taten der preußifch-deutichen Flotte im Kriege 
1870/71, die viel Erhebendes bieten. Freilich find ihrer, den ſchwachen 
Kräften entiprechend, nicht allzu viel, und der Verfaffer hat, um den 
Band zu füllen, manderlei Nebenwerk Hinzugenommen. Es ijt zuviel 
lehrhafte Auseinanderjegung in dem Bande und zuviel Kritif an Stelle 
der Erzählung. Feifelnder iſt Bd. 14 ausgefallen, der auf den Berichten 
de3 Majors v. d. Groeben beruht. Bd. 15 behandelt mit großen Längen 
die deutichen Handel3unternehmungen in der Südfee und die jie unter» 
ftügende Tätigkeit der Flotte. Die Darftellung gelangt nur bis 1880, 
bi3 zur Ablehnung der Samoavorlage durch den Reichstag. E3 fehlt dem- 
nach gerade noch die Hauptſache. Wünſchenswert wäre gewvejen, daß auf 
abihweifende Schilderungen verzichtet wurde und durch Hereinziehen der 
wirklichen deutſchen Erwerbungen eine gejchlojjene Darſtellung gegeben 
wurde. Für den Lejer ergibt fich jedenfall3 eine große Enttäufchung, 
wenn er ſich durch den Band hindurcharbeiten foll und jich für das 
Befte auf einen anderen, der vielleicht jpäter erfcheint, verwieſen fieht. 
Eine teilmeife Ergänzung bringt Bd. 16 für Samoa, in dem der Streit 
um die SInjelgruppe bis zum Abkommen von 1900 bargeltellt wird. 
Auch hier wäre eine knappere, die Handlung in rüftigem Fortſchreiten 
gebende Erzählung willkommen gemwejen. 


46. Jugendblätter, herausgegeben von R. Weitbredt. 72. Jahrg. 388 ©. 
Stuttgart, 3. F. Steinlopf. 4,50 M. 


Der neue Band ift gleich den früheren empfehlenswert. Das Ge» 
dicht „Frauenſeele“, S. 292, it für Kinder zu hoc, im Verston zu ſchwer. 
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47. Sonntagsbibliothel. Stuttgart, D. Gundert. Jedes Bändchen I M. 

Nr. 38. Hans Lükhöft, Die Engel der Weihnadt. 5 Weihnachts- 
geihichten. Wutorifierte Überfegung aus dem Dänifhen von Pauline 
Klaiber. 123 ©. 

Nr. 39. Egerton R. Young, Meine Hunde im Norbland. Autorifierte 
Überfegung aus dem Englifhen. 131 ©. 

Die Weihnachtsgeſchichten find tief religiö3 empfundene 
Märchen mit feiner Schilderung der Charaktere und Lebensverhältniife. 
Die Überjegung ijt gut gelungen. Das Buch paßt, vornehmlidh als 
Mädchenlektüre, für das Alter von 13—15 Jahren. Young erzählt 
von jeinen Hunden, die ihm während feiner Berufstätigfeit in Kanada 
Freunde und Helfer gemwejen find. Der Verlag hat mit der Aufnahme des 
Buches die Sammlung in glüdlicher Weife bereichert. E3 bringt nicht 
nur viel Anregendes aus dem Tierleben Kanadas, jondern auch fejjelnde 
Bilder aus dem Leben der Indianer jenes Gebietes. E3 eignet jich für 
Knaben von zwölf Jahren an. 

48. Münchener Jugendfhriften. Münden, Münchener Zugend- und Bolts- 
fchriftenverlag. Jedes Bändchen 15 Pf., Doppelbändchen 30 Bf. 

Nr. 21. Heinrih Smidt, Das Kind der Hallig. Erzählung. 56 ©. 

Nr. 22/23. Ali Baba und die vierzig Räuber und andere Märchen 
aus Taufend und einer Naht. 104 ©. 

Nr. 24. Marlanne Maidorf, Künftlerlind. Der tapfere Staliener- 
junge. 2 Erzählungen. 72 ©. 

Nr. 25. Hermine Proſchko, DieNahtigall und andere Erzählungen. 63€. 

Die Münchener Jugendichriften bemühen ſich in höchſt anerfennens- 
werter Weije, für die oberen Klafien der Volksſchulen und die unteren 
Klaſſen der Mittelfchulen guten LXejejtoff billig anzubieten. Die vorliegen» 
den vier Bändchen entſprechen durchaus der Abjiht und werden der 
Jugend mit Vorteil in die Hand gegeben werden. Nr. 21 erzählt von 
einem Seemann, den die Abenteuerluft in die Ferne treibt, die Sehnjucht 
nad) der Heimat aber troß glänzenden Lebens zurüdführt; die Abjicht, 
moralifh zu belehren, tritt ziemlich ſtark hervor. Nr. 22/23 bringt 
außer der Titelgefhihte Märchen von Harun al Raſchid und von Aladins 
Wunderlampe. Nr. 24 mill in katholiſchem Sinne erbauen durch Die 
Lebensgeihichte eines jungen Mädchens, der Tochter fahrender Leute, 
und durch die Erzählung von einem italieniichen Knaben, der nad 
Deutjchland reift, um den Franken Bater heimzuholen. Das Bejtreben, 
religiös auf das Denken der Lejer einzuwirken, it taftvoll durchgeführt, 
der dichterijche Wert der Geſchichten darf freilich nicht allzu hoch ein- 
geichäßt werden. Nr. 25 enthält drei Erzählungen der rühmlich befannten 
Dihterin, die den Sammlungen ‚Sugendlaube” und „Jugendheimat“ 
entnommen find; die beiden erjten über Mozart und Canova eignen 
ſich recht gut als LXefeftoff für die Jugend. 

49. Zugendfpiegel. Neue Kinderbücher, herausgegeben von Helene Niek und 
Eugenie Hoffmann. 1. Bändchen. 7 Märchen. Mit 25 Bildern nach Driginaf- 
TFederzeichnungen v. Pauline Ebner. 646. Wien 1905, 9. Heller & Co. 20 Pf. 

50. Neue Kinderbücher, herausgegeben von Helene Scheu-Rieh und Eugenie 
Hoffmann. Ebendaſelbſt. 1907. 

2. Bändchen. Dies und dad und noch etwa. Reime erdadht für fein 
Entellind von einem Großvater. Mit Bildern von Hermine Heller- 
Dfterfeger. 30 © 20 PH. 

3. Bänden. Johann Nepomuf Bogl. 2 Märchen. Mit Bildern von 
Maler Aler. Hartmann. 32 © 20 Pf. 

Ein Begleitwort zum erjten Bändchen ftellte eine billige Sammlung 

guter Jugendſchriften in Ausficht, jie jollte unter dem Titel „Jugend- 


Jugend- und Volksſchriften. 303 


ſpiegel“ erſcheinen. Der Name iſt bei den nächſten beiden Heften ver— 
ſchwunden, auch Form und Stärke ſind bedeutend verkleinert. Nr. 2 
nennt ſich ſogar beſcheiden nur ein Heft. Dem Inhalte nach iſt Nr. 1 
ut, die Märchen ſind recht anſprechend. Nr. 2 bringt anſpruchsloſe 
Heime, von denen einige ſich gut zum Lernen für fleinere Kinder eignen; 
bisweilen freilich ift die Wahl der Ausdrüde und Reimmorte nicht glücklich, 
nicht findlich genug. Nr. 3 enthält zwei Märchen von Bogl, dem öjter- 
reichijchen Dichter, den die Gegenwart fajt nur durch einige feiner Ge— 
Dichte fennt, während die anderen jeiner einjt vielgelefenen Werke in 
BDergeijenheit geraten jind. Wa3 die beiden vorliegenden Erzählungen 
angeht, iſt das Urteil der Nachwelt nicht ganz ungerecht gemejen, jie 
erheben jich nicht über Durchſchnittsware. 

51. Deutihe Jugend- und Volksbibliothek. Stuttgart 1907, 3. F. Stein- 

topf. Geb. je 1 M. 

Bd. 211. 9. dv. Lilieneron, Der Entfheidungsfampf am Water- 
berg. Nach Briefen von Mitlämpfern und mit Benußung ber Ber- 
öffentlichungen des Generaljtabs. 144 ©. 

Bb. 212. 8. 3. Spindier, Nordlicht. Erzählung. 144 ©. 

Bd. 213. Margarete Spörlin, Der Pelzrock und andere Gedichten. 
Aus den elſäſſiſchen Lebensbildern. 158 ©. 


Bd. 214. Albert Teſch, Friedrih Ludwig Jahn, ber deutſche Turn- 
vater. 144 ©. 


8b. 215. 6. Winter, Ein Überzähliges u. andere Geſchichten. 143 ©. 

A. dv. Liliencron erzählt die Kämpfe am Waterberg, namentlicd) 
die Erfundungsritte der Offiziere vd. Arnim und Salzmann und den 
Kampf der Kompagnie Puder am 11. Auguſt 1904, eingeflochten in eine 
romantische Liebesgeſchichte. Diejer fann nun freilich ein größerer Wert 
nicht zuerfannt werden. Die Gejhichte der ſüdweſtafrikaniſchen Kämpfe, 
Die in der Hauptjache dem Generaljtabswerfe nacherzählt ijt, behält jelbt- 
verftändlid; auch in diefem Gemwande ihren Wert, nur wäre zu wünjchen, 
daß menigitens die Erwachſenen ihre Kenntnis unmittelbar aus dem 
Generaljtabswerfe entnähmen. Für die Jugend erjcheint die romanhafte 
Eintleidung weniger geeignet. In Nr. 212 erzählt Spindler einen 
grönländiihen Roman aus der Zeit nach 1795, in dem manches Feſſelnde 
aus dem Leben der Grönländer in jener Zeit dargeftellt wird. M. Spörlin 
gibt einige von tiefem, religiöfem Geiſte durchwehte Gejchichten, Die 
hauptſächlich in der Zeit der Neligionsfämpfe im Elſaß jpielen und 
Szenen aus dem Leben Evangelijcher in der Zeit der Verfolgung jchildern. 
Die Lebensbeichreibung Jahn 3 jtellt im Überblid die wichtigiten Ereignifje 
im Leben de3 alten Turnvaters dar, wie fie fih unter dem Eindrud 
der großen politiihen Vorgänge entwidelten, und jucht, ſoweit es der 
Raum erlaubt, die von Kahn in Wort und Schrift vertretenen Gedanken 
zu erläutern. Bejonders wird Jahns tatfräftiges Eintreten für die vater- 
ländiihen Gedanken hervorgehoben. In Nr. 215 endlich find drei Ge- 
ihichten mit feinen Schilderungen des Seelenlebens enthalten. Als Volks— 
ihrift ift der Band jehr zu empfehlen, für die Jugend find die Er- 
zählungen etwas hoch, doch fie find für 13—15jährige verjtändlid). 

52. Marie dv. Ebner-Eihenbadh, Aus meinen Schriften. Ein Bud für bie 

Jugend. 95 ©. Berlin 1907, Gebr. Paetel. Geb. 1 M. 

Um Wünjfchen, die an fie herangetreten find, entgegenzufommen, 
hat die Dichterin die vorliegende Auswahl aus ihren Schriften für die 
Jugend zujammengeftellt.. Die Erzählungen find ausgezeichnet, nur 
möchten nicht gerade die „Kleinen“ als defer ausgejucht werden; mir 
empfehlen da3 Bud für 13—14jährige, namentlih Mädchen. 
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53. Der Jugendgarten. Eine fFeitgabe für junge Mädchen. Grzählungen 
erniten und heiteren Inhalts, Gedichte, Unterweifungen aus Natur, Haus und 
Geſchichte, Beijchäftigungen, Sport und Spiele. 31. Band. Mit 179 ein- und 
mehrfarbigen Abbildungen. 287 ©. Stuttgart, Union. Geb. 5 M. 

Der neue Band zeigt diejelben großen Vorzüge des im 58. Bande 
des Pädag. Jahresb. angezeigten 30. Bandes. Bei einigen Erzählungen 
tritt die lehrhafte moraliihde Abjicht etwas ſtark hervor, im übrigen 
gehört der Inhalt zu dem Beiten, was die neueren Erjcheinungen bieten. 


54. Agnes Sapper, Lieshens Streiche und andere Erzählungen. Mit Bildern 
von Gertrud Caspari. 250 ©. Stuttgart, D. Gundert. Geb. 3,60 M. 
Das Buch enthält eine lange Reihe von 183 Kindergeſchichten, die 

jinnig und gemütvoll erzählt find und von guter Beobachtung des Kinder- 

lebend zeugen. Indes fie find fait alle zu lehrhaft geitimmt, etwas 
mehr Kraft und Humor in Ton und Darjtellung würde dad Buch an— 
ziehender maden und den Ffleinen Lejerinnen mehr Abwechſlung bieten. 

Großen Vorteil hat das Buch von der trefflichen Ausftattung, zumal 

den reizenden Casparijchen Kinderbildern, die zum guten Teil an Humor 

erjegen, mwa3 dem Terte davon abgeht. Das Buch eignet ji für Mädchen 
von 9—10 Jahren. 

55. Fanny Stödert, Bon Sieben die Ältefte. Erzählung für junge Mädchen. 
Sluftriert von 9. Grobet. 181 ©. Leipzig, Abel & Müller. Geb. 3 M. 
Suſe, von fieben Kindern das ältefte, hat die Pflege jüngerer Ge- 

ihwijter fatt und ftrebt ald modernes Mädchen nah Selbitändigfeit. 

Da jie — ſehr unmodern — nichts Sonbderliche3 gelernt hat, wird fie 

GSejellfchafterin in Berlin, erjt unglüdlich, dann glüdlich bei einem alten 

Fräulein, das jeinen Überfluß an Geld fchließlich dazu verwendet, um dem 

armen Mädchen die Heirat mit einem noch ärmeren Leutnant zu ermöglichen. 

Das Buch enttäufcht infofern, al3 e8 am Anfang auf die Fragen über 

die Berufswahl der Mädchen einzugehen jcheint, dann aber völlig ins 

Fahrwaſſer der Badfiichliebesgeihichte einlenkt. Einzelne Rebensverhält- 

nijfe und perjönliche Züge find hübſch geichildert. Spradlihe Eigentüm- 

lichkeiten, wie da3 Weglaffen der Yormen ‚habe‘ und „worden“, Hätten 
vermieden werden jollen. 

56. Felicitas Jalobig, Vom grünen Haufe 2 Erzählungen für jüngere 
Mädchen. Mit Buhihmud von 9. Grobet. 284 ©. Leipzig, Übel & 
Müller. Geb. 2,50 M. 

Die beiden Erzählungen find Sammlungen von Heinen Erlebnifjen 
aus dem Sinderleben, die in Zujfammenhang miteinander gebracht find, 
die erite durch eine Penfionsgefchichte, die zweite dur) die Erzählung 
von einem Ferienaufenthalte. Die Kinder werden in ihrem Verkehr mit 
Erwachſenen und untereinander mit Verſtändnis gefchildert, wenn aud 
wiederholt Untindlichfeiten unterlaufen; 3. B. jagt ein Rind von fich 
jelbjt : „mir geht es wie einem jungen Bollblutpferd, leiſten fann ich etwas, 
aber ich muß den Drud einer fejten Hand ſpüren“; oder Kinder unterhalten 
jih über Erziehungsgrundfäge. 

57. Maria Wyß, Müffen und Wollen. Eine Erzählung für die reifere 
AJugend. 172 ©. Zürich, Art. Inftitut Orell Füpli. Geb. 2,50 M. 

Eine Mädchengeſchichte wird erzählt, die mit Erziehungsfragen be— 
ginnt und mit einer erfolgreichen Liebesgefhichte endet. Am Anfang 
wird etwas zuviel Moral gegben, jpäter werden heitere Abenteuer mit 
ziemlich wenig Humor erzählt. Die Rettung einer jungen Dame in zer— 
riſſenem Badeanzug aus dem Seebade wird ziemlich) breit ausgeführt ! 
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Das Seelenleben der einzelnen Perſonen iſt nicht immer folgerichtig ge— 

ſchildert. Die Frage nad) der Notwendigkeit der Mädchenberufe wird öfter 

berührt, aber die Geſchichte kommt zu dem leichten Schluß, daß dieſe 
recht gut jind, um durch fie in den Hafen der Ehe einzulaufen. Das 

Buch bietet jungen Mädchen nicht genug für Herz und Geift. 

58. Clara Naft, Unferes Annchens Schuljahre Erzählung für jüngere 
Mädchen. Mit Aquarelle und Federzeichnungen von Heinrih Sufemipl. 
Große Ausgabe. 248 ©. Berlin, U. Weiher. Geb. 6 M. 

Die Berfafjerin erzählt eine lange Reihe findlicher Streiche, meiſt 
Zujfammenjtöße mit der Schulzucht, die fi auf das Leben der Heldin 
vom 6. bis zum 14. Lebensjahre verteilen. Einzelne Abjchnitte find 
nicht ohne Humor, bisweilen ijt aber der Witz jehr geſucht. Auffallend 
it die Untindlichkeit in den Reden der Rinder, zumal am Anfang. 
Diejer Mangel macht e3 fchwer, zu einer Empfehlung des Buches zu 
gelangen. 


59. Marie dv. Peljened, Die blonde Monika. Eine Penfionsgefchichte. Mit 
5 Bollbildern von Heinrih Sufemihl. 236 ©. Berlin, A. Weichert. 
Geb. 6 M. 

Lie Penjionsgeihichte erzählt zunädhjt die Bezähmung der Wider- 
jpenjtigen, die in Gejtalt einer ebenjo reichen wie verwöhnten Amerifa- 
nerin auftritt, erft durch den madtvollen Einfluß einer deutichen Haus— 
frau und Tante, dann durch die ehrbare Einwirkung eines Tüchterpenjio- 
nates. Das Gewand der Weltdame, das die Heldin zuerjt trägt, wird 
möglichjt bald abgejtreift, um dieje als Führerin zu allerhand Badfifch- 
unarten zu verherrlihen. Die Heilung wird mit einigen Rührſzenen 
bewirft, dann läuft die Erzählung in die Wege der Liebesgefchichten ein, 
bis einige Paare am Ende zufammengebradt jind. 


60. Anna Schieber, Röshen, Jaköble und andere Heine Leute. Ein Ge- 
ſchichtenbuch für Kinder und Kinderfreunde. Mit Bildern von Amalie 
Bauerle. 254 ©. Stuttgart, D. Gundert. Geb. 3,60 M. 

Die Geſchichten erzählen Ernjtes und Heiteres aus dem Kinderleben. 

Sie jind ſtark moralifh gehalten, und die Berfajferin hat die gute 

Lehre aud noch öfter zum leichteren Berjtändnis an den Schluß ge- 

jegt. Es iſt hierin des Guten zuviel getan. Man fehnt jich beim Lejen 

nah etwas mehr Humor, jenem Humor, der fi) beim Beobachten de3 

Kinberlebens jo gern auslöft. Die Charafterifierung der kindlichen Ge— 

ftalten ift gut, ihre Sprache bisweilen zu jehr die Ausdrudsmweije der 

Ermwadjenen. 
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Allgemeines. 


Die „Reform des Zeichenunterriht3“ [heint ihren Höhepunkt be- 
reits überfchritten zu haben und im Abflauen begriffen zu fein. Es 
war borauszufehen, daß diefe fünftlich erzeugte Bewegung nicht lange 
dauern würde und daß das Feuer der Begeiſterung für alles Ausländijche, 
das uns Deutfchen fchon fo manchen böfen Streich gejpielt hat, nicht 
lange fo hell lodern würde wie im Anfang. Das eigene Gute, um Das 
und Ameritaner und Engländer beim Hojpitieren in unferm Zeichen— 
unterricht offen und ehrlich beneideten, wurde verleugnet, um die ameri- 
Tanifche Art, zeichnen zu lehren, um fo höher in ben Himmel heben 
zu können. Warnende, zur Beſinnung mahnende Stimmen wurden nieder- 
geichrien, und wer es troßdem wagte, feine in jahrzehntelanger liebevoller 
Pflege des Zeichenunterrichts erworbenen Erfahrungen zu verteidigen, 
der wurde von faum fertig gewordenen, neubadenen Beichenlefrern liebe- 
voll al3 ‚‚altgewordener Menſch“ bezeichnet. 

Die ſchuüſchen Erfolge diefer Eiferer waren bisher meift mehr mit 
dem Metermaß und mit dem Zentnergewicht, d. h. nad) den verbraudten 
Beichenmaterialien, zu prüfen ald mit der pädagogijchen Einjiht. Am 
den Ausftellungen fah e3 fo funterbunt aus wie in einem Warenhaufe. 
Galt e3 doch, den Laien zu imponieren, und das war nicht jchwer! Da 
nab e3 bemalte Holzſchachteln, Mappen, Tongefäße zu Hunderten, jchon 
die Meinften lieferten Skizzen von Landichaften, Menfhen und Tieren, 
fie entwarfen Poſtkarten und ilfuftrierten Gedichte. Ja, ſchon war man 
fo weit, das Zeichnen nad) dem Modell zu verpönen und von ben 
Kleinen das aus dem Gedächtnis gezeichnet zu verlangen, was fie einmal 
in Leben und Bewegung gefehen hatten. Sogar einen 8 m langen und 
1m hohen Wandfries vermochten ſchon 12- bis 14 jährige Schuljungen 
in merkwürdig übereinftimmender Auffafjung und Ausführung mit dem 
Leben abgelaufchten menjchlichen Figuren zu zieren! Ein ſyſtematiſches 
methodifches Fortfchreiten vom Einfahen zum Zufammengefeßten mar 
auch nicht mehr nötig. „Alle können alles“ war die Devife. Die Schüler 
brauchten auch Feine techniſchen Unterweifungen mehr, fie arbeiteten in 
ihnen freigeftellter beliebiger Zeichentechnif, in Kohle, Kreide, Buntitift, 
mit QTempera- oder Mauarellfarben. 

‚.. Wer nicht mit den Reformen durch did und dünn ging, wurde als 
niht auf der Höhe der Gituation ftehend verhöhnt oder mit gering- 
ſchätzigem Achfelzuden abgetan. Eine Unzahl meift beffer ungefchrieben 
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gebliebener Lehrbücher, Leitfäden und Leitfädchen trugen die großen Er- 

rungenjchaften in die Weite und zeigten, wie man mit dem neuen Zeichen 

unterricht, Den man, im Gegenſatz zu dem alten, am liebjten Kunftunterricht 

— ſogar in den „ſchwierigeren Volksſchulen“ einigen Erfolg haben 
nne. 

Diejem blinden Eifer gegenüberzutreten, wäre nußlofe Mühe ge- 
wejen; man fonnte fi) lediglich abwartend verhalten. Noch immer ift 
die Erfahrung die beſte Xehrmeifterin geweſen, freilich auch die teuerfte. 
So war aud hier zu erwarten, daß die Schulpraris ſehr bald das 
Srrige der ganzen Bewegung korrigieren würde. Die Symptome mehren 
ſich, welche bemweijen, daß diefe Erkenntnis ſchon kommt, und daß es 
viel richtiger gemwejen wäre, in Ruhe da3 vorhandene ftattlihe Gebäude 
auszubauen, al3 es ganz abzubrechen — da e3 doch an derfelben Gtelle, 
aus denjelben Baujteinen und ohne größere Mittel wieder errichtet 
werben muß. 

Das Überflüffige der ganzen Reformbemwegung wird am beften illuftriert 
durch einen Vergleich der Reformgedanken mit den Grund- 
ſätzen, die der feinen 75. Geburtstag am 4. April 1907 in voller Rüftig- 
feit feiernde Altmeifter Profeffor Fedor Flinzer ala 39jähriger 
1871 in „Troſchels Monatsblättern‘ veröffentlidhte. Sie lauten: 

1. Biel de3 rationellen Zeichenunterricht3 an den allgemeinen Bildungs- 
anjtalten it: ficheres Auge, feite und gewandte Hand, Sinn und Ber- 
ftändnis für das Richtige und Schöne in der fichtbaren Welt. 

2. Der Beichenunterricht gehört zu den allgemeinen, formal bildenden 
Unterrichtsfäcdhern. 

or Der Zeichenunterriht muß in den Schulen obligatorifcdy erteilt 
werben. 

4. Es ift möglich, das Augenmaß in jedem Menjchen bis zu einem 
hohen Grade auszubilden. 

5. Se größer die Denkfähigfeit des Schülers, um fo größer ift ber 
Nuten, den er aus dem Zeichenunterricht zieht. 

6. In der Schule ift da3 Nichtigzeihnen gegenüber dem Schön— 
zeichnen in erjte Linie zu ftellen. 

7. Der Beichenunterriht muß beim Schüler das Intereſſe erregen 
und feithalten. 

8. Der Schüler foll nur ſolche Objekte wiedergeben, welche er be- 
grifflicdh faſſen kann. 

9. Hilfslinien ſind nur dann zu verwenden, wenn ſie aus dem 
Weſen des zu zeichnenden Objekts organiſch hervorgehen. 

10. Die Herſtellungsart (Technik, Manier) einer Zeichnung darf 
dem Schüler nur techniſche Schwierigkeiten bereiten. 

11. Aller Schematismus iſt dem Verſtändnis ſchädlich und deshalb 
für die Schule verwerflich. 

12. Eine Kopie darf der Schüler nie in Größe des Originals oder 
ſo ausführen, daß die betreffende Größe durch Multiplikation oder Di— 
viſion darin aufgeht. 

13. Die Hilfstheorien des Zeichnens müſſen auf Grund von Natur— 
anſchauungen gelehrt werden. 

14. Die Schattierung der Kontur iſt vor der Lehre vom Licht und 
Schatten begriffsverwirrend und folglich ſchädlich. 

15. Die Lehre von den Farben iſt für den Zeichenunterricht von ganz 
beſonderem Werte. 

20 * 
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16. Der Zeichenunterriht muß Anregung und Anleitung geben zur 
felbjtfchöpferifchen Tätigfeit. 

17. Der Maffenunterricht ift dem Einzelunterricht vorzuziehen. 

18. Der Mafjenunterriht muß Rüdficht nehmen auf die beſſere Be— 
fähigung einzelner. 

19. Der Gebrauh) von Hilfsinftrumenten ift nur ausnahmsweiſe 
und höchſtens dann zu gejtatten, wenn Augenmaß und Sandfertigfeit 
des Schülers keinerlei Unficherheit mehr zeigt. 

20. Das Übertragen (Paufen) der vom Schüler gefertigten Zeichnung 
auf anderes Papier ift nur aus Rückſicht auf die NReinlichfeit derjelben 
ausnahmsweife zu geftatten. 

21. Das Viſieren ift dem Schüler nicht nur erlaubt, fondern fogar 
geboten. 

22. Reißbretter find den Beichenheften vorzuziehen. 

23. Der Beichenunterricht bedarf eines für feinen Zwed einge 
richteten Saales. 

24. Bei den Eramenausjtellungen müfjen fämtlide und zwar aus 
fchließlich von der Hand des Schülers gefertigten Arbeiten ausliegen. 

Otto Scheffers-Deffau fchreibt dazu in Heft 7 der Zeitichrift „Schauen 
und Schaffen” unter anderem: ‚Die meijten diefer Thejen find heute 
jelbftverftändlihe Wahrheiten geworden, mußten aber feinerzeit noch be- 
fonders betont werden. Seine der Thefen fteht im Widerfpruch zu den 
Forderungen unferer bejjeren Reformer. Selbſt der Maſſenunterricht 
ijt ja neuerdings wieder zu Ehren gefommen, nachdem er eine Zeitlang 
in Acht und Bann getan war. Die 6. Thefe befagt, daß eine un- 
beholfene aber charakteriftifhe Zeihnung mehr Wert hat ala eine aus- 
drudslofe in gezierter Linienführung. Flinzer forderte ſchon damals, 
vor 36 Jahren, Rüdjihtnahme auf das Intereſſe des Schülers, er be- 
fümpfte den Schematismus, betonte die Notwendigkeit, immer auf die 
Anfhauung zurüdzugehen, er war der erfte, der ſyſtematiſch die Vor— 
lagenhefte verbannte, er verlangte die ausgiebigite Verwendung der Farbe 
(freilid) nicht im rein impreffioniftifchen Sinne), die Anregung zu jelbit- 
ichöpferifcher Tätigkeit und die Benußung von Reißbrettern (Blöde gab 
es noch nicht), welche in Verbindung mit feinen Klappzeichentifchen 
ein Zeichnen bei freier Armhaltung ermöglichten. Alle diefe Forde— 
rungen unterjchreiben auch die Allermoderniten. 

Nur in einem, allerdings wefentlihen Punkte ſteht Flinzer3 Auf- 
fafjung in fcharfem Gegenfate zu derjenigen vieler unferer Zeitgenofjen: 
er jtellt die Verjtandesbildung durch den Zeichenunterricht 
der Gejhmaodsbildung voran, ohne deshalb jedoch die lettere 
zu vernachläſſigen; er betrachtet infolgedefjfen manches als unnübe oder 
gar jchädliche Spielerei und Zeitvergeudung, was andere für höchit wichtig 
halten, 3. B. das Bildchenmaden im Anfangsunterrichte und das vor- 
zeitige Sfizzieren. Aber gerade über dieſe Frage, ob Berftandes- oder 
Geſchmacksbildung voranzuftellen, ob man etwas zeichnen laffen darf, 
was das Find geiftig noch nicht völlig zu erfaffen vermag, find die 
Alten noch nicht gefchloffen. Flinzer hat noch eine große Anhänger- 
Ihar, und verfchiedene Anzeichen deuten darauf hin, daß man neuer» 
dings geneigt iſt, fich wieder mehr feiner Auffaffung zuzuwenden. Wie 
wäre ander3 die beifällige Aufnahme des „verändernden Gedächtnis— 
zeichnens“ zu verjtehen, das fich doch in erfter Linie in den Dienst der 
Verjtandesbildung ſtellt? Hat ferner nicht erſt Fürzlich jelbft der Künſtler 
Hans Thoma die Notwendigkeit, den Zeichenunterricht auf mehr mathe 
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matijher Grundlage aufzubauen, betont, und fordert nicht Cornelius 
Gurlitt (fiehe die 137 Antworten auf die Anfrage des Sächſiſchen Zeichen- 
lehrervereins) das Zeichnen einfacher Gegenftände aus dem Kopfe in 
verjchiedenen perjpeltivifhen An- und Aufſichten?“ uſw. uſw. 
Bemerkenswert iſt das immer mehr zutage tretende Beſtrebender 
Reformer, den Zeichenunterricht nicht mehr als ein den 
Intellekt bildendes Unterrichtsfach anzuſehen, das der 
Allgemeinbildung dient, fondern ihn als techniſches Fach und als 
Kunſtunterricht zu bezeichnen. Sehr treffend fagt darüber D. Scheffers— 
Deſſau („Schauen und Schaffen” 6): „Der Zeichenunterricht, wie er 
in der Schule gepflegt wird und auch nur gepflegt werden kann, hat mit 
bildender Kunſt nicht mehr zu tun, al3 mit Poeſie der Sprachunterricht, 
der ſich dennoch nicht Kunftunterricht nennt. Wir weden und fördern 
zwar Kräfte, welche die Grundlage für künftlerifches Schaffen bilden, 
aber von eigentlicher Kunft ift das, was in der Schule betrieben wird, 
dennod jo himmelmweit entfernt, wie das Auffaßfchreiben und Überfegen 
vom Dichten. Im Spradunterrichte werden die erhabenften Kunſtwerke 
unferer und fremder Klaffiter der Lektüre und den grammatifchen Übungen 
zugrunde gelegt, fie werden bejprocdhen und auswendig gelernt, im Zeichen 
unterricht jedoch, befonders im ‚reformierten‘ ift die Berwendung 
von Kunftwerfen fo gut wie ausgeſchloſſen. Die Verwendung 
von Gipsabgüffen nad Meifterwerfen 3. B. gilt al3 geradezu verpönt, 
und mit dem Betradhten oder Beiprehen von Kunſtwerken hat es troß 
Lichtwarks aus vielen Gründen nocd gute Weile. Mögen mandje kunſt— 
begeilterte Zeichenlehrer fich noch jo fehr gegen den Gedanken jträuben, 
e3 ijt nun einmal Tatfache, daß wir vornehmlich logiſches Denken, 
allerdings nad) einer befonderen Richtung hin fördern, die fonft 
im Schulunterridte reht wenig Beadhtung findet. Die An- 
Ihauungsfraft, das Vorjtellungsvermögen, das Formgedächtnis, das Kom— 
binationgvermögen, die Phantafie und alle andern Geiftesträfte, die der 
BZeichenunterricdht vornehmlich ausbildet, werden zwar vom Berufsfünftler 
mehr als das eigentlich planmäßige, wiſſenſchaftliche Denken in An- 
ſpruch genommen, aber im Zeichenunterrichte werden fie weniger mit 
Rückſicht auf fpäteres Kunftfchaffen ausgebildet, al3 mit Rüdficht auf 
wilfenjchaftlihe und praftifche Berufe, wo fie neben dem planmäßigen 
Denken ebenfall3 eine ſehr große Rolle jpielen. Kunftliebe und Kunft- 
verjtändnis wird durch Förderung diefer Kräfte erjt im zweiter Linie 
erzielt. Die geringen Spuren von individueller Auffaffung, die ſich in 
den Arbeiten der Kinder zeigen und ala Keime künftlerifcher Veranlagung 
gelten können, berechtigen und noch nicht hinreichend, den Zeichenunterricht 
als Kunftunterriht anzuſprechen.“ — „Sorgen mir, anfjtatt die 
Kluft zwifhen den miffenfhaftliden Fächern und dem 
eihenunterridte zu erweitern, lieber dafür, daß der 
euren einen Hauch echt wiffenfhaftliden und 
der wiſſenſchaftliche Unterricht einen Hauch echt künſt— 
leriſchen Geiſtes empfange. Wir handeln dann nicht nur zum 
Vorteil unſeres Standes, unſer Handeln entſpricht dann auch der wirk— 
lichen Sachlage und wir fördern dann nicht, wie es jetzt leider immer 
mehr geſchieht, den Dilettantismus im ſchlechten Sinne und den Größen— 
wahn.“ 
Gegen die Überſchätzung des modernen Zeichenunter— 
tiht3 Spricht ſich auch Vrofeffor Hellmuth-Nürnberg aus (Augsb. 
Abends. dv. 26. Febr. 1907: „Derſelbe führt weder zur vollen Rechen— 
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ſchaftsabgabe über die Borftellungen, die man von plaftiihen Dingen 
hat, noch zum wahren Verſtändnis der Hunt, er ift lediglich eine An- 
leitung zum Dilettantismus. Schultechniſch erfahrungsloje Enthufiaften 
haben den Zeichenunterriht auf Wege gelodt, die nie und nimmer dahin 
führen werden, die heranwachſende Generation nad) diejer Richtung hin 
ur Gediegenheit zu erziehen. Man Hält zuviel darauf, mit den 

itteln des Künſtlers zu arbeiten, jtellt demgemäß die Aufgaben zu 
hoch und denkt nicht daran, daß infonderheit das Berjtändnis zu pflegen 
ſei“ uſw. 

Überhaupt wäre es beſſer, Bezeichnungen wie „Kinderkunſt“, „künſt— 
leriſcher Unterricht“, „künſtleriſche Erziehung“ u. dgl. mit größter Vor— 
ſicht und recht ſelten zu gebrauchen. Denn das Kind iſt durchaus noch 
kein Künſtler. Zudem können Künſtler nicht erzogen werden und auch 
die Erziehung ſelbſt iſt nichts Künſtleriſches. Ausführliches darüber 
ſ. in Strzygowski: Die bildende Kunſt der Gegenwart. 

Chr. Ufer-Elberfeld äußert fi in Nr. 1 der „Pädagogiſchen Neuig- 
feiten” über „Runfterziehung‘ folgendermaßen: „Bon einem durch— 
aus richtigen Gedanken kamen fie (die Kunfterzieher) zur maßlojen Über» 
Ihäßung, und ſchließlich verftiegen fich einzelne Feuerköpfe zu der offen- 
baren Ungeheuerlichkeit, den gefamten Lehrplan, ja den gefamten Unter» 
richtöbetrieb vom Gefichtspuntte des Schönen, der Kunſt, reformieren 
zu wollen; ein unglaubliche Gerede vom äjthetifchen Genießen madıte 
ji breit; in zahlreihen Büchern, Zeitichriften und Tagesblättern hörte 
man es ordentlich ſchmatzen; das Genießen follte die Arbeit verfchlingen, 
und das nannte man dann Vorbereitung für den Kampf des Lebens, den 
die allermeiften Menfchen zu führen beftimmt find. Wenn die Laien 
ben neuen Propheten in Scharen nadjliefen, jo war das noch zu ver- 
ftehen, denn von ihnen war das nicht zu verlangen, daß jie das ge- 
famte pädagogische Gebiet überfchauen; daß fi aber, man darf jagen 
reichli” zwei Drittel der Pädagogen von Beruf durch die Irrlehre 
betören ließen, daß fogar hochgeftellte und einflußreihe Schulbeamte 
ben verzüdten Tanz mitmachten und Hardenfenden Leuten Ärgernis 
bereiteten, daS wird dereinjt in der Geſchichte der Pädagogik jicher 
nicht gelinde beurteilt werden. Schon jeßt ijt in weiten reifen eine 
ftarfe Ernüchterung eingetreten. Selbſt die Führer beginnen einzufehen, 
daß fie fi) auf einen faljchen Weg begeben haben, und der und jener 
erflärt in feiner Berlegenheit, „die Probleme fehrten in ihrer Urform 
wieder”, was weniger verblümt, dafür aber entichieden fachgemäßer als 
Bankerotterflärung bezeichnet werden darf.” — „Die Gegnerſchaft 
ber BPädagogif Herbart3 und feiner Schule nährt ſich heut— 
zutage, es muß dies einmal rund heraus gejagt werden, von einer er— 
ftaunlihen Unfenntnis, verbunden mit dem Streben nad) Driginalität 
um jeden Preis’ uſw. 

Da3 Kunſtverſtändnis zu fördern, find die von der „Freien 
Lehrervereinigung für Kunftpflege in Berlin“ im ®erlag 
von Joſ. Scholz. Mainz herausgegebenen volfstümliden Kunit- 
Bene in Heftform in hohem Maße geeignet. Sie verdienen die größte 

erbreitung. Jedes Heft enthält 20 meift mehrfarbige große Autotopien 
und Strihäßungen nad) Gemälden und Zeichnungen, fowie einen kurzen 
Tert. Erjchienen find bis jet Alfred Rethel (mit dem großartigen 
Hannibaldzug), Hans Thoma, Wilhelm Steinhaufen und eine Samm— 
lung „Bon Heiland”. Das Heft koftet nur 1 Marf. 
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Über die Frage: „Iſt der Zeihenunterriht für Mädchen 
gleih dem für Knaben einzurichten?“ entitand in Nr. 5 und 
Nr. 20 der Zeitihrift „Schauen und Schaffen‘ eine Ausſprache, in 
der Fräulein 9. Groth-Bohum für die gleiche Ausbildung eintritt, 
während 9. Grothbmann-Großlichterfelde entgegnet: „Gerade in der Ten» 
denz des modernen Zeichenunterricht3 mit feiner künftlerifch-pädagogifchen 
Richtung liegt es, den Unterricht der Mädchen anders als den für 
inaben einzurichten. Wie das im einzelnen zu gejchehen Hat, darüber 
gehen die Dans zurzeit noch weit auseinander. Daß es aber 
geihehen muß, ift gar nicht zu beftreiten. Und hier liegt für die 
fogenannte „Reform“ noch ein faft unberührtes Arbeitögebiet. — Wir 
wollen die „natürlihe Begabung” entwideln helfen, die neuen 
Lehrpläne betonen e3 ausdrücklich; ift diefe bei Knaben und Mädchen 
nicht jehr verfchieden? Wir wollen das natürliche Intereſſe des Kindes 
ſtarl berüdfichtigen, wo e3 irgend geht; diefem Grundfage zuliebe ver- 
sihtet man fogar auf die manderlei — meijt fchultechnifchen — Vor— 
züge und Bequemlichkeiten des Klaffenunterricht3; innerhalb eines Ge— 
ſchlechts will man individuell verfahren, aber die großen Geſchlechts— 
unterjchiede wollen wir überfehen ? 

Im Leipziger LVehrerverein hielt am 25. Januar 1908 Herr Rektor 
Seinig-Charlottenburg einen Vortrag über das „Typenzeichnen“. 

r wied 1. dem Typenzeichen feine Stellung innerhalb der Griffel- 
tunft an und erörterte 2. den Wert des Typenzeihens. Ad 1. Das 
geihnen ift von zwei Gefichtäpunkten aus zu betrachten, als Hand— 
fertigkeit im höchſten Sinne, weil die Hand zu den wicdtigften Organen 
des Geiftes gehört, unb al3 Darftellung von etwas Gefehenem, ala 
Wiedergabe eines mit den Augen aufgenommenen oder in ber Erinnerung 
haftenden Bildes. Das Zeichnen nah) dem Gegenftande ift ein Ab— 
zeihnen. Das Abzeichnen könnte fein: Das Zeichnen eines Beobachtungs— 
bildes, eine Betrachtungsbildes und eines Erinnerungsbildes. Alle drei 
Arten kann man zufammenfaffen unter dem Namen repetitorifches Ge— 
dächtniszeichnen. Das jchwierigere, aber auch mertvollere und voll» 
lommenere Zeichnen ift die Wiedergabe des Gegenstandes (oder organi— 
ihen Körpers) in verfchiedener Stellung der Lage, alfo ein variierendes 
Gedächtniszeichnen. Dieſes letztere iſt das Typenzeichnen. 

Ad 2. Es iſt entſchieden wertvoller für den Lehrer, wenn er den 
zu zeichnenden Gegenſtand oder Körper in verſchiedenen Stellungen und 
Lagen darſtellen, ala wenn er ihn bloß abzeichnen kann. Das Typen— 
zeichnen ſetzt den Lehrer in die Lage, in kürzeſter Zeit ein Bild an der 
Tafel zu entwerfen, um den Rindern irgendeine Sache Harzumachen. Das 
Anfhauungsbild gibt ihm nicht die Garantie, daß die Schüler ihre 
Blide gerade auf den Gegenftand richten, den er ihnen zeigen will. 
Durch Typenzeichnen könnte er fich eine Menge Worte fparen. Die 
„redende Hand“ könnte oft ben redenden Mund vertreten. 

Es ift auch Nichtzeichnern möglich, eine Anzahl Typen zu lernen, 
die fie dann nach Belieben variieren können. Der Verſuch ift in Char 
lottenburg gemacht worden, wo bereit3 über 900 Lehrer in Kurfen das 
Topenzeichnen erlernt haben. Es beftehen noch derartige Kurſe in Berlin 
und in Stettin. In das organifche Gebilde wird eine beftimmte Form 
hineinprojiziert. Da Formen dur Muskeln aufgefaßt werben, fo bildet 
das Tppenzeichnenlernen die Übung einer Art Handmuskelgedächtnis, 
und die gelernten Typen kann man al3 einen zeichnerifchen Memorier- 
Hoff auffaffen. Das Seminar müßte dem Lehrer fchon eine Anzahl 
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folder Typen vermitteln, denn im jüngeren Alter it ihre Aneignung 
leichter ala jpäter. Wie e8 unmöglich in daß ein Lehrer die 25 Bud- 
ftaben der verjchiedenen Alphabete nicht kann, jo follte es unmöglid 
fein, vom Seminar abzugehen ohne einen beftimmten zeichnerticden 
Memorierftoff. Solange dies nicht der Fall ift, müßten die Xehrer- 
vereine oder die Schulverwaltungen der Städte Kurſe im Typenzeichnen 
einrichten. In der Debatte wird dem Vortragenden nur zum Teil 
zugeftimmt. Bor allen Dingen dürfe man, fo wird ausgeführt, das Tupen- 
zeichnen nicht al3 die einzige Möglichkeit der „redenden Hand“ betrachten. 
Das Zeichnen auf Grund der Sinderzeichnung fei ficher ebenjo mert- 
vol. Es fei auch zu beftreiten, daß bie Schnelligkeit, mit Der ber 
Vortragende Typen zeichnet, zwedmäßig fei. Die Kinder feien gar nidt 
imſtande, jo jchnell einer Formlinie zu folgen. Endlich komme man 
duch) da3 Typenzeichnen auch nicht zu einer „fröhlichen Kunſt“. Bon 
anderer Seite wird befonders anerkannt, daß der Vortragende im Typen— 
zeichnen ein methodijches Hilfsmittel gezeigt habe, das uns dahin führen 
fönne, viele Worte zu erfparen. Schließlich haben wir von jedem Gegen- 
ftand und von jedem Körper einen Typus im Auge, den wir leicht au 
wendig lernen fönnen. Soll dann der Körper oder Gegenftand ver- 
ändert werden, fo braucht man fich bloß den Unterfchied zwifchen Typus 
und Variation Harzumachen. Auch für den Zeichenunterricht wird das 
Tppenzeichnen al3 notwendig erklärt, befonder3 zur Übung der Fähig— 
feit und Tätigkeit der Hand. Dem Seminar fünne fein Vorwurf gemacht 
werben, daß es den Lehrern das Typenzeichnen, wie überhaupt bie 
modernen Beitrebungen im Beichenunterricht noch nicht übermittelt habe, 
ba dieſe Beitrebungen ja noch ganz jung feien. Aber gegenmärtig werde 
fleißig im neuzeitliher Richtung gearbeitet (Leipz. Lehrerztg. Nr. 17.) 

a einer jehr intereffanten Abhandlung über da3 Thema „Klafjen- 
lehrer und Zeihenlehrer” (abgedrudt in Nr. 25 der Leip. 
Lehrerztg.) ftellt Kurt Janetz-Dresden die Forderung auf: „Jeder 
Klaffenlehrer fei fein eigner Zeihenlehrer!“ Er begründet 
died mit den beiden Sätzen: „, Nur der Klaffenlehrer kann in der Volks— 
fchule der vollfommene Zeichenlehrer fein“ und „Der Zeichenunterridt 
foll und kann in der Volksſchule nicht Ziele verfolgen, die außerhalb 
der Allgemeinbildung liegen. Er ift zwar der kräftigfte Träger der er- 
ftrebten fünftlerifchen Erziehung, aber doch nicht der alleinige. Bi 
be Ausgange des fehlten Schuljahres, wenigſtens zunächſt, follte fein 

ehrer auf die Erteilung de3 Zeichenunterrichts in feiner Klafje ver- 
zichten; er gibt fich fonjt eines der vorzüglichften Bildungs- und Er 
page gen aus der Hand. Diefe Gemißheit einerfeit3, und anderer 
eit3 die Überzeugung, daß die Zerreißung durch viele Fachſtunden aud 
die Klaffe des Fachlehrers fehr ungünftig beeinflußt, ftellt die pädagogiſche 
Berehtigung dar für die Forderung: „Jeder Mlafjenlehrer fei Zeichen 
lehrer feiner Klaſſe!“ Einige befonders kühne Wagehälfe haben, ge— 
leitet von ernftem Willen und friſchem Mute, ſchon das Betreten dei 
gefürchteten Bodens unternommen, ohne felbjt Schaden zu nehmen oder 
anderweit Schaden anzurichten. Vivant sequentes! 

Einen praftifhen Verſuch, die Erfolge des Arbeits— 
unterriht3 in der Volksſchule zu zeigen, bedeutete die Aus- 
ftellung, die gelegentlich der Hauptfonferenz der Leipziger Volksſchulen 
in ber Yula der III. Bürgerfhule im November 1907 abgehalten wurde. 
Sie beitand aus einer Ausftellung von Schülerarbeiten, dit 
entweder im Unterricht felbft angefertigt oder als jreir 
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willige Haudarbeiten geliefert worden waren. Pie vor- 
geführten Gegenftände bezogen ſich auf fat alle Fächer des Unterrichts 
und ließen dadurch eine Ahnung aufgehen davon, wie tief der Gedanke 
des Arbeitöunterricht3 in das gefamte Gebiet der Schultätigkeit ein- 
zugreifen imjtande iſt. Es fann natürlich hier nicht der Ort fein, fich 
über die Materie diefes Unterricht3 felbjt zu verbreiten. Aber das 
darf gejagt werden: Wohl die meijten Bejucher haben aus der Aus— 
ftellung die bejtimmte Empfindung mit fortgetragen, daß für die Pädagogik 
ber Zukunft die praftifhe Arbeit ein Faktor von grundlegender Be- 
deutung fein werde. 

überfhhaute man ba3 bargebotene Ganze, jo befam man den Ein- 
brud eines bunten Durcheinanders, in dem man das Walten ordnnender 
pädagogijcher Prinzipien vermißte. Dafür aber konnte man ftaunen 
über den Reichtum der gefertigten Formen, die Fülle der dadurch er- 
öffneten Betätigungsmöglichkeiten, die technifche Geſchicklichkeit, die fich 
an nicht wenigen der Gegenſtände offenbarte, das freie Spiel der fchaffenden 
Phantafie der Kinder. Wer ohne Voreingenommenheit die Dinge be- 
trachtete, mußte fich geftehen, daß neben mandem, das durchaus in 
ba3 Gebiet der fpielenden Beichäftigung des Kindes gehörte, neben man- 
chem aud, darin wahrſcheinlich mehr elterliche Eitelkeit fich fpiegelte 
al3 kindliche Fertigkeit, doch auch reichlich viel deſſen zu finden war, 
wa3 unter den Begriff der bildenden Arbeit fiel. Allerlei Abwege 
find ja bei Anfängen nie zu vermeiden. Gegenwärtig gleicht die ganze 
Sadhe noch einem pädagogischen Neulande, auf dem ein Suchen und 
Forſchen ftattfindet nach Wegen und Pfaden zur Orientierung auf dem- 
jelben. Zum Schaden ber gefunden Entwidlung könnte es nur fein, 
wenn jest etwa ſchon die obligatorische Einführung und da3 lehrplan- 
mäßige NReglementieren beginnen follte, durch welches für jede Klaife 
— momöglih zu mochenweifer Anfertigung wie die deutſchen Arbeiten 
und Diltate — eine beftimmte ja nicht zu gering bemeſſene Anzahl 
von Objekten vorgefchrieben würde. Hier müffen noch viel praftifche 
Erfahrungen gefammelt werben. Dieſe reifen aber am beten auf dem 
Berfuchsfelde einer freien Betätigung der ntereffenten, wenn deren 
Bemühungen durch ein verftändnisvolle® ruhiges Gemährenlaffen ge- 
fördert werben. — Lehrerztg. Nr. 10.) 

Karl Elßners Werkchen „Aufgaben für Zeichnen und Werktätigkeit“ 
(f. Literatur) wird allen, die fi für den Arbeitsunterricht im der 
Schule intereffieren, gewiß Freude machen und ihnen förderlich fein. 

Su den Mitteilungen des Sächſiſchen Zeichenlehrer-Vereins vom 
8. Juli 1907 gibt G. Schmidt-Dresden (Dreisfönig-Schule, Realgym— 
nafium) einen Stoffplan für den Zeihenunterricht, der für 
alle allgemein bildenden Schulen, von der Volksſchule bis zum Neal» 
gumnafium, fehr gut verwendbar ift. „Aus dem Plane ift erfichtlich, 
daß in den angeführten Schuljahren (vom 5. bis 13.) ein Wechfel 
von Grundformen, farbigen, perfpektivifchen und Beleuchtungsaufgaben 
in der Weiſe ftattfindet, daß diefelben teil3 durch ftruftives und teils 
durch freies Erfaffen gelöft werden, natürlih mit der Einfchränfung, 
daß zunächſt meift flache und fpäter erft tiefe und beleuchtete Bilder 
auftreten. Die Bedeutung des Wechſels zeigt fich auch darin, daß 3. 2. 
im Sommer zmwifchen den Pflanzen- und Naturerfcheinungen eine nüch- 
terne ftruftive Flächen- oder Körperform beffere Wirfung erzielt, als 
wenn Woche für Woche zunächſt die erfteren und dann im Winter Die 
leßteren gezeichnet werben. Variatio delectat!” — Paul Herrmann- 
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Dresden fchreibt dazu: „Es iſt hoch zu Merten, daß ber Verfaſſer 
feinen Lehrgang der Allgemeinheit zur Verfügung ftellt, nit zur Nach— 
ahmung, fondern zur felbjtändigen Nachfolge. — Der Schmidtſche Lehr- 
gang läßt, obgleih er nur Stoffangaben enthält, einen tiefen Blid 
tun in die reihe und anjpannende Arbeit eined Zeichenlehrer3 unjerer 
Beit. Sie ftellt hohe Anforderungen an und. Mögen wir im Bemwußt- 
fein des Wertes unjeres Strebens nicht erlahmen troß aller Schwierig- 
feiten.‘ 

Die Zeitfchrift des Vereins deutfcher Zeichenlehrer erfcheint feit dieſem 
Sahre unter dem Titel „Schauen und Schaffen“ in jährlid 
24 Heften. Sie informiert ſachgemäß über alle Zeitfragen des Zeichen- 
unterricht3, über Vereine und Verfammlungen, gibt Beiprehungen der 
neuen Beichenliteratur und regt ihre Leſer durch Reproduftionen muiter- 
hafter ein- und mehrfarbiger Schülerzeichnungen an, felbit zur Ber- 
volllommnung des ride beizutragen. 

Seine 34. Hauptverfammlung hielt der Verein deutſcher 
BZeihenlehrer zu Pfingiten 1907 in Hamburg ab. Sie wurde 
von zirka 500 Perſonen beſucht. Da vielerlei Kunſtgenüſſe (Bejichtigung 
der Kunjthalle unter Lichtwarks Leitung, jowie des Kunftgewerbemufeums 
unter Führung des Direktor Profeffor Brinkmann, Befihtigung eines 
Ozeandampfers, eine Hafenfahrt bis Blankeneſe, eine Helgolandfahrt 
uſw.) zu erwarten ſtanden, war nur ein einziger Vortrag auf das 
— geſetzt worden. Der Leiter der Zeitſchrift „Schauen und 

chaffen“, H. Grothmann-Großlichterfelde, ſprach „über Geſchmack— 
bildung durch den Zeichenunterricht“. Seine Leitſätze lauteten: 

1. Die Schule (Volks-, Fortbildungs- und höhere Schule) hat aus 
volkswirtſchaftlichen und erziehlichen Gründen die Pflicht, den — kunſt— 
gewerblichen — Geſchmack zu fördern. 

2. Geſchmackbildende Übungen müſſen im Zeichenunterrichte einen 
hervorragenden Pla einnehmen. Sie geben ihm den Charakter eines 
Kunſtunterrichts. 

3. Außerhalb des — — jedoch möglichſt im Anſchluß 
an denſelben, werden beſondere Veranſtaltungen zur Förderung des Ge— 
ſchmacks getroffen. 

4. Das Ornament iſt an und für ſich für die Geſchmackserziehung 
entbehrlich. 

5. Jede Schule muß im Beſitze einer zweckmähßigen Sammlung von 
funjtgewerblihen Vorbildern fein. 

6. Bei der Ausbildung der Zeichenlehrer ift die funftgewerbliche 
Gefhmadsbildung ftark zu betonen. 

7. Der Landlehrer fei ein Hüter heimifher Vollskfunft und guten 
volkstümlichen Gefchmad3. 

8. Die Lehrerbildungsanftalten follten für die kunſtgewerbliche Ge— 
Kein der Volksſchullehrer dasfelbe tun wie für die Muſik— 
pflege. 

ALS Unterabteilung des Vereins deutfcher Zeichenlehrer wurde 1906 
in Nürnberg ein Verein deutfher geprüfter Zeichenlehre— 
rinnen gegründet, der zurzeit zirfa 50 Mitglieder umfaßt. Vorſitzende 
it Fräulein Anna Krüger-Defjau. 

Allgemeines Sntereffe dürfte folgender Beſchluß erregen, der auf 
bem „Vierten allgemeinen Tage für dbeutfhe Erziehung 
in Weimar“ gefaßt wurde: 
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Der vierte allgemeine Tag für die Erziehung glaubt, daß jet 
die Zeit gelommen ift, mit der Ausführung feiner Beftrebungen wenig— 
ftenö auf der unterften Schulftufe zu beginnen. Er richtet an die deutjchen 
Regierungen die Bitte, die Verſchiebung der unterjten Jahrespenſen in 
der Weije zu gejtatten, daß das erjte Schuljahr, von Leſen und Schreiben 
und vom  ulmäßigen Rechnen befreit, einem wirkliden Anſchauungs— 
unterricht, zumeift im Freien, und der jelbjtändigen Betätigung der 
Kinder im Modellieren, Zeichnen und allerlei anderen Fertigkeiten ge- 
widmet werden fann, während das, was dabei vom bisherigen Anfangs 
penfjum verjäumt wird, im zweiten und dritten nachzuholen 
wäte. Die Erlaubnis wird erbeten für Lehrer und Lehrerinnen an 
öffentlichen und Privatſchulen und für Privatlehrer, für jeden aber 
unter der Vorausſetzung, daß er ſelbſt darum nachſucht und daß er der 
vorgeſetzten Behörde zur Erteilung eines ſolchen Ausnahmeunterrichts 
geeignet erſcheint. Einige deutſche Regierungen haben ſchon in Einzel— 
fällen ſolche Erlaubnis erteilt, das erlennen wir dankbar an; wir wiſſen 
aber, daß noch viel mehr Lehrer und Lehrerinnen für einen folchen 
Unterricht geeignet find und fi) dazu erbieten würden, wenn ihnen 
dur die erbetene Verfügung die Möglichkeit dazu eröffnet würde. 

Hoffentlih finden fih nun auch recht viele Lehrer, denen es ein 
Bedürfnis ift, um jene Erlaubnis nachzuſuchen. 


Da3 Zeichnen betreffende Verfügungen. 


Das königlich-preußifhe Minifterium für Handel und Gewerbe erließ 
am 28. Januar 1907 eine Verfügung, die den neuzeitlihen An— 
ſchauungen in Fragen des technifhen und Kunftunterrichts, auf die 
einfahen Verhältnifje der Fortbildungsjchule angewendet, 
Rehnung trägt. Die „Grundfäge” ftellen feinen für alle Schulen uns 
mittelbar anmwendbaren Lehrplan dar, jondern geben die Richtlinien an, 
nah denen für die einzelnen Schulen die Zeichenklafjen zu bilden und 
die Lehrpläne auszuarbeiten find. Hierbei werden ſich nad) der Größe 
der Schule, den gewerblichen Berhältniffen des Schulort3, der Befähigung 
der Schüler und der fachlichen Ausbildung der Lehrer mannigfache Ber» 
ihiedenheiten ergeben. Iſt aud eine al3baldige völlige Durhführung 
der „Grundſätze“ an allen Schulen nicht zu erwarten, jo ift doch ſchon 
jet aud) unter ungünftigen Verhältniffen daran feftzuhalten, daß der 
deihenunterricht in der Fortbildungsſchule ebenfo wie der Unterricht 
im Deutfhen und Rechnen den Berufsintereffen der Schüler dienen 
joll, und dai deshalb auf die fachliche Geftaltung des Zeichenunterricht3 
hingearbeitet werden muß. 

„Srundfäße für die Erteilung des Zeichenunterrichts 
in gewerblihen Fortbildungsfhulen. Teilnahme am Zeichen» 
unterricht. Zur Teilnahme am Zeichenunterricht in der gemerblichen 
yortbildungsichule find alle Schüler heranzuziehen, die des Zeichnens 
für ihren Beruf bedürfen. 

Ziel. Der Zeichenunterricht foll den Schüler in den Stand jegen, 
Berbjeihnungen richtig zu verjtehen und womöglich Werkfzeichnungen 
für die Sandläufigen Arbeiten feines Berufs felbjt anzufertigen. Dem 
deihenunterrichte find für die mehr technischen (nichtfhmücdenden) Berufe 
im Jahresdurchichnitt mindeftend zwei, für die mehr künſtleriſchen 
((hmüdenden) Berufe, wenn irgend möglich, vier oder mehr wöchentliche 
Unterrihtäftunden zu mibmen. 
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Fachliche Geftaltung. Das Zeichnen iſt fachlich zu betreiben. Nur 
Schüler, die noch nit mit Zirkel und Lineal umgegangen jind, be- 
— mit einer kurzen Vorübung im Gebrauche der Zeichenwerkzeuge. 

in rein theoretiſches Projektionszeichnen (wie die Projizierung von 

Punkten, Linien und mathematiſchen Körpern, Durddringungen von 
mathematifchen Körpern uſw., ijt nicht zu treiben. Die im Berufe des 
Schülers vorflommenden Anmwendungen der darjtellenden Geometrie werden 
vielmehr an Aufgaben geübt, die dem praftiihen Berufsleben ent» 
nommen find. 

Einteilung in Fachllaffen: a) Fachklaſſen in Heineren Schulen. In 
einer Zeichenklaffe jollen nicht mehr als 30 Schüler zufammen unter» 
richtet werden. Um die zeichnerifchen Aufgaben dem Beruf anpajjen 
zu können, ift e3 nötig, die Schüler möglichſt früh in Fachklaſſen zu 
fondern. Ob und in welchem Umfange dies möglich ijt, hängt jedod 
von den örtlichen Berhältniffen ab. In Orten mit Heiner Schülerzabl 
wird eine Teilung fhon aus äußeren Gründen ausgejchlofjen fein. Wo 
eine größere Schülerzahl auf die Teilung in mehrere Klajjen hinmetit, 
müſſen wiederum die örtlichen Verhältnijfe dafür maßgebend jein, nad) 
welchen Gefichtspunften die Schüler auf die Zeichenklaffen verteilt werden. 
Herrſcht an einem Orte ein einzelner Gewerbszweig vor, jo iſt darauf 
bei der Klafjenbildung befondere Rüdficht zu nehmen. Sit eine größere 
Anzahl von Gemwerben in ungefähr gleicher Stärfe vertreten, jo find 
nach Möglichkeit auch bei der Bildung von nur zwei oder drei Klaſſen 
verwandte Gewerbe zufammenzufafjen. Wo die Umjtände e3 erlauben, 
erfolgt die Klafjenbildung zwedmäßig durch Zufammenfafjung einerjeit3 
der Gewerbe, die für ihren Beruf vorzugsweiſe das gebundene Zeichnen 
(da3 Zeichnen mit Lineal und Zirkel) und andererjeits folder Gewerbe, 
die vorzugsweiſe das Freihandzeichnen braudhen. Den Klaſſen für ge 
bundenes Zeichnen werden im allgemeinen alle tehnifchen Berufe (Defo- 
rationsmaler, Stuffateure, Lithographen ufmw.) zugemwiefen. Sind von 
Schülern der Befleidungsgemwerbe (Schneider, Schuhmacher ujw.) jo wenige 
vorhanden, daß es nicht möglich ift, eine bejondere Fachklaſſe zu bilden, 
fo werden dieje der Klaſſe zugeteilt, die vorwiegend das freie Zeichnen 
pflegt. 
b) Fachklaſſen in größeren Schulen. In Orten mit größerer Schüler- 
zahl ijt es möglich, die Einrichtung der Schule den einzelnen Gewerben 
inniger anzupafjen. Aber auch hier müffen für die Aufteilung in Fach— 
Hafjen die örtlichen Verhältniffe maßgebend fein. Fit die Schülerzahl 
eine3 einzelnen Gewerbes fo groß, daß mehrere Klaſſen gebildet werden 
fünnen, fo find aufjteigende Klaſſen mit Jahreskurſen einzurichten. Er- 
laubt die Schülerzahl auch noch die Einrichtung von Parallelffaifen in der 
einzelner Stufe, fo können diefe Parallelllaffen nad) den Fähigkeiten 
und der Begabung der Schüler abgeftuft werben. 

Fachzeichnen der nichtjichmücdenden Gewerbe. Das Fachzeichnen ber 
nichtjchmüdenden Gewerbe beginnt damit, daß nad) vorhandenen Mo- 
bellen Maßſkizzen angefertigt werden. Nach diefen wird fodann der auf» 
gemefjene Gegenſtand mit Zirkel und Lineal aufgetragen. Hierbei dient 
zwar die Skizze vorwiegend nur al3 Träger der Maßzahlen, allein 
e3 ift zur Übung von Auge und Hand auch darauf zu achten, daß 
fie deutlich gezeichnet ift und in den Verhältniffen dem aufzuncehmenden 
Gegenftand entfpricht. Bei folhen Aufnahmejkizzen ift weniger Gemicht 
darauf zu legen, daß fie die Forderungen einer forreften Freihand« 
zeihnung erfüllen, ald darauf, daß diejenigen Maße genommen und 
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eingejchrieben werden, die zur werkmäßigen Herftellung des Gegenftandes 
erforderlich jind. Das NYuftragen nad) den Maßſktizzen geſchieht in 
Dlei oder in Tuſche. Es ijt nicht nötig, daß nad) allen Skizzen Zeid)- 
nungen aufgetragen werden. Bon ben aufgetragenen Skizzen brauchen 
nur einzelne Blätter in Tufche ausgezogen zu werden, die Mehrzahl 
der Blätter kann Bleizeichnung bleiben. Alle Modelle werden im Grundriß 
und in den nötigen Aufriffen aufgenommen und aufgetragen. 

Us Modelle find, foweit irgend angängig, Erzeugniffe aus dem 
Berufe des Schülers oder Einzelteile von folhen zu benugen. Nach— 
bildungen aus anderem Material oder in verändertem Maßſtabe find 
nah Möglichkeit zu vermeiden. Solde Modelle laſſen ſich für jeden 
Beruf meijtens mit Leichtigkeit befchaffen (für Maurer: Ziegelſteine, 
Formſteine, bearbeitete Haufteine, für Tiſchler: Abfchnitte von Profil- 
leiten, Eden von Türen, für Metallgewerbe: Abſchnitte von Eifen- 
profilen, Platten, Schrauben, Heine Werkzeuge, Mafchinenteile, für 
Sattler: Riemen, Schnallen, Gurte ujm.). 

Sit der Schüler fo weit gefördert, daß er die zeichnerifche Darftellung 
der einfacheren Einzelteile beherricht, jo kann er angeleitet werden, Vor— 
lagen in Heinem Maßſtab oder nad) Skizzen des Lehrers Werkzeichnungen 
anzufertigen. 

Fachzeichnungen der fchmüdenden Gewerbe. Bei den fchmüdenden 
Gewerben (Malern, Stuffateuren, Goldjchmieden, Kunftfchlofjern, Kunſt— 
tiſchlern, Lithographen uf.) fommt e3 in mweit höherem Maße al3 bei 
den nichtſchmückenden darauf an, hinreichende Übung von Auge und 
Hand zu erlangen. E3 empfiehlt fich daher, neben dem fachlichen Zeichnen 
auch da3 freie Fünftlerifche Zeichnen in feiner allgemeinen Form nad) 
Gegenftänden, Naturformen oder muftergültigen kunſtgewerblichen Vor— 
lagen zu pflegen. Das Zeichnen nad) Vorlagen darf jedoch niemals 
in ein bloße3 Kopieren verfallen. Eine Schulung in den Grundelementen 
der Farbenanwendung ift für die meiften Berufe unerläßlih. Der ſelb— 
fändige funftgewerbliche Entwurf fommt für die Fortbildungsſchule nicht 
in Frage. Für die meiften fchmücdenden Gewerbe, vor allem für die 
Delorationsmaler, ift es don Wichtigkeit, gehörige Fertigkeit im Ver— 
größern nach Borlagefkizzen und in der Abänderung folcher Skizzen für 
Sonderzwede zu erlangen. Diefe Übungen der Delorationsmaler find 
möglihit in natürlicher Größe und in Leimfarbe vorzunehmen. Für 
Stuffateure und andere Handwerker, deren Gewerbe Fertigkeit im Mo- 
dellieren erfordert, ift, mo die örtlichen Verhältniffe e3 irgend erlauben, 
neben dem Leichenunterriht auch Mobdellierunterricht einzuführen. 

Ergänzungszeichnen der ſchmückenden und nichtfchmücdenden Gewerbe. 
Für alle ſchmückenden Gewerbe ift auch einige Übung im Pirkelzeichnen 
erwünjcht, die je nach dem Einzelberufe des Schüler8 mehr oder weniger 
Raum im Lehrplan einnehmen kann. 

Die rein technifchen Gewerbe, wie Maurer, Zimmerer, Metall» 
arbeiter, Rohrlegen ufw., bedürfen des Ornamentzeichnens nit. Wo 
bie Verhältniffe es erlauben, kann jedoch befähigten Schülern Gelegen- 
heit gegeben werden, fich im freien perjpektivifchen Darſtellen einfacher 
Öegenftände zu üben. 

Diejenigen Gewerbe, die zwar vorzugsweiſe technifch find, ſich aber 
doh mit dem Kunſtgewerbe berühren (Tifchler, Drechſler, Steinmegen, 
Shloffer ufw.) können, nachdem das gebundene Zeichnen genügend geübt 
worden ift, auch im ornamentalen Zeichnen nad) Art der ſchmückenden 
Gewerbe unterrichtet werben. 
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Im allgemeinen werden fih Erfolge im Ergängungszeichnen nur 
erreichen lajjen, wenn mehr als zwei Wochenftunden auf den Zeichen— 
unterricht verwendet werden. 

Fachzeichnen der Belleidungsgemwerbe. Das Fachzeichnen der Be 
Heidungsgewerbe (Schneider, Schuhmader, Kürfchner) beginnt ebenfalls 
mit dem Aufnehmen von Maßſtizzen nad fertigen Einzelheiten oder 
Berufserzeugnifjen (Befagteilen, Schnallen, Kragenftüden, Schäften, 
Laſchenformen, Kappen uſw.). Weiter ift fodann Iediglich dasjenige fach— 
Iihe Zeichnen zu pflegen, das in der Werkftatt gebraucht wird.” 

Berfügung. (Erlaß des Minifterd für Handel und Gewerbe vom 
22. Mai 1907.) Fortbildungsfchulzeichenkurfe. Um die Durchführung 
ber durdy Erlaß vom 28. Januar d. %. befannt gemadten Grundſätze 
für die Erteilung des Beichenunterricht3 in gewerblichen Fortbildungs— 
fhulen zu erleichtern und den Lehrern Gelegenheit zur Borbereitung 
für diefen Unterricht zu bieten, habe ih in Ausfiht genommen, bie 
bisher abgehaltenen Zeichenkurſe umzugeftalten und zu erweitern. 

Die Kurſe werden fortan zerfallen in: 

Borbereitungsfurfe, 
Heine Fachkurſe und 
große Fachkurſe. 

Die Vorbereitungskurſe dauern ſechs Wochen, fie find zur erſten 
Ausbildung aller Lehrer beftimmt und erftreden fih auf Zirkelzeichnen, 
Projektiongzeichnen, freies Zeichnen nad Gegenftänden fowie Aufnehmen 
und Wuftragen von Maßſkizzen. Sie werden an dazu ausgewählten 
Gewerbe-, Handwerker- und Kunftgewerbefchulen ftattfinden. 

Zu den Fachkurſen werden nur Lehrer zugelaffen, die entweber einen 
Vorbereitungsfurfus oder einen der bisherigen Zeichenfurfe befucht oder 
bie Beichenlehrerprüfung beftanden haben oder imftande find, den Belit 
einer entjprechenden zeichnerifhen Vorbildung auf andere Weije nad 
zumeifen. 

Die Heinen Fachkurſe find in erfter Linie für die Bedürfniſſe der 
Lehrer beitimmt, die an Schulen mit beruflich gemifchten Klaſſen zu 
unterrichten haben. Sie bauern zwei bis ſechs Wochen und bezmeden 
eine Einführung in das Fachzeichnen der wichtigſten Gewerbe und in 
ben Gebrauch der im Unterrichte zu bermendenden Lehrmittel. Site 
follen an Fachſchulen fowie an Handwerker- und Kunftgewerbeichulen, 
nach Umftänden auch an größeren Fortbildungsfchulen abgehalten werden. 
Ihre kurze Dauer ermöglicht e3 den Lehrern, im Laufe einiger Jahre 
Kurſe für eine Reihe von Gemwerben mitzumadhen. Pie wiederholte 
Einberufung gewährt ihnen außerdem die Gelegenheit, zu den Fach— 
fhufen in nähere Beziehung zu treten, um die etwa empfundenen Qüden 
im Verkehre mit Leitern und Lehrern der Kurfe auszufüllen und ihre 
Ausbildung allmählih abzurunden. 

Die großen Fachkurſe find für die Lehrer an den größeren, durchweg 
beruflich gegliederten Schulen beftimmt. Sie fünnen im Etat3jahr 1907 
noch nicht abgehalten werden, bie nähere Beltimmung über fie bleibt 
daher vorbehalten. 

Da die Unterweifung in den Zeichenfurfen durchweg Einzelunterricht 
fein muß, folfen zu feinem Kurſus mehr al3 20 Teilnehmer einberufen 
werden. Die zur Teilnahme Einberufenen erhalten neben freiem Unter- 
riht 5 Mark Tagegelder und die Koften der Hin- und Nüdreife in der 
britten Wagenklaſſe aus der Staatskaſſe erſetzt. 
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Die näheren. Mitteilungen über die Kurſe, zu denen Lehrer aus 
dem dortigen Regierungsbezirk zugelaffen werden follen, werden ihnen 
alljährlich rechtzeitig zugehen. J. A.: Dönhoff. 

Auch in Bayern ſoll demnächſt ein Inſtitut für Ausbildung und 
Fortbildung von bayriſchen Lehrern angewerblichen Fort— 
bildungsſchulen im Anſchluß an die Königliche Baugewerbeſchule 
errichtet werden. 

In Bayern traten am 15. September 1907 neunklaſſige Ober— 
realſchulen in das Leben. Gleichzeitig erſchien ein neuer Lehrplan, 
a für Zeichnen ala Pflichtfach folgende Stundenverteilung vor- 
ieht: 

Klaſſe: I u Id IV V VIVI VII IX 


Wochenſtunden: 3 4 4 4 2 2 2 2 3 


Für „technifches Zeichnen” als Wahlfach in der V. und VI. Klaſſe 
find je zwei Wocenftunden beftimmt. Der ausführliche Lehrplan ift 
abgedrudt im „Schauen und Schaffen‘, Heft 21. 

Die Beitimmungen über die Yusbildung als Lehrerin der 
weiblihen Handarbeiten in Preußen nennen ala Stoff des Zeich— 
nens: „Linear- und Freihandzeichen. Zeichnen der in den verjchiedenen 
Techniken vorfommenden Grundformen, Zufanmenftellung diejer For— 
men zu verjchiedenen Muftern unter Berüdjichtigung von Material, Technit 
und Anwendung Waturjtudien; im Anſchluſſe daran Entwerfen ein- 
faher Mufter für gegebene Zwede (Gebrauchsgegenftände, Wäſche- und 
Kleidungsftüde), Wandtafel- und Gedächtniszeichnen; Skizzieren nad) 
Werfen der beforativen Kunft, insbefondere der Tertil- und Gewand— 
funft in Mufeen, Ausftellungen, Stofffammlungen ujm.“ 

Am 1. Oktober 1907 verbot der Minifter der geiftlichen ufw. An— 
gelegenheiten durch Verfügung die Benußung der „Zeihenhefte mit 
Borzeihnungen für Volksfchulen‘ von V. GStoppel, die als Vor— 
lagen im Sinne be3 Erlaffes vom 12. Juni 1902 anzufehen feien. Zu— 
gleich wurde der Erlaß vom 26. Juni 1905 in Erinnerung gebradt, 
wonah auch methodiſche Schriften, die VBorzeihnungen 
irgend welder Art enthalten, in den Schulen nicht geduldet werben 
dürfen. Das Berbot der Zeichenhefte mit eingedrudten Vorlagen iſt 
zu billigen und milllommen zu heißen. Eine methodifche Anleitung 
für Zeichnen jedoch, die der zeichnerifchen Beifpiele entbehrt, bejitt für 
den darin Belehrung Sucenden nur geringen Wert. Diefe Mujter 
müffen doch nit zu Betrügereien benußt werben? 


PBerfonalien: 


Zu Profeffor Fedor Flinzers 75. Geburtstag fand im Leip— 
ziger Mufeum für bildende Künfte eine Ausſtellung von Werfen feiner Hand 
ftatt, die eine Überficht feines gefamten künſtleriſchen Schaffens gab. Der 
ftarfe Beſuch der Ausftellung war für den Meifter eine ganz befondere Ehrung. 
Die Föftlichen Bilderbuchblätter find der Ausdrud feines eignen Weſens; 
fie atmen Humor, Lebensfreude, Eindliche Herzensgüte, Wit und Wärme. 
Unerflärlih ift e3 nur, wie Flinzer neben feiner Amtstätigfeit als 
Lehrer am Nealgymnafium und als Inſpektor des Beichenunterrichts 
von zirka 70 Schulen, als Mitarbeiter verfchiedener Fachzeitichriften 
uf. die Zeit hergenommen hat zu einer folhen Fülle wirfliher Kunſt— 
blätter. Nur höchſte künftlerifche Begabung vermochte dieſes zu leiſten 
im Verein mit eiferner Willenskraft. 
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Zwei um bie Entwidlung des Zeichenunterricht3 an allgemein bilden- 
ben Schulen hochverdiente Männer traten in den wohlverdienten Ruhe— 
ftand: Herr Geh. Regierungsrat Dr. Hugo Herger, Rrofeljor 
an der Techniſchen Hochſchule in Charlottenburg am 1. Oktober 17 
und am Schluffe des Jahres Herr Schulrat Profeſſor Dr. Stuhl— 
en in Hamburg. Möge ihnen ein ruhiger Feierabend beſchie— 
ben jein! 


Literatur. 


I. Geſchichte und Entwicklung des Zeichenunterridhts. 

1. Georg Briefe, Jahrbuch für den Zeihen- und Runftunterridt. 
3. Jahrgang (Doppelband). XX u. 714 ©. Tert mit 204 Runftbeilagen und 
Faljimile-Jluftrationen von Schülerzeihnungen. Hannover, Helwingſche Ber- 
lagsbuchh. Geb. 15 M. 

Der Doppelband, innerlich und äußerlich in jeder Hinficht vorzüglid 
ausgeftattet, umfaßt die Zeit bis zum Herbſte 1906. Frieſes Jahrbuch 
fteht einzigartig da in der Literatur des Zeichenunterrihts. Es im 
formiert über alle Erfcheinungen auf diefem Gebiet, ſowie über all 
Phafen der Entwidlung diefes mit Recht fchon feit längerer Zeit in 
den Bordergrund getretenen Unterrichtsfaches in ausführlichiter und 
gründlichfter Weife. Es gehört eine Eoloffale Arbeitsleiftung dazu, die 
Frieſe mit feinem Stabe von Mitarbeitern zu bewältigen hat, den ge 
waltigen Stoff, der fi) in Deutfchland und allen übrigen Kulturländern 
im Laufe eines Jahres anjfammelt, fo fachgemäß zu verarbeiten, daß 
er fofort ein überfichtliche8 und, was die Hauptſache ift, eim zuver— 
Initige® Bild von dem gegenwärtigen Stande de3 Zeichenunterrichts 
ietet. 

In diefer Hinficht kann das Jahrbuch wohl faum übertroffen werden 
und deshalb follte e3 in feiner Schule und in feiner Lehrerbibliothet 
fehlen. Der Tert des in bunflem Rot gehaltenen Bandes zerfällt in 
jieben Teile. Es ift unmöglich, an diefer Stelle eine vollftändige Über- 
fiht des überreichen Inhalts geben zu können; umfaßt doch das Inhalts— 
verzeichnis für fich nicht weniger al3 zehn Seiten! 

Der erſte Teil, Zeitftimmen, bietet folgende wertvolle Abhandlungen: 
„Symbolifhe Ornamente in der Erziehungsichule” von U. Urſinus— 
Jena; „Welhen Wert hat das Studium der Pädagogik und bejonders 
der Gefchichte feines Faches für den Zeichenlehrer?“ von Th. Wunder 
lih-Berlin; „Die Berechtigung des Unterrichts im Former‘, von Kappler- 
Stollberg i. E.; „Heimatkunſt“ von Meumann-Celle; „Bejchreibendes 
——— von Dr. A. Eppler; „Aus unſrer Künſtlermappe“, „Der 

eichenſaal“ und „Unſere Modelle“ von Georg Frieſe. 

Der zweite Teil, Zeitgenoſſen, macht uns mit dem Leben und 
Wirken von Luigi Giunti-Bologna, Louis Guébin-Paris: Joſef Langl- 
Wien, Ferd. Mofer-Kaiferslautern, Alphonfe Peeterd-Antwerpen und 
Henry J. Wyſe-Glasgow bekannt. Im dritten Teil gibt TH. Wunderlich— 
Berlin „Zum Gedächtnis“ Biographien von Joachim dv. Sandrart und 
Karl Bötticher, fowie eine Schilderung der Peichenliteratur vor 100 
Jahren. — Der vierte und umfänglichite Teil des Jahrbuchs (306 ©.) 
gibt einen von Sachkundigen erjtatteten Überblid über den Stand des 
er in ben verfchiedenen Kulturländern. — Der fünfte 

eil berichtet über alle Vereine und Verſammlungen zur Förderung 
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des Beichenunterriht3 im In⸗- und Auslande, insbefondere über bie 
Fédération und über den dritten internationalen Kongreß für ben 
Zeichenunterriht in London 1908. — Der fehlte Teil, Beitfchriften- 
hau, gibt Auskunft über alle deutfchen und in fremden Spraden er- 
iheinenden Zeitihriften über Beichenunterricht, Kunft und Runftgewerbe. 
— Der legte Teil befhäftigt fi) mit der Literatur des Leichenunter- 
richt3. Ein Anhang über Zeichengeräte und das Zeichnen betreffende 
Anzeigen bejchließt das überaus reichhaltige, mit gleichviel Ausdauer 
und Geſchick gebaute Überfichtäwerf. 

Der überreihe Tert findet feine Ergänzung in den zahlreichen 
Bildertafeln und Abbildungen im Terte. Diesmal haben in der Haupt» 
ſache bie Herren R. Friefe-Berlin und W. Feldmann in Mölln i. 2. 
die fünjtleriihen Beigaben geliefert: herrliche Studien nad Tieren und 
Landichaften. Auch die einzelnen Artikel find durch Reproduktionen 
von Schülerzeihnungen verjchiedenfter Art, Abbildungen von Modellen, 
Borträt3 von Zeitgenofjen, Lehrgängen uſw. reichlich) ausgeftattet. 

Es ijt für den einfam für fich dahinwandernden und mweiterftrebenden 
Beichenlehrer ein erhebendes Gefühl, zu milfen, daß er nicht allein 
dem Ziele zuftrebt, daß Taufende das gleiche Ziel größerer Vervoll— 
fommmung der eigenen Leiftungen im Unterriht im Auge haben und 
daß er bon Irrtümern bewahrt bleibt, wenn er die Erfahrungen ber 
mitftrebenden Zeitgenofjen beachtet. 

Diefe Sicherheit gibt das Jahrbuch, in dem berufene Führer bie 
rechten Wege weiſen und da3 Intereſſe für Zeichnen und künſtleriſche 
Betätigung immer von neuem beleben. Solche Unregung tut aber jedem 
not, der unter der Arbeitslaft de3 Tages Gefahr Läuft, in feinen Ans» 
jichten zu verfnöhern. Darum fei das, feines gediegenen Inhalts und 
feiner künſtleriſchen Ausjtattung wegen jeder Bicerfernnlene zur Bierde 
gereihende Werk allen ſich für den Zeichenunterricht Intereſſierenden 
beften3 empfohlen. 


2. Karl Eliner, Aufgabe für Zeihnen und Werktätigfeit. 1. Teil. 
1. u. 2. Schuljahr. 104 ©. Tert mit 72 Abbildungen. Dresden, A. Mülfer- 
Fröbelhaus. Geb. 3 M. 

Der Berfafjer will dem Zeichnen dadurch, daß er es in den Dienft 
ber Egg ag ftellt, eine dauernde Poſition als Unterrichts» 
prinzip im gejamten Schulunterricht fihern. Er zeigt in einer Fülle 
von Anregungen duch Wort und Bild, namentlid) durd viele Auf» 
gaben für Zeichnen, Formen, Erbjen- und Stäbchenlegen, Ausjchneiden, 
Falten ufmw., wie die mit größtem Vorteil für die geiftige Entwidlung 
unferer Jugend in ben beiden erjten Schuljahren geſchehen kann. Er 
zeigt, mie jid) die Kleinen im Raume orientieren lernen, wie ihr Linien 
und Formgefühl, ſowie ihr Farbenſinn entmwidelt und mie am beiten 
ihre Selbfttätigfeit gefördert werden fan. Bei Anwendung der in 
diefem Buche niedergelegten, aus der Praris geſchöpften Ratjchläge dürfte 
e3 bald gelingen, den Elementarunterricht auf einer gefünderen Bafis 
aufzubauen, al3 dies bisher möglich war. Deshalb jei das Werfen 
alfen Elementarlehrern dringend zum Studium empfohlen. 

3. Deinrih Eyth, Der Zeihenunterricht in den badiſchen Volksſchulen. 
44 S. Mit 111 Abbildungen. Bühl, Konkordia. 1,50 M. 

Mit Benugung diefes praftifchen Handbuches wird jeder Klaſſen— 
lehrer imjtande fein, feinen Zeichenunterricht den Anforderungen ber 
Neuzeit entjprechend intereffant und zugleich wirklich fruchtbringend zu 
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geftalten. Der PBerfaffer behandelt das Material für Zeichnen und 
Malen, die Auswahl und Anordnung des Stoffes, dad Lehrverfahren, 
die Farbe und das Malen und da3 perjpektivifche Zeichnen ziemlid) 
ausführlich und gibt eine jehr beadhtenswerte, an Beifpielen reichhaltige 
Stoffverteilung auf die für die badiſchen Volklsſchulen vorgefehenen fünf 
Zeichenjahre. Den Schluß bilden einige Unterrichtsbeiſpiele. 


4. Fr. Friedrichs, Das Schulzeichnen und feine Verwertung. 31 ©. Se. 
Flensburg, Humwaldihe Buchh. 60 Pf. 
Ein vom Berfaffer in der Schleswig-Holjteiner Lehrerverfammlung 
in Apenrade gehaltener, fehr intereffanter Vortrag, der für den mo- 
dernen Beichenunterricht gefhidt Stimmung macht. 


5, Dtto Jünger, Was die Kinder zu ihrem Vergnügen zeichnen und 
ber Zeichenunterricht. Wutorifierte Überfegung aus dem Dänijchen von 
Dr. Osw. Gerloff. 50 ©. Tert mit Jlluftrationen. Kiel, R. Corbed. Geb. 2 M. 
Der Berfaffer zeigt an verfchiedenen Beifpielen, wie ſich die zeich— 
neriſche Darfjtellungsfähigkeit bei Heinen Kindern und bei wilden Völlern 
entwidelt und folgert daraus, daß der Zeichenunterriht obligatorijches 
Hauptfach für alle Kinder und Grundlage für den ganzen Schulunterricht 
werden muß. Das ift übrigens feit Jahrzehnten der Wunjch aller 
ftrebenden Zeichenlehrer. Wenn doch der Verfaſſer diefen Wandel recht 
bald herbeizuführen vermöchte! Sehr hoch denft %. von Dr. Lemin- 
fteind und Liberty Taddes nachgewiejenermaßen nicht durchaus zuper- 
läffigen Werfen. Dr. Heim3 meifterhafte Brofhüre wendet der Ber- 
faffer in fich felbjt mwiderfprechender Weife an, denn fonjt würde er 
nit zum Schluß Profeffor Flinzer fo verunglimpfen, ber jeit Jahr— 
— alle die ch in feinen zahllofen Borträgen und in jeinem 
irfen al3 Lehrer und Zeicheninſpeltor vertreten hat, die hier al3 etwas 
Neues von einem Verfaſſer aufgetifcht werden, der feinen Leiftungen nad 
offenbar nicht würdig ift, dem alten bewährten Meifter die Schuhriemen 
aufzulöſen. 


6, Fritz Kuhlmann, Bauſteine zu neuen Wegen des Zeichenunterrichts. 
Dresden, A. Müller-Fröbelhaus. 


I, Das PBinfelzeihnen. 2. Aufl. 16 ©. Tert und 14 ein- und mehr- 
farbige Tafeln. 1,50 M. 
IL, >. Gedädhtniszeihnen. 2. Aufl. 28 S. Tert. Mit 56. Abbild. 
M. 


II. Mufeum und Zeihenunterridt. 16 S. Mit vielen Slluftrationen 
und 2 Farbendrudtafeln. 85 Pf. 

IV. Der Menſch als Gegenftand des Schulzgeihenunterricht3 und 
feine Bedeutung für die Fünftlerifhe Erziehung. 76 ©. 
Mit 119 Abbildungen. 2 M. 

V. Der eigene Körper des Schülers ala Grundlage und Aus- 
gangspunft des Studiums der lebendigen Natur. 30 ©. u. 
12 Bildertafeln. 2 M. 


VL Beihenunterriht und Heimatftadt. 48 S. Mit vielen Schüler- 
zeihnungen. 2 M. 

Heft I—IV der „Bauſteine“ wurden ſchon früher befprochen, es 
gemüge deshalb, wiederholt empfehlend auf jie hinzumeifen. 

Sn Heft V will Kuhlmann den Zeichenunterricht freimachen von 
ber Überzahl der angepriefenen und von vielen Zeichenlehrern für nötig 
gehaltenen künſtlichen Modelle. Er zeigt, daß die Natur unerſchöpflich 
it an geeigneten Motiven und daß das naheliegende Gute, der eigene 
Körper, namentlich die Hand, in diefer Hinficht noch lange nicht hoch 
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genug gewürdigt morden ift. Gerade jegt, in der Zeit der Beräußer- 
lichung des BZeichenunterrichts, ift e3 ein nicht zu unterfchägendes Ver— 
dienjt, dieje überall umſonſt zu habenden, unübertrefflichen Modelle in 
Erinnerung gebradt zu haben. Das Heft gibt viele praftifche Winte 
für Die erfolgreihe Handhabung des Unterrichts, 

Schönheit in der Landſchaft der Heimat jehen zu lehren und im 
Bilde feitzuhalten, muß die Aufgabe jedes rationellen Zeichenunterricht3 
jein, und wohl faum fann e3 eine befjfere Anleitung dazu geben, als 
die im jechjten Hefte vorliegende. Sie lehrt geeignete Motive finden und 
zeigt in einer großen Anzahl Schülerzeichnungen in Feder-, Kreide» und 
farbiger Aquarelltechnik, wie das Objekt tünitlerifeh wirkſam dargeftellt 
werden kann. Daß die reproduzierten Schülerzeichnungen verfchiedene, 
namentlich perjpeftiviiche Fehler aufmweifen, kann faum befremden, läßt 
aber doch dad Bedenken rege werden, daß dieſe zeichnerifch fehr gut 
beanlagten Schüler doch der Anleitung zum richtigen Sehen nad) großen 
Körpern im Zeichenfaale manchmal noch recht nötig haben. Jmmerhin 
ift da3 Heft geeignet, viele Anregungen zu geben und zu zeigen, wie 
da3 Zeichnen über den Zeichenfaal und die Schule hinaus fruchtbringend 
geftaltet werden kann. 


7. Brig Oppliger, Das Zeihnen an unferer Bollsjhule 48 ©. Tert 
Mit ZU. u. 8 lith. Tafeln. Bern, ©. Grunau. 1,50 M. 


Eine mohlgemeinte, die Förderung des Beichenunterricht3 beabſich— 
tigende Broſchüre. Verfaſſer macht Stimmung dafür, „das neuere Zeichnen 
in jchwierigeren Schulklaſſen“ der Schweiz zu betreiben. Die Sprache 
ift derb, fräftig und öfters mit unverftändlichen PBrovinzialismen durch» 
fest, (mas find Helgen?) aber nicht forgfältig genug, um drudreif ge- 
nannt werden zu fönnen. Ob die Lehrer an „Schwierigeren Schulen’ 
befonderen Borteil vom Studium diefe3 Büchleind haben werden? Dazu 
bedarf e3 ſchon größerer Gründlichkeit, al3 fie hier geboten wird. 


8. Ehr. Schwark, Neue Bahnen. II. Teil. Der Zeichen- und Kunftunter- 
riht auf der Mittelftufe. 47 ©. Tert u. 8 ein- u, 4 mehrfarb. Bildtafeln. 
Hamburg, Boyfen & Maaſch. 2,50 M. 


Berfaffer fieht mit Recht in dem Feſtlegen von Lehrplänen für 
die einzelnen Schulgattungen Preußens eine * Gefahr für die Weiter- 
entwidlung des Zeichenunterricht3 und prophezeit eine bevorjtehende Re— 
form der Reform. Zu loben ift die — eigentlic) felbftverftändliche — Ver— 
bindung des Gedächtniszeichnens mit dem Zeichnen nad) dem Mopell. 
Man merkt aus jeder Zeile, daß die Anleitung aus der Sculpraris 
erjtanden ift, drum ift auch das Büchlein fo reich an praftifhen Winken. 
Die Anleitung zur Handhabung de3 Formend wird vielen willlommen 
fein und fie vor Mißerfolgen bewahren. Alle auf der Mitteljtufe zu 
leiftenden Arbeiten des Zeichnens und Malens finden völlig ausreichende 
Erklärung, jo daß gewiß jeder ernithaft Strebende nad dem Studium 
diefes Heftes befähigt fein wird, wirklich fruchtbringenden Zeichen- und 
Runftunterricht zu erteilen. 

Beſonders anzuerkennen ift es, daß fich der Berfaffer gegen Die 
Glanzleiftungen folcher Anfänger im Zeichenunterricht wendet, die auf 
Koften richtiger ernithafter Arbeit den Schein erweden wollen, al3 jei 
der Schüler ſchon ein fertiger Künftler. Unklar ift mir nur geblieben, 
warum Sch. auf ©. 8 die verkürzten Kreife feines Kreismodells ala 
Zweiſpitze darftellt. N 
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U. Freies Zeichnen allgemeinen Inhalts. 


1. Prof. Anton Undel, Lehrgang für ben modernen Zeihenunterridt 
an Volksſchulen. Selbitverlag bes Verfaſſers in Graz, Engelgafje 56. 4 M. 


In drei Heften für Unter», Mittel» und Oberflaffe der Volksſchule 
ftellt der Verfafjer einen Lehrgang für das moderne Zeichnen aus Schüler- 
zeichnungen zufammen, der dem Lehrer infofern als ein praftifcher Weg- 
weijer empfohlen werden fann, al3 er eine Grundlage für jelbjtändige 
Verſuche auf diefem Gebiete darftellt. 


2. Ad. Boldt, Lehrbuch des Zeihenunterriht3. 2. verbefferte Auflage. 
460 ©. — Mit vielen Abbildungen. Wismar, Hinſtorffſche Verlagsbuchh. 
Geb. 5,60 M. 


Das Buch bietet Präparanden, Seminariſten und Lehrern alles 
Weſentliche über Geſchichte und Methodik des Zeichnenunterrichts, freies 
und gebundenes Zeichnen, Ornamentik, Farbenlehre und die Verwertung 
des Zeichnens im Unterricht. Beſonders anzuerkennen iſt es, daß der 
Verfaſſer nicht unbedingt in das Horn der Reformer bläſt, ſondern das 
gute Alte beibehält und nur das gute Neue aufnimmt, im übrigen 
aber die goldene Mittelſtraße geht. Das zeigt ſchon die Angabe der 
benutzten Quellenſchriften, die nur die beſten Autoren nennt. 

Faſt alle Gebiete des Zeichenunterrichts ſind in dem Werle in 
gründlicher, leicht verſtändlicher Weiſe durchgearbeitet, ſo daß es wohl 
kaum auf eine weſentliche Frage die Antwort ſchuldig bleibt. Dabei 
iſt eine lobenswerte Abrundung des Stoffes anzuerfennen. Ein Vorzug 
des Buches ſind die den einzelnen Abſchnitten an geeigneter Stelle ein— 
gefügten, glücklich ausgewählten und gut wiedergegebenen Abbildungen 
im Texte. Die meiſten Abbildungen zeigt der der Kunſtgeſchichte ge— 
widmete Abſchnitt: Schade, daß dieſer nicht über Ludwig Richter und 
Schnorr v. Carolsfeld hinaus fortgeführt wurde! Junge Lehrer müſſen 
doch mit Cornelius, Overbeck, Friedrich Preller d. A., Schwind, Leſſing, 
Rethel, Schinkel, Kaulbach, Menzel, Piloty, Makart, Gabriel Max, 
Lenbach, Defregger, A. v. Werner, Hans Thoma, Böcklin, v. Uhde, 
Liebermann, Klinger, Meunier, Stuck, Begas, Wallot, Burne-Jones uſw. 
und ihren Hauptwerken bekannt gemacht werden, wenn fie nicht als ſchreck— 
lihe Ignoranten gelten follen ? 


3. Carl Führer, Das Beihnen nah Gegenftänden und nad der Natur. 
60 farb. Taf. mit Tert. St. Gallen, Fehrihe Buchh. In Mappe 6,50 M. 


Das Werf zeigt, wie das Zeichnen nach Gegenftänden und nad 
der Natur im erjten bis dritten Zeichenjahre (viertes bis ſechſtes Schul— 
jahr) von: Berfaffer ſyſtematiſch durchgearbeitet worden iſt und mie 
e3 don anderen im ähnlicher Weife durchgearbeitet werden fan. Der 
Lehrgang enthält fait durchweg Tithographierte Wiedergaben befferer 
Schiülerzeichnungen flächenhafter Art auf Padpapier. Doc zeigen aud 
am Rande der Blätter Heine Zeichnungen des Herausgebers, mie bie 
betreffende Aufgabe noch anders gelöft, wie die betreffende Form zu 
ornamentalen Verzierungen anders verwendet werden kann. Die Übungen 
find durchaus den entjprechenden Entwidlungsftufen angemefjen jtreng 
methodijch geordnet, jo daß das Werk nicht nur dem fcehweizerifchen, fon- 
dern auch den deutfchen Beichenlehrern manche Anregung für ihren 
Unterricht zu geben geeignet erfcheint. Die Befolgung des Tertes: „Kurze 
mwegleitende Bemerkungen“ fichern den Erfolg. 
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4. E. Mangold, Zeihnen und Zeihenunterridt. 1506. Mit Abbildungen 
im Tert. Halle a. S. 1906, H. Schroedel. 2 M. 

Das Buch ift eine auf den neuen preußifchen Beftimmungen ba- 
jierende gut durchdachte und in der Praris erprobte Anleitung zur Er- 
teilung eine3 rationellen Zeichenunterrihts. Es enthält eine auf Die 
moderne Beichenliteratur bezugnehmende theoretiihe Begründung ber 
Methode und eine methodifche Bearbeitung des zu behandelnden Stoffes. 
Einige Probelettionen, fowie reiche Stofjfangaben und dem Terte ein- 
gefügte zeichnerifche Beifpiele machen da3 Buch zu einem ganz vor— 
trefflihen Führer. Der zeichneriihen Beigaben hätte es freilich noch 
viel mehr haben können; denn der Leſer lieft oftmals aus einer Zeich— 
nung mehr als aus zehn Seiten Tert. 

5. Brof. Adalbert Miholitfh, Der moderne Zeihenunterridt. II. Bd. 
102 ©. Tert. Mit 5 farb. Tafeln u. 79 Nahbildungen von Driginalzeichnungen. 
Bien, U. Pichlers Witwe & Sohn. 3,50 M. 

Diefer zweite Band will nicht nur den Lehrern ein Ratgeber beim 
Unterricht fein, fondern er foll auch jenen, die fich jelbftändig im Zeichnen 
weiterbilden wollen, al3 Leitfaden dienen. Für beide Zwecke ift er 
vorzüglich geeignet. Das Bud) behandelt das Zeichnen und Malen nad) 
Naturobjetten, den menſchlichen Kopf, das Studium des Faltenwurfs, 
das Skizzieren nad) Landſchaften, Farbenſtudien, das Momentjkizzieren 
und das Gedächtniszeichnen, das Entwerfen von Ornamenten und den 
Bau der Pflanzenornamente. 

Meiſterhaft, wie man das von dem rühmlichſt bekannten Heraus— 
geber als ſelbſtverſtändlich erwartet, iſt auch dieſes, ſein letztes methodiſches 
Verf, mit dem er ſich von feinen Fachgenoſſen nach 30jähriger Amts— 
tätigfeit verabjchiedet. Es war ihm vergönnt, reihe Erfahrungen auf 
dem Gebiet de3 Zeichenunterricht3 zu ſammeln und fie der Lehrerfchaft 
zugute fommen lafjen zu können. Er hat gefucht, geforfcht, probiert und 
gefunden. Er hat das Ganze logiſch ausgebaut und unter Berüdfichtigung 
der leitenden pädagogijchen, künſtleriſchen und praftifchen Gedanken ein 
Lehrbuch für den modernen Zeichenunterricht gefchaffen, das cine lang— 
endauernde Bedeutung behalten wird. 

Der Wert der Methode Micholitfh beruht vor allem darin, daß 
da3 jpielerifche, rein äußerlihe Zeichnen, dem manche NReformer das 
Wort reden, außer acht gelaffen wurde, daß fie den Beichenunterricht 
auf einer reellen gefunden Bafis gründet und mit folidem Material 
aufbaut. Das Material ift vielfeitig anregende, Iujterwedende, geijtig 
fördernde Tätigkeit. Klar ift der mit vielen Jlluftrationen verjehene 
Tert, überzeugend das pädagogische Vorgehen, zwingend die Gründe 
und fiher der Erfolg. Durchaus ehrlich und gewiſſenhaft wurden aud) 
in diefem Bande nur Beichnungen von ſolchen Schülern veröffentlicht, 
die niemal3 einen Privatunterricht im Zeichnen genojjen Hatten, und 
die daher ihr Können fediglich dem Schulunterrichte verdanken. Schon 
diefe trefflichen Schülerleiftungen, die in farbigen Blumen, Gtilleben 
und Iandichaftlichen Studien ihren Höhepunkt erreichen, üben einen ſolchen 
Reiz zum Nahbilden der Natur auf den Beichauer aus, daß es laum 
noch nötig fein dürfte, ihm das Buch befonders zu empfehlen. Es 
empfiehlt ſich felbft auf das bejte. 

6. Karl Thoma, Das ftadienmäßige Blumenftudium Heft I u. II. 
Dresden, A. Miüller-röbelhaus. Ye 2,50 M. | 

Das Werlchen erfcheint in drei Abteilungen als Frühlings-, Sommer- 
und Herbitnummer. Jedem Hefte find ein Vorwort mit Wandtafeh 
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zeichnungen, drei Blatt “ehrgamg, zwei Blatt Schülerzeichnungen und 
zwei Blatt Nachbildungen von Mobdellierarbeiten beigegeben. 

Der Tert zeigt, daß der Verfaſſer mit dem Daraufgängertum vieler 
Neformer nicht einverftanden ift, und daß er im mwejentlichen auf Flinzers 
Anſchauungen aufbaut. Als Mittel, zum denfenden Sehen zu erziehen, 
benugt Thoma den Werdegang ein und derjelben Pflanzengebilde in 
ihren aufeinanderfolgenden Formftadien. Er beweijt, daß die geometriſche 
Betrachtung der Pflanzen in Ober- und Unteranficht, Border- und Seiten- 
anficht, Längs- und Duerfchnitt nicht nur möglich ift, fondern daß jie 
den Zeichner befähigt, zu felbftändiger Entdedung neuer natürliher Kunſt— 
formen. Dem jchattierenden Zeichnen läßt der Verfaſſer das Modellieren 
der Formen vorausgehen. Die Mopdellierarbeiten dienen jpäter als 
Schattiermodelle. Einfachheit und Gründlichkeit in der Dispofition, Klar» 
heit in der Durchführung und zielbewußte Sicherheit in der Anwendung 
laſſen dieſen edler Me Unterrichtsgang vorbildlich erjcheinen, nicht 
nur für kunſtgewerbliche Schulen — dort kann rationeller nicht unter- 
richtet werden — fondern auch für die allgemeinbildenden Schulen. Leichte 
Beihaffung der zeichnerifchen Borbilder, ftete Abwechſlung durch jtet3 
fi) ändernde Formen fichern dem Zeichnenden in äußerjt intereflantem 
Studium einen bleibenden Formenfhaß, führen ihn zur Liebe der Natur 
und zu einem geläuterten künſtleriſchen Geſchmack. Jedem Zeichenlehrer 
jeien dieſe anfpruchslofen Hefte angelegentlichjt „zur Nachachtung“ emp- 
fohlen. 

7. Eugen John, Baumzeihnungen. 16 Tafeln. Ravensburg, D. Maier, 
In Mappe 3 M. 

Die Mappe enthält in TFederzeichnung auf Tonpapier ausgeführte, 

höchſt wirkungsvolle Staffagelandfchaften. Als Borftufe für das Land— 


re nah) der Natur merden diefe Vorbilder gute Dienſte 
leijten. 


8 8. Walter, E. John und Lena Bauernfeind, Federzeichnen. 5 Hefte. 

Ebendafelbit. Je 1 M. 

Dieſe Hefte führen fyftematifch in die Technik des Federzeichnens ein. 
Ein kurzer Tert gibt allgemein praftiihe Winke für die Federmanier 
und die nötigen Bemerkungen zu den einzelnen Tafeln. Heft 1 und 2 
enthält, von einfachen geometrifchen Körpern ausgehend, Zeichnungen von 
Gebrauchsgegenftänden, Blumen und Heinen landichaftlihen Motiven; 
Heft 3 und 4 enthalten die oben (f. 6.) bejchriebenen Zeichnungen 
von Sohn auf weißem Papier und Heft 5 von Lena Baurnfeind bietet 
flott gezeichnete Skizzen aus dem Gebirge, leider ohne Ort3angaben. 
Die Hefte werden jungen Beicdhnern viele Freude machen und fie zeich- 
nerifch fördern. 
9. E. Hoffmann, Zeichenkunſt. Figurenzeihnen. Heft 1 u. 2 mit je 

12 Tafeln. Ebendafelbft. Ze 1 M. 

Die beiden neuen Hefte der jchon früher bejprocdhenen Sammlung 
enthalten Köpfe, Gliedmaßen und SHalbalte, die für häusliche zeich- 
nerifche Beichäftigung beſtens empfohlen werben können. 


10. — Pinſelſpiele. 4 Hefte. W.-Jena, Thür. Verlagsanſtalt. 
e . 
Die Hefte enthalten auf weißem und Tongrunde in ein- und mehr- 


farbigem Drude eine große Zahl Pinfelfpiele, deren Stoff dem Gebiet 
unjerer heimifchen Pflanzen» und Tierwelt entnommen ift. Sie bieten 
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belebrende und beluftigende Unterhaltung und find für die häusliche 
Beichäftigung zu empfehlen. 


III. Gebundenes Zeichnen allgemeinen Inhalts, 


1. Ad. Beuhne, Lehrbuch der Berfpeltive. 144 ©, Tert. Mit 219 Figuren 
und einer aus 22 Tafeln beftehenden Aufgabenfammlung und deren Löfungen 
auf durchſichtigem Papier. Leipzig, H. U. 2. Degener. 6,50 M. 

Der Berfafjer hat ſich bei Ausarbeitung diefes Lehrbuchs das Ziel 
geitedt, für das perfpektivifche Zeichnen von Innenräumen eine brauch— 
bare, praftijche und ausführliche Anleitung zu fchaffen. Da diefes Kapitel 
von anderen Lehrbüchern der Perſpeltive meift nur oberflächlich ge» 
ftreift wird, jo läßt fich die Dafeinsberechtigung diefes neuen Lehrbuchs 
der Perſpektive ſehr wohl begründen. Seine genauere Durchſicht zeigt, 
daß es, innerlid und äußerlich gut ausgeftattet, äußerft praktiſch an- 
gelegt, und daß es wohl geeignet ift, angehenden Moöbeltifchlern und 
Deforateuren eine zwedmäßige, einfadhe und vollftändige Erlernung der 
Zinearperfpeltive zu vermitteln. Deshalb iſt das Buch für die entfprechen- 
den Fachſchulen, ebenfo aber auch für den Selbjtunterricht zu empfehlen. 
Der leicht verjtändlihe Tert und die zahlreihen groß und deutlich 
gezeichneten Beifpiele, fowie bejonder8 die auf transparente® Papier 
gedbrudten Löfungen der gejtellten Aufgaben find für die Selbftbelehrung 
ſehr wertvoll. Letztere geben durch Auflegen auf die jelbitändig ge- 
fertigte Zeichnung dem Lernenden bie Gemißheit, daß er richtig ge- 
arbeitet hat. Um Mißbrauch diefer Kontrollzeihnungen im Slafjen- 
unterriht zu verhindern, genügt eine geringe Veränderung der Auf» 
gabenmaße. Anfang und Ende der einzelnen Kapitel bilden fehr inter- 
effante Titellöpfe und Sclußpignetten, die nicht lediglih als Buch— 
ſchmuck zu betrachten find, fondern irgend einen befonderen perſpektiviſchen 
Gedanken verkörpern. 


2. W. P. Tudermann, Anleitung zum Perfpeltivzgeihnen 50 ©. Text. 
Mit 67 Figuren. Berlin, E. Wasmuth. Geb. 1,50 M. 

Da3 Büchlein führt praktifch in das Wefen der Linearperfpektive ein, 
indem es nur Wefentliches, das Verſtändnis Förderndes bietet, jede Weit- 
jchweifigfeit meidet und durchaus einfach verfährt. Yortbildungs- und 
Fachſchulen werden es mit Nuben gebrauchen. 


IV. Facheichnen. 


* *— ... Blinger, Ein Stizzenbud. 2 Hefte. Berlin, Kupfer & Herrmann. 

e 2, i 

Für den Kunftfreund gibt es nichts Intereſſanteres, al3 in die Werk— 
ftätte des Künftler3 bliden zu können und feine Studien zu betrachten, 
die ihn befähigten, Kunjtwerte zu jchaffen. Dies gejtatten in vorzüg— 
licher Weiſe die vielen, meilt fchon in ihrer Anlage humoriftifch ge— 
haltenen Tierftubien nad) der Natur, die in eleganter, forgfältig be= 
obachtender Federzeihnung zu Hunderten in diefen beiden Skizzenbüchern 
enthalten find. Wer Flinzers Art, zu arbeiten fennt, muß fich freuen, 
über die geradezu verblüffende Übereinjtimmung zwiſchen Reproduftion 
und Original. Und welches Leben in diefen Tiergeftalten! Das ift nicht 
eine beliebige konventionell gezeichnete Kate, ein Spaß, ein Küchelchen 
ufw., wie man fie leider fo oft nur äußerlich, oberflächlich gezeichnet 
zu Geſicht befommt; nein, das iſt dieſe Kate, jenes Küchelchen, ein 
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ganz beftimmter Spaß, ber ba lebt. Flinzers Tiere leben alle. 
Gie haben ein feſtes Nüdgrat, das fie befähigt, ihre ficheren Geb-, 
Flieg- und Sprungbewegungen auszuführen. Sie haben auch eine Seele, 
die und aus den Augen als Mißtrauen, Gutmütigfeit, Klugheit, Selbit- 
bemwußtjein, Zorn ujw. entgegenblidt. So zeichnet die Tiere nur ber 
Künftler, der fie liebt und der fie ihrem Weſen nad eingehend ftu- 
diert hat. 

Wer Tiere gut zeichnen lernen will, kann ſich feinen bejferen Weg— 
weifer wählen als diefe Skizzenbücer. Sie zeigen, wie die Tiere zu 
beobachten find und wie ihr Bild künftlerifch fejtgehalten werben kann. 


2. Rich. Bürdner und Zof. Kortwängler, Menſchen im Leben und Treiben 
bes Alltags. 45 Tafeln Zeichnungen mit erläuterndem Tert in 3 Lieferungen. 
Leipzig, R. Voigtländer. Je 3 M. 

Da3 Werk will zur Betrachtung und Darjtellung des menjclicen 
Körpers anregen. Die Tafeln zeigen deshalb in flotter Manier, in 
kräftigen Umriffen und mit breit angelegten Schattenmafjen die förper- 
lihe Erfcheinung von Menfchen, wie fie und im Tun und Treiben dei 
Alltags auf der Straße und im Haufe begegnen. Ye drei Tafeln gr 
hören zufammen. Die erite zeigt das fertige Bild, die zweite den um- 
befleideten Körper und die Dritte die zeichnerifche Anlage. Das zeit- 
gemäße Werk gejtattet vielfache Verwendung. Bor allem ift es ein 
vortrefjliches, reichhaltiges Anregungsmittel, Menjchen fehen und ridtig 
zeichnen zu lernen. Beſtens empfohlen für die häusliche Erziehung und 
für Schulen aller Art. 


3. Paul Keriten, Moderne Entwürfe für Buheinbände. Bd. IL Ganz 
leinenbände. Lieferung L_ 7 Tafeln 33><25 cm in farb. Ausführung. 
Halle a. S., W. Knapp. 1 M. 


Der Berfaffer legt Gewicht darauf, zu veranfchaulichen, welche Wir 
fung die von ihm ausgeführten Einbände haben. Deshalb läßt er die 
-in Gold und verfchiedenen Farbtönen ausgeführten Buchrüden und =dedel 
auf feinfte moderne Art-Linen-PBapiere druden und auf helle Kartons 
aufziehen. Die Wirkung ift eine ganz vorzüglihe. Das Werf wird 
nicht nur Buchbindern fehr erwünscht fein, fondern auch in Fortbildungs- 
und Fahjchulen dazu beitragen, den Geihmad für fünftlerifche Ein- 
bände zu läutern. Beſtens empfohlen. 


4. Wilh. Lüdde, Konftruftives Zeichnen in gewerbliden Fortbilbungs- 
und Fachſchulen. Teil I: Für Zimmerer. 24 ©. Tert und 34 Tafeln. 
Kartoniert 5 M. Teil II: Für Bau- und Möbeltifchler. 31 ©. Tert. Wit 
26 Figuren und 62 Tafeln. Kiel, Lipfius & Tifcher. Kart. 8 M. 


5. Borlageblätter für das Linearzeihnen der Zimmerer. Sonder 
abdrud aus Teil I. Ebendafelbit. 50 Bf. 

Ausgehend von der Erkenntnis, daß der Seichenunterricht in ber 
Fortbildungsfchule von der erjten Stunde an Berufsunterricht fein muß, 
hat e3 der Berfaffer unternommen, eine Serie von Lehruntermweifungen 
für das fonftrnktive Zeichnen herauszugeben, die den pädagogilcen, 
handwerfsmäßigen und praftiihden Anforderungen, Die an dieſe Ent 
wicklungsſtufe geftellt werben können und müffen, vollftändig gerecht 
werden. 

Wenigſtens fann dies von den bisher erfchienenen beiden Teilen be 
hauptet werden. Diefe Anleitungen find nur für ben Lehrer bejtimmt. 
Der Schüler foll nur nad den Wandtafelzeihnungen des Lehrers und 


Beichnen. 329 


nad Modellen arbeiten, deren Lüdekes Modellverlag- Dortmund fünf Serien 
bat erfcheinen laſſen. Mit Recht wendet fich der Herausgeber gegen 
das Unweſen der fogenannten Lehrhefte, die dad Vorlagenunweſen früherer 
Jahrzehnte in verkleideter Form wieder aufleben laſſen. 

Die Anleitungen find überaus praftijch gehalten. Sie gehen von 
der erſten Stunde an direft auf das Ziel los. Das laſſen Tert und 
Tafeln in gleiher Weife erfennen. Das gilt für die ganz vorzügliche 
Stoffauswahl, die alles Überflüffige vermeidet. Es gilt auch für Die 
mufterhafte Art der zeichneriihen Darbietung, die an Einfachheit und 
Klarheit der Zeihnung nichts zu wünfchen übrig läßt. Es gilt endlich 
auch für den leicht verftändlichen, reich illuftrierten Text, der von ſchul— 
praltiiher Tätigkeit zeugt und der alles berüdjichtigt, was zum Ber- 
ftehen der betreffenden Arbeiten und zum Gelingen der Zeichnungen 
zu wiſſen nötig it. 

Jeder an Fortbildungs- und Fachſchulen wirkende Lehrer, gleichviel 
ob Techniker oder Volksſchullehrer, wird diefe Anleitungen mit größtem 
Nutzen verwenden. 


6. 6. Zofef Linnarg, Das Fachzeichnen bes Uhrmaders. IV u. 19 © 
Tert u. 28 Tafeln. Halle a. ©., ®. Knapp. 3 M. 


Dem Beichenlehrer an Fortbildungsfchulen wird vorliegendes, nad) 
eigenen praftiihen Erfahrungen zufammengeftellte8 Büchlein eine rechte 
Hilfe fein. Es ift dankbar anzuerkennen, daß ein Fachmann die für Die 
Lehrzeit de3 Uhrmachers mefentlihen Übungen bearbeitet und durch aus— 
führliden Text und durch 28 Tafeln fchöner, großer und deutlicher 
Beihnungen erläutert hat. Das Werkchen ift ohne jede Einfchränfung 
zu empfehlen. 


7. Auguft Ulbrich, VBorlageblätter für Mobdelltifchler. 25 Tafeln mit 
Tert. Wien, 5. Deutide. In Mappe 17 M. 


Ein recht praftifches, von pädagogifher Einficht diktiertes Werk. 
Die Stoffauswahl ſchließt an das geometrifche und projektive Zeichnen 
an, beſchränkt ſich auf ſolche Gegenjtände, die Schnitte und Durd)- 
dringungen einfacher Körper aufweifen und läßt umftändlich einzuformende 
Modelle außer acht. Der beigegebene Tert gibt Anleitung über die 
Art der Entjtehung der Zeichnungen, belehrt über Modelltifcherlei und 
alle bei der Herftellung der Modelle nötigen Manipulationen. Er ge— 
winnt jeher durch 30 eingedrudte Abbildungen. 

Die peinlich genau gezeichneten Tafeln ftellen die zu zeichnenden 
Modelle in einfacher Harer Weife dar in Grundriß, Aufriß und den 
nötigen Schnitten. Beſonders zu loben ijt die genaue Maßeinjchreibung 
und die überfichtliche, dem Material entjprehende Farbengebung. Wohl 
bedacht iſt die den Einzelzeichnungen vorausgeſetzte zeichnerifche An- 
gabe der Schwindmaße für Gußeifen und Gußftahl im Vergleich zum 
Normalmaß. Die Zeichnungen find, je nad) dem dargeftellten Objett 
im %/,0 bis 8/,, der natürlichen Größe gehalten, durchaus Har und über- 
lihtlih. Den Schluß der Zeichnungen bilden Stirn- und Kegelräder 
mit Eifen- und SHolzzähnen, fowie das Modell einer Schraube mit 
Schraubenrad. 


Das Werft ift feinem Inhalte und feiner Ausftattung nach gleich gediegen 
und einwandlos zu empfehlen. 
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V. Aunfigewerbe und Liebhaberkünfte. 


1. Delorative Vorbilder. 18. Jahrgang. Heft 1—6. Gtuttgart, J. Hoffmann, 
Der Jahrgang (12 Hefte) im Abonnement 12 M. Einzeln je 2 M. 


Es ift wiederum ein hoher Genuß, biefe Hefte einer genauen Durch— 
fiht zu unterziehen. Größte Neichhaltigkeit, PVielfeitigkeit, gute Aus— 
wahl, gediegene Ausführung und billiger Preis machen dieſes Werl 
zu einem wertvollen Schage für jeden Kunftgemwerbetreibenden. Dri- 
ginell, fein empfunden in der Kompofition wirken die farbigen Blätter 
fat fo unmittelbar wie die Originale der Künftler, die fie gejchaffen. 
Am meijten erfreut e3, daß an diefem Werke von Jahr zu Jahr eine 
Steigerung der Leiftung beobachtet werben fann. Hoffen wir, daß bie 
„dekorativen Vorbilder‘ auch fernerhin tapfer und mutig aufmwärtsjchreiten 
und daß der Gipfelpunft ihres Weges ein recht hoher fein möge, damit 
er nicht jo bald überfchritten werben kann. Glüd auf zu der weiteren 
Wanderung! 


VL Bilfswifenfdaften. 


1. O. Haflinger und E. Bender, Der Betrieb des Zeihenunterridht3. 
= ©. Tert. Mit 206 Figuren und 21 Tafeln. Leipzig, ®. ©. Teubner. 
eb. 8 M. 


Das Buch will ein Ratgeber für Zeichenlehrer in allen technijchen 
Tragen des Beichenunterrichts fein. Iſt es auch zunächſt beftimmt für 
jüngere Beichenlehrer, denen noch die eigene Erfahrung fehlt und für 
die, denen die eingehende Fachausbildung mangelt, jo dürfte es doch 
auch dem erfahrenen Zeichenlehrer mande Anregung bieten, jo 3. B. 
in den Wusführungen über die Lehrmittel und ihre Herftellung und 
über die Einrihtung der Zeichenfäle. Auch der Schulhausbaumeiiter, 
der ſich über die Bedürfniffe des neuzeitlihen Zeichenunterrichts Aus- 
funft jucht, wird e8 mit Nutzen gebrauchen. 

Die Berfafjer ftehen auf dem Boden de3 gemäßigten modernen 
Beichenunterridts. Sie verwerfen das Zeichnen nad) Vorlagen faft ganz 
und benugen als Borbilder nur wirklihe Natur» und Kunjtformen. 
Beſonders zu loben find die pädagogifchen Grundfäße, 3. B., dab an 
der richtigen, fchlichten Wiedergabe der Form feitzuhalten ift, und daß 
die Schüler nicht mit Aufgaben befchäftigt werden follen, die über ihr 
Berftändnis und ihr Können hinausgehen. Wenn auch diefe zwei Sätze 
in der Pädagogik ſchon längſt allgemein anerfannt find, fo ift es doch 
dem Praufgängertum mancher Modernijten gegenüber gewiß angebradt, 
diefe Hauptgrundfäße des wirklichen zeichnerifchen Erfolgs bejonders zu 
betonen. 

Da der Erfolg des Leichenunterricht3 weſentlich abhängig ift von 
der Lage und Einrichtung des Zeichenſaales, fo haben ſich die Ver— 
faffer jehr eingehend über alle einjchlägigen Fragen ausgeſprochen. Nicht 
weniger al3 neun Tafeln geben die dazu nötigen zeichnerijchen Er- 
läuterungen. Anzuerkennen ift das Beftreben, den Unterrichtäbetrieb fo 
einfach und praftiih als möglid zu geftalten, alles Überflüffige und 
allen Luxus zu vermeiden. Des weiteren werden die zu verwendenden 
Beichenmaterialien nad) ihrem Wefen und nach ber Art ihrer Benugung 


gewürdigt und alle, den Erfolg fichernden tehnifhen Fragen eingehend 
beantwortet. 
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In Bild und Wort werden die zmedmäßigften Modelle vorgeführt, 
jowie ihre Beihaffung und richtige bildmäßige Aufftellung und An- 
ordnung zu Gruppen gezeigt. Die letzten Abjchnitte behandeln das 
Figuren, das Landichafts- und das Ornamentzeihnen. Das gut aus- 
geitattete Buch ift jedem, dem es um die Entwidlung des Beichen- 


unterricht3 und um fihern Erfolg in demfelben zu tun ift, angelegentlichft 
zu empfehlen. 


2. August Millas, Braktiih-methodifhes Handbuch über das Schreiben 
und Beihnen an der Schulmwandtafel. 216 ©. Mit 438 Figuren. 
Bien 1908, 9. Kirih. 6 M. 

Diefes Buch füllt eine Lüde in der pädagogiſchen Literatur aus, 
da es da8 Schreiben und Zeichnen an der Schulmandtafel jo aus- 
führlid} behandelt, wie es die zahlreichen Anleitungen für Schreiben 
und Zeichnen in gleicher Ausführlichkeit nicht tun konnten. 

Der erfte Teil enthält alles Techniſche bes Schreibens in Tert, 
vielen Schriftproben und Schreibübungen fo gründlih, daß das Bud 
jedem Anfänger im Unterrichten ſowohl al3 auch zur Gelbftbelehrung 
im Schönjchreiben beftens empfohlen werden kann. 

Der zweite Teil verbreitet fich über die Behandlung des orna— 
mentalen und des flizzierenden Zeichnen an der Wandtafel, über das 
Tafelzeichnen im Dienfte der verjchiedenen Unterrichtsgegenftände, im 
Dienfte der modernen Neformbeftrebungen, ſowie der Projektion und 
der Berfpeftive. 

Ein dritter Teil bietet Ergänzungen für bie Praris über Klörper- 
und Kreidehaltung, Ordnung, Reinlichleit und Behandlung der Schul- 
tafel, Arten derfelben, Anſtrich und Liniierung, Schultafelkreiden, Bezugs- 
quellen für Tafeln, Kreiden u. a. Lernmittel. 

Bei der Durcharbeitung legte der Verfaſſer fpeziell auf die manuelle 
Sertigfeit in der Ausführung der Übungen größten Wert, ohne hierbei 
der Richtigkeit und der zielbewußten Denkarbeit irgendwie Abbruch zu 
tun. Er beabjihtigt vor allem, daß die Schultafel immer mehr in 
den Dienjt des gefamten Unterricht3 geftellt werde. Lehrgänge, Literatur» 
nachweiſe zu den einzelnen Abſchnitten und viele Abbildungen machen 
dad Bud) befonder3 wertvoll. 


3. Emil Menge, Verzeichnis empfehlenswerter Bücher für Lehrer und 
Lehrerinnen zur Vorbereitung für ihren Beruf und ihren Unter- 
tiht, fowie zu ihrer mwiffenihaftlihen Weiterbildung. 3. Heft. 
geihen- und Kunſtunterricht in allgemein bildenden Lehranftalten. 35 ©. 
Dresden, Bleyl & Kaemmerer. 50 Pf. 

Ein die Auswahl erleichterndes und deshalb fehr willlommenes Bücdher- 
berzeichnis für den Zeichenunterricht, da3 nur das Beſte und Empfehlens- 
werteite darbietet. Innerhalb der einzelnen Gruppen find die Bücher 


nah den Autoren alphabetiſch geordnet und kurz, aber treffend cha— 
ralteriſiert. 


4. Joſ. Strzygowsti, Die bildende Kunſt der Gegenwart. 279 ©. Mit 

78 Abbildungen im Tert. Leipzig, Duelle & Meyer. 4 M. 

Wer fi) über unfer modernes Kunftleben Aufklärung zu ver» 
Ihaffen mwünfcht, ift mit der Lektüre dieſes Buches wohl beraten. Es 
berüdfichtigt alle Zweige der bildenden Kunft, die Baufunft mit ihren 
Abteilungen monumentaler Raumbau, Denkmalsbau und Privatbau, das 
Kunftgewerbe, das Ornament, die Bildhauerei, die Handzeichnung und 
die Malerei nach ihren verfchiedenen Richtungen hin. Das Ganze er» 
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weilt ſich al3 eine durchaus gelungene Ehrenrettung Bödlin3 gegenüber 
der jein Anjehen und feine Beliebtheit untergrabenden Partei „der 
Maler‘. Das Bud) lehrt mit den Augen des Künſtlers ſehen und führt 
und in die geiftige Werkftatt verfchiedener Künjtler ein. 68 vorzügliche 
Abbildungen von Kunſtwerken geben hinreichend Gelegenheit, den er- 
läuternden Tert zu illuftrieren und noch anjchaulicher zu gejtalten, als 
ed die ohnehin Hare Sprade tut. 

Es ijt hier nicht der Naum, den gejamten Inhalt zu beiprechen. 
Gewiß ift, daß niemand das Buch unbefriedigt aus der Sand legen 
wird. Alle Lehrer und Diejenigen, welche fi mit „fünjtlerijcher Er- 
ziehung“ bejchäftigen, werden die von dem Berfafjer entmwidelten Ge- 
danlen jehr interefjieren. Es wirft geradezu gejundend und befreiend, 
was er über das moderne Schlagwort „künſtleriſche Erziehung‘ aus- 
einanderjegt. — Phantafie und organifches Zeichnen, Komponieren und 
Stilifieren im Beichenunterricht will der Verfaſſer nebeneinander geübt 
fehen. Er betrachtet dies jedoch nur al3 gute Grundlage für den kunſt— 
gewerblichen Unterricht und die auf der nächſten Stufe in Angriff zu 
nehmende eigentliche Erziehung zum Kunftverftändnis. ‚Der Zeichen- 
unterricht an fi) wird nie bis zum Kern der Kunft vordringen.“ 

Jedermann wird dem Berfaffer dankbar fein, daß er diefen Zyklus 
von Vorträgen, die er auf Beranlaffung der Veranftalter der öjterreidi- 
ſchen ne für Lehrer 1906 in Bielik über moderne Kunſt bielt, 
in Drud gab. 

5. Dr. Edg. Alf. Regener, E. M. Lilien, Ein Beitrag zur Geihichte ber 

——— — 227 S. Mit vielen Tafeln und Illuſtrationen im 

ext. Goslar, F. U. Lattmann. Geb. 8 M. 

In vornehmer mußterhafter Ausftattung führt uns diefer Quart— 
band ein in das Ffünftlerifche Werden und Schaffen diefe3 bedeutenden 
jüdifchen Künftlers, den der Verfaſſer zu den Künftlern rechnet, deren 
Taten Zufunftswerte enthalten, die aber auch fchon in gegenwärtigen 
Stunden zur Veredlung, Vertiefung und Verflärung helfen. Eine reiche 
Auswahl vorzüglicher Wiedergaben feiner Kunft ſchmücken das Bud 
al3 Kopf- und NRandleiften, Schlußvignetten, Einbanddeden, Jlluftrationen 
im Tert, fowie als ganz und doppeljeitige, ſchwarze und farbige Einlag- 
blätter. Sie alle zeigen in Kraft und Sllarheit de3 Ausdruds, daß 
Lilien einer der erjten, wenn nicht der erfte buchſchmückende Künſtler 
der Jetztzeit ift, der, fich felbft getreu, feine Kunſt in den Dienſt jüdiſch 
‚nationaler Intereſſen ſtellt. Die Schilderung de3 Werdeganges des 
Künftlers ift ein wertvoller Beitrag zur Geſchichte der graphifchen Künite, 
zu der vorliegendes Buch einen geeigneten Grundftod abgeben dürfte. 
6 Dr. 9. v. Zahn, Anatomifhes Tafhenbüdlein 7. Aufl. 40 S 

Leipzig, E. Haberland. 1,20 M 

Diefes anfpruchslofe Büchlein enthält auf 29 Tafeln in deutlichen 
Holzschnitten die anatomische Zeichnung de3 menſchlichen Knochen- und 
Muskelſyſtems und gegenüber die deutjchen und lateinischen Namen der 
betreffenden Körperteile. Das Heftchen fei zur Nachhilfe beim Studium 
nah Natur und Antike beiten empfohlen. 

7. Dtto Lippmann, Jeihengeräte und Lehrmittel, deren Beichaffenbeit. 

Behandlung und Anwendung bei Anfertigung von Zeichnungen, 

32 ©. Mit 116 Abbildungen. Dresden-R. 30, D. Lippmann. 60 Pf. 

Das von viel Erfahrung zeugende praltiſche Büchlein kann Lehrern 
und Schülern beſtens empfohlen werden. 
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8. Georg Briefe, Die Technik bes Zeihenunterrihts. 56 ©. Tert. Mit 
25 Fig. Hannover, Helwingſche Verlagsbuchh. 75 Pf. 

Diefer erweiterte Sonderabdrud aus Band III des Jahrbuchs für 
den Zeichen- und Kunjtunterricht verdient größte Beachtung. Verfaffer 
gibt praftifhe Anmweifung zur Anlage, Einrihtung und Verwendung des 
Zeichenfaales, über Art und Verwendung der Zeichenmodelle, über die 
Zeichengeräte, worauf und womit gezeichnet wird, und über die Be— 
nußung geeigneter Hilfsmittel beim fonftruftiven Zeichnen. Die mit 
viel Fleiß und Gründlichkeit gearbeitete Schrift ift voll praftifcher Winte. 
Jeder Zeichenlehrer wird Nußen aus ihr ziehen. 


9. ZH. Wunderli, Kalender und Tafhenbucd für Zeichenlehrer. 16. Jahr⸗ 
gang. 2 Teile mit 88 Tertfiguren. Leipzig, 9. U. 2. Degener. 2 M. 
Wunderlich Kalender vereinigt alles nur Mögliche, deſſen Kenntnis 
und jofortige Bereitjchaft dem Zeichenlehrer von großem Werte jein 
muß. Anzuerfennen ijt es, dat, um dem von Jahr zu Jahr fich ver- 
größernden Bolumen de3 Taſchenbuchs Einhalt zu tun, der mertvolle, 
jest 116 Seiten umfajjende Literaturnachweis al3 zweiter Teil in einem 
bejonderen Hefte beigegeben wird. In allen Teilen hat der Kalender 
eine Erweiterung oder Berbejjerung erfahren. Neu hinzugelommen find 
die den Zeichenunterricht betreffenden Verordnungen in Baden, Preußen 
und Ofterreich und ein Verzeichnis der Zeichenlehrerbildungsanftalten in 
Deutichland. Das in modern-rotem Leinenbande erjcheinende Büchlein, 
da3 auch reichlich Papier zu Notizen, Schülerliften und Stundenplänen 
enthält, verdient größte Verbreitung. R 


VII Insgemein. 


1. Ostar Shwindrazheim, Kunſt-Wanderbücher. 1. Bändchen: Unfere Vater» 
ftabt. 128 ©. Tert u. 12 Bildtafeln. Hamburg, Gutenberg-Berlag. 1,20 M. 
Das Büchlein erfüllt eine wichtige Miffion: E3 öffnet dem Lefer die 
Augen, daß er mit Bemußtfein das Schöne jehen lernt an Häufern, 
Gaffen, Toren, Plätzen, Denkmälern, Brunnen, Gärten und Friedhöfen 
aus dem Hefienlande, an den Wagen und an den Tradıten der Stadt» 
und Landbewohner. Der Verfaſſer fängt das ſehr gefhidt an, indem 
er dem Lefer nicht fertige Urteile aufnötigt, fondern ihn veranlaßt, jelbit 
zu ſehen und feiner perfönlichen Eigenart nad) anregt, fein äjthetijches 
Empfinden zu Hären und zu feftigen. Daraus muß ein feiter, in Heimats— 
jinn und Seimatseigenart mwurzelnder Untergrund entjtehen, aus dem 
einmal wieder eine gefunde, bodenftändige, vollstümlich deutfche Kunft 
hervorwachſen kann. Deshalb find diefe Wanderbücher fehr willkommen 
zu heißen und jedermann angelegentlihjt zu empfehlen. 


2. Kunft und Jugend. Illuſtrierte Zeitſchrift des Verbandes fübdeuticher 

Beichenlehrervereine. 1. Jahrg. Heft 1. Januar 1907. Redakteur: Zeichen- 

lehrer ©. Kolb. Stuttgart, Verlag des Leichenlehrer. Pro Jahrg. 3,50 M. 

Diefe neue Zeitfchrift hat die Tendenz, die Fünftlerifche Erziehung 
der Jugend fördern zu helfen. Alle Kollegen, die Eigenes zu jagen 
haben, find al3 Mitarbeiter willlommen. In gemeinfamer, vertrauend- 
voller Zufammenarbeit foll allfeitige Aufflärung der jhwebenden Fragen 
erreicht werden. Die Leitfchrift wird nicht nur die allgemeinbildenden 
Schulen, fondern auc die Gewerbe- und Fachſchulen berücjichtigen, Tragen 
der äfthetifchen Erziehung im weiteren Sinne erörtern und durch Ab— 
bildungen und künſtleriſche Beilagen das wirkffam vor Augen führen, 
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wa3 ſich mit Worten nicht erklären läßt. Der Inhalt de3 erjten Heftes 
entfpricht voll diefem Programm. Glüd auf! 


3. Freie Lehrervereinigung für Kunftpflege. 

1. Hans Thoma, Ein Bud feiner Kunft, enthaltend 18 Reproduftionen, 
darunter 16 mehrfarbige Vollbilder, von Werten des Meifter3 und eine 
Einleitung von Wilhelm Kotzde. 

2, Bom Heiland, Ein Bud deutſcher Kunft, enthaltend 18 ganzjeitige 
Reproduktionen alter und moderner Meifter, 

3, Alfred Nethel, 16 Zeichnungen und Entwürfe mit einer Einleitung von 
Walter Friedrih. Mainz, 3. Scholz. Je 1M. 

Ver echte Kunft in Haus und Familie tragen will, dem wird 
dies am beiten gelingen, wenn er für größte Verbreitung diejer Hefte 
bejorgt ift, die fi) ganz vorzüglid zu Heinen Gelegenheitsgejchenten 
eignen. Alten und Jungen wird ſich das Herz weiten beim Bertiefen 
in Diefe trefflihen Wiedergaben der Meifterwerfe Hans Thomas, die 
una feine Liebe zur Natur und fein tiefes Gemüt offenbaren, jomie 
beim Befchauen bes figurenreichen großen Hannibalzuges Rethel3 und 
feiner PDarftellungen des Todes al3 Würger, ald Feind und als Freund. 
Dad Buch vom Heiland ift eine Darftellung de3 Lebens und Xeidens 
Sefu nach Meifterbildern von Dürer, Rembrandt, Rubens, Richter, Thoma, 
Uhde, Mar, Klinger, Scheurenberg, Madenjfen und v. Gebhardt. Der 
ungemein billige Preis gejtattet den mit farbigem, künſtleriſch verziertem 
Umfhlag verjehenen Heften weiteſte Verbreitung. Möge jie ihnen 
werben ! 


4. Karl Winter, Der vergnügte Boftlartenzeihner für Kinder Eine 
Zeichenſchule mit 60, meift humoriftifchen Boftlarten-Borbildern zum Nad- 
zeichnen. Leipzig, U. Kade. 1,50 M. 

Der Untertitel „Zeichenſchule“ für diefes Werkchen Eingt doch etwas 
zu prätentiös. „Durchzeichenſchule“ wäre ſchon richtiger, denn tatſächlich 
jolfen die auf Bauspapier gedrudten Vorbilder mit Hilfe eines beigegebenen 
Graphitpapiere3 auf die darunterliegenden Boftfartenformulare durch— 
gezeichnet werden. Immerhin ift auch diefe mehr mechanijche Bejchäftigung 
nicht ganz ohne Einfluß auf die zeichnerifhe Entwidlung. Da außerdem 
bie Kinderfzenen durch die gefällige flotte Art der Zeichnung Kinder 
im Alter von fech3 bis zwölf Jahren ficher fehr interefjieren und aud 
zum Gelbftzeichnen anregen werben, fo ijt das hübſche Büchelchen als 
für die GSelbftbefchäftigung derjelben geeignet zu empfehlen. 


5. Guft. van de Wall Perne, Das Riefenbilderbud zum Nachzeichnen 
Amfterdbam, Meulenhoff & Co. 

Acht groß gezeichnete, die Kinder ficher intereffierende farbige Bilder 
aus Natur und Märchenmwelt find dazu beftimmt, nachdem fie hinreichend 
betrachtet wurden, zeichnerifch nachgebildet und foloriert zu werden. Zu 
dem Zwecke wurden die Figuren mit einem Rahmen und mit Teil- 
punkten verfehen, die fich auf beigegebenen Beichenblättern in gleicher 
Größe und Entfernung befinden. 

Mit Hilfe eines Duadratfyftem3 darüber gezogener Linien follen 
bie Kleinen die Wiedergabe der Vorbilder ermöglihen. Das mag wohl 
zum Gelingen beitragen, fördert aber da3 freie Beichnen wohl kaum; 
denn bie Hilfslinien gewöhnen den Schüler daran, die Figuren in 
Beziehung zu feßen zu dem Linienneß. Dadurch) wird er ängitlich und 
unfiher. Da3 freie Zeichnen verlangt jedoch, daß die nachzubildende 
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Figur an und für fich betrachtet und die Hilfspunkte durch vergleichendes 

Beobadten an ihr jelbit gefunden werden. Zu dieſer Mut und Gelbit- 

vertrauen fördernden hilfslinienlofen Nachbildung anzuregen, wäre päd- 

agogiſch richtiger gemwejen. Die Bilder ſelbſt find echt kindlich und werden 

fiher Beifall finden. 

6. 6. 3. Frankenbach, Aus dem GSoldatenleben, Ein Malbuh für bie 
Jugend. 2 Hefte. Mainz, 3. Scholz. Je 50 Pf. 

Die beiden in dem deutfchen Farben prangenden Malbücher werben 
ba3 freudige Entzüden Jungdeutſchlands hervorrufen. Die verfchiedeniten 
Truppengattungen in Krieg und Frieden, beim Manöverieren, auf dem 
Ererzierplage, bei der Platzmuſik ufw. in guter Zeichnung und Farben— 
gebung werden jeden beutjchen Knaben begeiftern, die banebengeftellten, 
mit Zondrud verfehenen Zeichnungen durch Ausmalen des zweierlei 
Tuches, be3 Himmel3 und des Pflanzengrüns den trefflichen Vorbildern 
ähnlich zu geftalten. Beſtens empfohlen. 


VII. Mathematik. 


Oberlehrer Dr. Heinrich Made, 
Bensheim (Heffen). 


Allgemeine Überſicht. 


Die weitaus größte Zahl der eingelieferten mathematijchen Werte 
ift arithmetifcher Natur. Unter diefen intereffieren uns hier in eriter 
Linie wieder diejenigen, die ſich mit dem Volksſchulrechnen und jeiner 
Methodik befchäftigen, und folcher mweift au das Jahr 1907 wieder 
eine ganz ftattlihe Anzahl auf. 

Über da3 Ziel des Rechenunterrichts find fich heutzutage wohl alle 
Methodiker einig. Längft weiß man, daß diefer Unterricht ſowohl formal, 
wie material zu bilden habe und auch, daß dieſe beiden Forderungen 
in vollſtändiger Gleichberechtigung nebeneinander ftehen müjjen. „Nur 
in der gleihmäßigen Betonung und der gegenfeitigen Cinfchließung, 
Durchdringung und Förderung beider Prinzipien liegt die goldene Mittel» 
ſtraße eines rationellen Rechenunterrichts.” (Jänicke.) iefe Gedanten 
findet man bei allen Methodikern des Schulrechnens; fie fcheinen in der 
Tat Allgemeingut geworden zu fein. Als erfter hat aber Herbart Mar 
ausgefprochen, daß jedes Unterrichtsfach neben feinen mehr jpeziellen 
Bielen auch einem oberften Zweck zu dienen habe. Aller Unterricht, 
alfo auch der Nechenunterricht, foll „erziehender Unterricht” fein, fol 
dazu beitragen, den oberjten Zweck aller Bildung, die „Charakterſtärke 
der Sittlichleit‘, erreichen zu helfen. Diefer Gedanke fcheint für den 
NRechenunterricht noch nicht in der Weife Allgemeingut geworden zu fein, 
wie e3 bei dem Grundfag von der Gleichberechtigung des materialen umd 
formalen Teilzwedes der Fall it. Es gibt noch eine Reihe von Metho— 
difern, die dieſes Endziel alles Redjenunterricht3 vollftändig ignorieren. 
Das follte nicht fein. Gedanken von folder Tragweite dürfen in einem 
Methodikbuch nicht unausgefprohen bleiben. Man muß fie micht nur 
ftet3 aufs neue aussprechen, fondern muß auch immer aufs neue die 
Mittel und Wege aufzeichnen, wie dieſes oberfte Ziel im Unterridt 
erreicht werden fann, Andernfall3 werben Worte wie „erziehender Unter 
richt”, „Charakterſtärke der Sittlichkeit” ufiw. wohl Schlagworte, bleiben 
aber fonft ohne Kern und üben feine fruchtbringende Wirkung aus. 
Sehr Schönes über das oberfte Ziel des Rechenunterricht3 fagen Rätber 
in „Theorie und Praxis“ (Nr. 10) und Hentfhel-Kölgih m 
„Lehrbuh des Rechenunterrichts“ (Nr. 5). Auch auf einen 
diesbezüglichen Artikel im „Kunſtwart“ (2, Dezemberheft 1907) der 
ich) wohl bei diefer Gelegenheit hinweifen. 

Um dieſes oberfte Ziel möglichit ficher zu erreichen, muß der Reden 
unterricht die Sachen, die Dinge und Verhältniffe des praktiichen Lebens 
in feinen Bereich ziehen. Sie find es, die unmittelbar zu ethiiden 
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Gefinnungen führen können; der Rechenunterricht aber ift dazu da, den 
Wert aller diefer Dinge — und zwar nicht nur den Geldwert — richtig 
beurteilen zu lernen. Das ift die Meinung aller Methodifer, 

Biele von ihnen jagen nun mit Recht, daß e3 dabei aber nicht nur 
vorteilhaft, jondern jogar notwendig fei, die angewandten Aufgaben nad) 
ihrer Berwandtfchaft in Gruppen zufammenzuftellen. Das übliche Sad)» 
allerlei der meiften Nechenbücher fei zu verwerfen, und an feine Stelle 
müßten zujammenhängende Sadjgruppen treten. Einer der energijchiten 
Berfechter diefes Grundfaßes ift Dr. B. Hartmann. Gein in Ver— 
bindung mit Jul. Hunfam herausgegebenes NRechenbud) trägt jener 
Forderung wohl am intenfivften Rechnung. Auch Tand jcheint die 
Sadjgruppen nicht ganz von der Hand zu meifen. Auf ©. 34 von: 
„Der Zahlentreis von 20—100 und 100—1000” fpricht er Darüber, 
daß der Lehrer ſich von den Kindern Sachen nennen lafjen jolle, die die 
Mutter gebraudt, um daran Rechenübungen anjtellen zu laffen. Er fährt 
dann fort: „Die Kinder werden — felbjt wenn fie fi) auf die Nahrungs— 
mittel bejchränten — die Sachen ziemlid) bunt durcheinanderbringen. 
Sache des Lehrers ijt e3, fie feinen Zweden gemäß zu ordnen. Man 
nehme etwa erjt, was zum Brot gehört, zu den Getränfen, zum Mittag» 
eſſen ujw.; ebenjoldye Berechnungen laſſen ji) dann ferner anftellen über 
daS Brenn- und Beleuhtungsmaterial, die Bekleidung, das Yahrgeld, 
die Berkehrsverhältniffe uſp.“ Damit ftellt fi) Tand entjchieden auf 
die Seite der Verfechter der Sachgruppen. — Gleiches gilt von Lieb» 
Töpfner-BVolfrum. Lieb fagt hierzu auf ©. 77 des „Metho— 
difchen Handbuchs für den Rehenunterriht inder Volks— 
Iihule‘ (Nr. 8): „Wir halten diefe Bewegung, die beſonders durch 
Hartmann und Teupfer fo jehr gefördert wurde, für überaus verdienftlich. 
Was mir an angewandten Aufgaben im eigentlichen NRechenunterricht 
für notwendig halten, wollen wir nad) Sacjgebieten ausgewählt und zu— 
fammengeitellt wiſſen.“ So gibt denn auch das „Methodifche Handbuch‘ 
ın den „Beigaben zu den Aufgaben der Schülerhefte‘ eine große Menge 
jolher Sadjgruppen, die mir außerordentlich gut gefallen haben. Die 
Verfaſſer jahren jedoch fort: „Wir glauben aber, daß die Bervegung 
nur ein Schritt vorwärt3 fein wird auf der Bahn zur gründlichen 
Löfung der Trage de3 angewandten Rechnens in unferem Sinne.‘ Weldyes 
ift nun diefer Sinn? Auf nicht3 Geringeres gehen die Verſaſſer hinaus, 
als auf die Einführung eines ganz neuen Faches: des felbftändigen 
Sadjunterridt3. Er gibt dann alle die Belehrungen, die durch Die 
Sachgruppen heute im Rechenunterricht gegeben werden, und er zieht zu 
feiner Klärung und Bertiefung, nur foweit e3 notwendig it, den Rechen— 
unterricht heran. Dieſer legtere jelbjt ift dann nur noch Recdenunterricht 
und verzichtet auf alle die Dinge, die er heute noch betreibt und betreiben 
muß. So weit Lieb-Töpfner-Wolfrum; e3 ijt mir nicht ganz klar ge= 
worden, wie ji) die Berfaffer das im einzelnen denken. WBielleicht 
bringen jie felbjt in dieſer Hinficht bald Eingehenderes. — Einen 
vermittelnden Standpunkt nimmt Hentſchel-Költzſch ein Er 
fagt im „Lehrbuch des NRehenunterrihts für die Volks— 
ihulen“ (Nr.5) auf ©. 61 folgendes: „Die Forderung, das ange— 
wandte Rechnen beftimmten Sachgebieten anzuſchließen, iſt theoretifch 
wohl beredtigt, aber praftijch in feiner Ausschließlichkeit nicht zweckmäßig 
und auch nicht durchführbar. Man wird dem Schüler gewiß nicht ein 
buntes Allerlei auftijchen, fondern möglichit verwandte Stoffe bieten; 
aber in der Weije der Methodiler für Sadjgebiete vom reinjten Waffer 
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fann man nicht verfahren. Die Sachen und Dinge dürfen niemals in 
den Vordergrund treten, den Gang des Rechenunterrichts beftimmen umd 
das Rechnen felbjt beeinträchtigen.” Das Rechnen nad) Sachgebieten 
darf ſich nad) Kölgfh nur in mäßigen, berechtigten Grenzen bewegen. 
Für den fchon gejchulten Rechner der Oberftufe hält er das Durcharbeiten 
der Sacjgebiete ganz vorzüglich, und fein Rechenbuch für Volks— umd 
Mittelfchulen trägt dem Rechnung. Gewiß follen die Sachgruppen 
nicht den Gang des Rechenunterricht3 bejtimmen. Auch bei Hartmann 
tun fie das nicht; auch ihm bilden die eigentlihen Rechengeſchäfte den 
innerften Kern der Schularbeit, und das foll auch fo fein. Sch ftimme 
in diefer Beziehung ganz überein mit den Ausführungen eines Heinen 
Artikels im 6. Heft 1906 von „Die deutfhe Schule”, herausgegeben 
von R. Rißmann. In diefem Artikel, der die Überfchrift „Mehr 
Eiſen“ trägt, ftehen folgende beherzigenswerte Sätze: „Auch der Rechen— 
unterricht muß Gebiete behandeln, die nicht immer da3 Intereſſe dei 
Kindes erregen. Gewiß iſt Ziel (Fachziel) des Rechenunterrichts, die 
Schüler zum Löfen von Aufgaben de3 praftifchen Lebens zu führen; 
ohne weiteres aber das Rechnen mit unbenannten Zahlen, das abſtralte 
Nechnen, nur als Vorbereitung für da3 Sachrechnen zu bezeichnen und 
e3 darum al3 mindermwertig zu betrachten, ijt eine Übertreibung. Auch 
die geiftige Anftrengung an einem fpröderen Stoff ift nicht ohne Wert. 
Das Leben verlangt ja fo oft Betätigung in einem Gebiete, das nidt 
gleih den Lohn in fi birgt. Warum ermatten da fo viele? Beil 
ihnen der Wille und das Berjtändnis fehlen, eine Arbeit um ihrer jelbit 
willen zu tun. Es heißt den Kindern ein mwefentlich erzieherifches Moment 
vorenthalten, wenn man ihnen jeden Gtein aus dem Wege räumt. 
Cold) übertriebene Schonung verfehlt ihren Zweck. Wir waren nie 
ein Volt der Verweichlichung und der Arbeitsfurdht; es iſt moc Zeit: 
mehr Eiſen!“ Einem Mann wie Hartmann, der gerade das Erzieheriſche 
eines Unterrichtsfachd al3 oberjten Wertmeffer betrachtet, liegt es doch 
jelbftverftändlich fern, in den eben gejchilderten Fehler zu verfallen. 
Auch bei ihm fteht da3 rein Rechnerifche im Mittefpuntt; nur foll der 
neue Rechenfall ausgehen von Sachverhältniſſen, um das Intereſſe 
an demfelben zu erregen, und er foll nad) gründlichjter Übung wieder 
zu dem betreffenden Sachgebiete zurüdfehren. Das aber find br- 
rechtigte Forderungen, die zu einer Befürchtung, vor lauter Be- 
rechnen könne da3 Rechnen zu kurz kommen, doch ficher feine Beran- 
lajfung geben. — Hier ift wohl auch die geeignete Stelle, de3 Buches 
von Petri und Giefeler zu gedenken: „Warum und wie find 
die Kinder zum felbftändigen Bilden und Löſen der Reden 
aufgaben, weldhe ihnen das fpätere Leben ftellt, anzu— 
halten?” (Nr. 9). Sie fordern darin, daß man dem finde die (an- 
gewandten) Aufgaben nicht gebe, fondern daß die Angaben der Beifpiele 
durch den Schüler ſelbſt zuſammengetragen werden follten. Auch Tand 
Ipricht lich) darüber aus auf ©. 33 von „Der Zahlenkreis von 
20—100 uſw.“: „Man tut gut, die Kinder zur Bildung von Aufgaben 
mit heranzuziehen. Aufgaben, an deren Stellung fie felbft mitgearbeitet 
haben, verjtehen fie, und zugleich nehmen diefelben von vornherein ihr 
Intereſſe in Anſpruch.“ 

Räther („„Theorie und Praxis“, I, S. 72) meint hinſichtlich 
der Sachgruppen: „Gruppen von angewandien Aufgaben zu geben, dh 
Aufgaben, die nad) den darin vortommenden Sachverhältniſſen zufammen- 
gehören, wie Hartmann u.a. verlangen, iſt nur da notwendig, to 
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die Kinder ein neues Sadjverhältnis fennen lernen. Wo die Sach— 
verhältnijje befannt find, da ijt die Bildung von Gruppen nidht not= 
wendig, da das Einheitliche nicht in den Sachverhältniſſen, fondern in 
den Zahlverhältnijfen liegt. Nur wünſchenswert iſt fie, befonders 
für die Vorbereitung des Lehrers, weil fie ihm die Überficht über die 
heranzuziehenden Sacjverhältnijje erleichtert.“ Das „Ubungsbuch“ von 
Räther und Wohl (Nr. 31) gibt demgemäß Sachgruppen nur in den 
Biederholungstapiteln. Gerade jo hält e3 das Rechenbuch von Küffner 
und Ruckert (Nr. 27); auf jpäteren Rechenſtufen bringen eine fachliche 
Gruppierung der Tertaufgaben da3 Badifhe Rechenbuch (Nr. 1), 
das Rechenbuch von Löſer (Nr. 29), das Nehenbud für Volks— 
ihulen, herausgegeben von Schulmännern de3 Bogtlandes 
(Nr. 36), jowie die Aufgabenhefte für das Tafelrehnenvon Schröter 
(Nr. 38). 

Einen ablehnenden Standpunkt nehmen in Diefer Frage ein: 
Fränzel und Heimerdinger in ihrem Rechenbuch für Volks— 
ſchulen (Nr. 3) und Walfemann in feiner Anfhauungslehre 
der Rechenkunſt (Nr.16). Hier jagt leßterer auf ©. 134: „Was die 
Unordnung der angewandten Aufgaben betrifft, fo ericheint ein buntes, 
obgleidy nicht planloje3 Durcheinander zweckmäßiger, als eine Zus 
jammenftellung nad der fadjlihen Verwandtſchaft. Im erjteren Falle 
ijt der Anmendungswert ein höherer, weil die Klärung der Sadjverhältnijje 
für jede Aufgabe wieder bejonders geleijtet werden muß, während im 
legteren Falle in vielen Aufgaben nur noch die Rechenjchwierigfeiten zu 
bewältigen ſind.“ Wie ſich Balfemann dieſes bunte, doch nicht plan— 
loje Durcdeinander allerdings denkt, wäre mir interefjant zu wiſſen. — 
So jeher wir aljo, daß dieje Frage von den Methodifern noch ehr 
verjchieden beantwortet wird. — Der lebhafteite Streit herrjcht jedoch auf 
dem Gebiete des erjten (einführenden) Nechenunterrichts. Zwei An— 
ſchauungen find e3 befonders, die fich hier jchroff gegenüberftehen. Die 
Vertreter beider juchen ihre Stellung mehr oder weniger eingehend 
tbeoretijch zu begründen und aus dieſer aufgejtellten Theorie heraus die 
Auffaſſung der Gegner zu entfräften. Denn „nur die Unterfuchung der 
pſychologiſchen und mathematijchen Grundbegriffe fann die Vielgeftaltig- 
feit der Nechenmethoden nad) und nad) vermindern”, (Räther im Vorwort 
von „Theorie und Praxis“.) „Das einheitliche Prinzip für die Methodif 
de3 NRechenunterricht3 hat nur einen vernünftigen Ausgang: fein Urquell 
iſt das Wefen der Zahl,” jagt Beet. Die Frage nad) dem Wefen der 
Zahl und nad ihrer Entjtehung ift es deshalb, die zuerjt erforjcht 
werden muß — und fie iſt es aucd, die die Geiſter trennt. 

Die Bertreter der einen Richtung, die Zählmethodifer, machen da2 
Zählen und dementjprecdhend die Reihe zur Grundlage de3 Rechnens und 
betrachten die Operationen nur als eine Abkürzung des Zählens, als 
ein zählendes Vor- bzw. Rüdwärtsjchreiten in der Reihe. Ihr gehören 
an Zand, Hartmann, Kändler und Wolfrum; von den Rechen— 
buchverfafjern jind es Schid, Küffner und Ruckert und die Heraus 
geber des Badifhen Rechenbuchs, die nur von der Reihe aus- 

eben. — 

q Auf der andern Seite ftehen die Anhänger des Zahlbildgedankens. 

Nach ihnen fommen deutliche Zahlvorjtellungen auch ohne Zählen im 

gewöhnlichen Sinn zuftande; für fie ift e3 ganz undenkbar, durch Zählen 

richtige Zahlvorjtellungen zu erhalten. Die Reihe kann darum nicht zum 

Ausgangspunkt des Rechnens gemacht werden; einen foldhen kann nur 
22* 
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das Zahlbild, d. h. eine geordnete Gruppierung der Zahlkörper, abgeben. 
Nur durch die Zahlbilder können klare Zahlvorſtellungen erzeugt werden. 
Die Zahlbildmethodiker überſehen dabei allerdings, daß das, was ſie 
eine flare Zahlanſchauung nennen, und das Rechnen mit der Zahl, 
bejonders das fpätere Nechnen ohne direkte äußere Anſchauung, zwei 
weſentlich verjchiedene Dinge find. Dieſes Ießtere aber wird ohne Zweifel 
bejjer auf die Reihe gegründet, als auf leicht in Vergejjenheit fommende 
BZahlbilder. Hauptanhänger der Zahlbilder find Lay, Walfemann 
und Steiger. Die beiden erften jtügen ihre Meinung auf das didaktiſche 
Erperiment, fommen aber hinjidhtlid) der Frage nad) der beiten Bild- 
anordnung bei ihren Unterſuchungen zu verjdjiedenen Ergebnijjen. Nach 
Lay beſitzt die nad) ihm genannte quadratifche Bildanordnung vor allen 
andern den größten Vorzug; nah Waljemanns Unterfuchungen kommt 
die größte Überlegenheit den Bornſchen Zahlbildern zu. Wir jehen 
alfo, daß auch die Erperimente nicht imjtande waren, den Streit der 
Meinungen über diefe Dinge zu jchlichten, und dab es ſicher nicht an» 
gebracht ijt, wenn 3. B. Lay mit mehr Selbjtbewußtjein als wirflicher 
Berechtigung feine Auffaffung der Sache als die allein richtige erklärt 
und die Anichauungen aller derer, die Anhänger des Prinzips der Reihe 
jind, als folgenſchwere Irrtümer dahinitellt. 

Wir fehen aber ferner, daß es überhaupt unrecht ift, die Lehrer auf 
eine gewiſſe Methode als die bejte verpflichten zu wollen. Man ent» 
wöhnt dadurch allzu viele gar zu leicht des eignen Denkens, und das 
wäre gerade im Intereſſe der Sache felbit das Allerverfehrtejite. Kein 
tüchtiger Lehrer kann fich auf eine bejtimmte Methode verpflichten Tajien. 
Gr kenne die Literatur hierüber und bilde fi auf Grund derjelben 
und feiner Erfahrungen feine eigne Meinung. Der folge er, und die 
tertrete er auch, bis er durch beſſere Gründe überführt wird. Man 
glaube außerdem ja nicht, „das erziehende Unterrichten lafje jich rejtlos 
in Vorgänge auflöfen, deren Gejtaltung man dur die wiljenihaftlid 
pſychologiſchen Erfenntniffe und durch die technifche Übung, oder durd 
ſchablonenhafte Muſterlektionen vollftändig in die Hand befäme”. Wein, 
Gott fei Dank find „Lehrer wie Schüler feine regulierbaren Maſchinen“, 
jondern lebendige Seelen. „Daß wir mifjenfchaftlih pſychologiſche Be— 
griffe von der Seele haben, daß wir Methoden erlernen, die auf pincho- 
logiſchen Begriffsipitemen aufgebaut find, alles das ift-jehr notwendig 
und müßlich, aber e3 iſt immerhin nicht das Entjcheidende.“ Das iit 
vielmehr die Lehrerperfönlichkeit, die mit Necht „gegenwärtig jo hoch 
im Kurſe ſteht“. (Bol. hierüber auh: „Kunſtwart“, 1. Januarheft 
1908, | 

Nun muß auch noch der Methodifer gedacht werden, die bei den 
Nechenoperationen ftet3 von der Reihe ausgehen, in geeigneten Fällen 
(3. B. zur Veranfchaulichung gewijfer Säbe des Multiplizierend und 
Teilens) jedoch auch die Zahlbilder nicht ganz von der Hand meijen, 
die bei ihnen dann meijt als variabel auftreten. Solche Methodiler 
find Räther und Hentſchel. — Einen befonderen Standpunkt nimmt 
eigentlid Wolfrum ein. Er verlangt „Anordnung gleichartiger Nechen- 
förper in der einfachen Neihe und Gruppierung zu Bildern durch Zwiſchen— 
räume und charafteriftiiche Größe der Einheiten“. „Dann werden,” 
jo fährt er fort, ‚die Vorteile der einfachen Reihe und der Gruppenbilder 
gleichzeitig ausgenütst. Die Streitfrage, ob Neihe oder Gruppe, ift dann 
entichieden. Nicht Reihe oder Gruppe, auch nicht Gruppenbilder neben 
ber Reihe, fondern Gruppenbilder in der einfachen Reihe ift das 
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Richtige.” So kommt er denn zu feinem Fingerzahlbild und zum 
Rechnen mit den Fingern. Auch hierüber find die Meinungen ſehr 
geteilt. Gegen das Rechnen mit den Fingern find Griefe, Lay, 
Walſemann und Hartmann, für dasjelbe fprechen noch Räther, 
Hentſchel und Tand. Auch ich halte das Rechnen mit den Fingern 
für recht nüßlich) und kann durch die von den genannten Methodikern 
vorgebradten Gegengründe nicht eines andern belehrt werden. 

Ob es jih nun handelt um die Zählmethodifer oder um die Ver— 
treter des HZahlbildgedanfenz, eines ijt allen gemein: fie alle gründen 
ihren Unterridht auf die Anjchauung, al3 das „abjolute Fundament 
aller Erkenntnis“. Much die reinen Zählmethodiker gehen beim Zählen 
jelbitverjtändli) von gegebenen Gegenjtänden aus, kommen durch Er- 
mittlung ihrer Anzahl zur reinen Zahl und gründen auf die Anjchauung 
(innerhalb der Reihe natürlich) die Nechenoperationen. Ich kann e3 
deshalb nicht für richtig Halten, fie al3 Leute zu bezeichnen, die das 
Anſchauungsprinzip Peſtalozzis Teugneten (wie es beijpieläweife Hart— 
mann tut). Nur ein Methodiker, Grieſe, verwirft jede äußere Ver— 
anjchaulichung. Er bringt die Zahl zufammen mit der Zeit. Die 
Zahlen jind ihm urjprünglic nicht Benennungen der Menge, fondern 
lediglid) „‚Zeitjtellenmarlen“. Darum hält er auch ein Ausgehen von 
Gegenjtänden nicht nur für überjlüfjig, fondern ſogar für ſchädlich, indem 
dadurch der wahre Sachverhalt verdunfelt würde. Das Zählen foll 
ohne jeden äußeren Anhalt erlernt, und auch die Operationen follen 
nur auf die dem Schüler in „innerer Anſchauung vorfchwebende” Zähl-, 
d. i. auf die Zeitreihe, gegründet werden. 

Nun ift das Zählen ja gewiß ein zeitlicher Vorgang, die fertige 
Zahl Hingegen abjtrahiert vollftändig von allen zeitlichen (wie räumlichen) 
Bejtimmungen. Darauf beruht es ja gerade, daß jedes einmal richtig 
gerechnete Erempel an jedem Ort und zu jeder Zeit richtig ift, und wenn 
Grieſe folgert: „Daß die Zahlgefege unbedingt richtig find zu jeder 
Zeit, beweiſt, daß die Zahl eben nichts bedeutet al3 die reine Zeit ſelbſt,“ 
jo heißt da3 nad) meiner Anficht die wirklichen Verhältniffe doch gerade 
auf den Kopf jtellen. 

Grieſe ftügt fi) bei feiner Auffaffung vornehmlich auf Kant; 
ich glaube aber, hierin hat er Kant gründlich mißverjtanden. Er hat 
den Weijen von Königsberg nicht ausgelegt, fondern ihm feine eigne 
Meinung untergelegt, wozu Kant allerdings felbjt die Handhabe 
gibt. „Kant fcheidet nicht die Kardinalzahl von der DOrdnungszahl, 
und fo mag wohl da3 Mißverſtändnis Pla gegriffen haben: er unter» 
ftellte die Zahl deswegen der Zeit, weil wir zum Zählen Zeit gebrauchen. 
Mit demielben Recht könnten wir auch die Geometrie und die Logif 
der Zeit unterjtellen, denn zum Auffaſſen einer Figur und zu jedem 
Schluß gebrauden wir auch Zeit.” (Simon.) Vgl. hierüber auch 
Huſſerl, Philofophie der Arithmetik: „Die zeitliche Sukzeſſion 
ift nur für die Entftehung der Zahlvorjtellungen unerläßlich, aber die 
zeitliche Ordnung geht in den Inhalt der Zahlbegriffe nicht ein.” Ähnlich 
fpricht fih Herbart aus. — Die Reihe der Zitate von Philojophen, 
die fich in demfelben Sinne ausdrüden, könnte nach Belieben noch ver— 
größert werden, doch jei e3 hiermit genug. Unfere Kinder find fchließlich 
nicht dazu da, die Verſuchsobjekte für philofophifche Tüfteleien abzugeben. 
Für jie find, wie fie es für die Menfchheit überhaupt waren, die 
Anzahlen das erfte, die Ordnungdzahlen, die allerdingd in der 
Zeit wurzeln, da3 fpätere. Daran hat man ſich unbedingt zu halten; 
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das Rechnen ohne jede äußere Anfchauung lehren zu wollen, widerjpridt 
direlt jedem natürlichen pädagogijihen Empfinden. 

Bon Intereffe dürfte hier noch fein, wie fich die verfchiedenen Metho— 
difer zu der Frage ftellen, an welchem Zeitpunfte die Dezimalbrüde 
am beiten einzuführen feien. In diefer Hinficht haben jich drei Auf- 
faffungen herausgebildet, deren jede heute einen Krei3 von Anhängern hat. 

Nah der erjten Auffaffung find die Dezimalzahlen eine bejondere 
Urt der Bruchzahlen. Die Rechnung hat deshalb mit den gemeinen 
Brühen zu beginnen, und die Behandlung der Dezimalzahlen folgt 
naher. (Walfemann, Griefe, Simon, Hentſchel-Költzſch, 
Näther, Töpfner, Steiger ufm.) Nad der Meinung einer andern 
Gruppe von Schulmännern (Büttner, B. Hartmann, Tand ujm.) 
ift die Dezimalzahl eine Fortjeßung der Reihe der ganzen Zahlen abwärts 
über die Ein3 hinaus, 

Die dritte Auffaffung fchließt fi im ganzen der eriten an; doch 
werden die einzelnen Zeile der Dezimalbruchrechnung den entjprechenden 
Partien der Rechnung mit gemeinen Brüchen direft angejchlofjen; vie 
Dezimalbruchrechnung wird aljo gliedweife in die Rechnung mit ge 
wöhnlichen Brüchen hineingejhoben. So verfahren beſonders Sränzel 
und Heimerdinger, ferner Hartmann und Feuerbach in ihren 
NRechenbüchern. 

Die meilten Anhänger findet das erfte Verfahren. Hören mir 
hierüber einige Stimmen. Walfemann fagt hierüber: „Seinem Weſen 
nad) iſt der Dezimalbruch ein Bruch, wie jeder andere Bruch auch, und 
daraus folgt, daß fi) das Rechnen mit Dezimalbrühen durhaus dem 
Rechnen mit gemeinen Brüchen anfchliegen muß.’ Ähnlich fchreibt Grieie: 
„Die Dezimalbrüde find nicht? weiter als Brüche, deren Nenner Po— 
tenzen von 10 find. Gie al3 Dezimalzahlen, al3 eine Fortjegung 
der Reihe der (defadifchen) Zahlen abwärt3 über die Eins hinaus auf- 
zufafien und zu lehren, wie Dr. B. Hartmann anrät, iſt unberechtigt, 
weil man damit die Form ihrer Darjtellung für ihr Weſen anjehen 
würde, Das Rechnen mit ihnen ift herzuleiten aus dem mit gemeinen 
Brüchen.” Töpfner meint: „Dieſe Art der Dezimalbrudentwidlung 
(Auffaffung 2) it die Darbietung eines fertigen Syſtems, dem die grund- 
legenden Borftellungen, aus denen dasfelbe erſt abgeleitet werden ſollte, 
fehlen, und das ſich die Schüler durch PVergleihe der grundlegenden 
Vorjtellungen über die Dezimalbrüche und des ihnen Gemeinjamen felber 
erwerben ſollten.“ Und weiter: „Jene Einführungsweije in die Dezimal- 
brüche franft daran, daß fie ftatt mit dem Erwerben einer konkreten 
Unterlage für das zu entwicelnde Syftem mit diefem jelbjt beginnt 
entgegen der methodijchen Forderung: vom Konfreten zum Abjtraften...“ 
Den Schluß mögen die Worte Simons bilden, die er in feiner Di— 
daktik ©. 74 ausfpricht: „Häufig wird in neuerer Zeit das Penſum 
der Sexta noch erweitert durch Hinzunehmen der Dezimalbrüche, melde 
dort allerdings unter dem mwohlflingenden Pſeudonym von Dezimalzahlen 
auftreten. Es ijt dies eine bedauerliche Folge der Dezimalteilung unferer 
Maße. Aber obwohl fo ziemlich alle wirklichen Mathematiker fich gegen 
diefen Unfug, Dezimalbrüche vor der Bruchrehnung zu nehmen, aus- 
gefprochen haben, ſcheint e3 eher zu>, al3 abzunehmen. Es tft ungefähr 
Se wenn man ben Schreibunterricht mit der Stenographie 

egänne.‘ 


Hierzu möchte ic) doch folgendes bemerken: Die vorliegende Frage 
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ift eine von denen, bei deren Beantwortung in erfter Linie der praftifche 
Schulmann mitzureden hat und nicht der Mathematiker. Für erjteren 
aber ergibt e3 jich bei der Betrachtung der dezimalen Maße von jelbit, 
in einführender Weife auch der Dezimalzahlen zu gedenken. Die Be— 
rehtigung diejer Auffaffungsweije geben auch ihre meiften Gegner zu, 
und viele Methodifer bringen darum in ihren Handbücdern zwei Lehr- 
gänge, um der Auffafjungsweije jeder Gruppe von Schulmännern ent» 
gegenzufommen (3. B. Hentfhel-Kölsih, Töpfner u.a) Man 
darf bei ſolchen Fragen nicht von wiſſenſchaftlicher Höhe aus urteilen, 
fondern nur vom Standpunkt de3 wirflihen Praktikers. Vor allem 
ſehe man fich deren Gründe für und wider an, dann wird man fchließlich 
finden, daß das Wort „Unfug‘” für die zweite Auffafjungsmweije doc 
reichlid) jtarf und — unberedtigt iſt. 

Hiermit hätte ich die Hauptfragen, die uns hier in der allgemeinen 
überficht intereffieren, erledigt. Gewiß gibt es noch eine ganze Menge 
von Punkten, in denen die verfchiedenen Lehrer ſehr verjchiedener Anficht 
jind, doc) kann ich diefelben nur al3 folhe mehr untergeordnneter Natur 
anjehen, und ich möchte fie deshalb nicht weiter erwähnen. 

Der NRechenbücher für Volksſchulen habe ich) im vorftehenden zum 
größten Teil auch ſchon gedacht. Die Hauptfache ift auch hier der Lehrer 
ſelbſt. Das Rechenbuch foll nicht der Herr in der Schule fein. Es 
darf ftet3 nur den Zweck haben, dem Lehrer Zeit zu erfparen und ihm 
Material zu geben für die fchriftliche Beſchäftigung der Kinder in der 
Schule jelbft und zu Haufe. Daß es methodiſch richtig aufgebaut fei, 
ſowohl im ganzen, wie in feinen Teilen, und daß e3 eine geeignete Stoff» 
auswahl enthalte, das find ja felbitverjtändliche Forderungen, die man 
an ein ſolches Buch ftellen muß. Sie find für die weitaus größte Zahl 
der vorhandenen Rechenbücher auch erfüllt. Ein gejchidter Lehrer wird 
darum in einem jeden von ihnen das finden, wa3 er für feinen Unter» 
richt gebraudt. Das genügt volltommen. ch mill e3 mir deshalb 
verfagen, an diefer Stelle noch näher auf die Rechenbuchfrage einzugehen. 
Erwähnt ſei nur, daß unter allen das Rechenbuch von Hartmann 
Ruhſam mwohl am genaueften bis in Einzelfragen ausgearbeitet iſt. 

Sch wende mich nun zu den Schriften, die befonders für Lehrer- 
bildungsanftalten beftimmt find. — Die hierher gehörigen Werfe der 
Seminarlehrer Elsner und Sendler (Nr. 42) und Wilh. Seyffarth 
(Nr. 48) find in der mathematifch-pädanogifhen Welt fo befannt, daß 
es an diefer Stelle genügt, auf neue auf fie hinzumeifen. — Seminar— 
lehrer M. Fad gibt Beiträge zur Xehrerbildung und -Fort-» 
bildung (Nr. 43), die zwar nichts durchaus Neues bringen, das Alte 
aber von höheren Gefichtäpunften aus betrachten und nebenher noch 
eine Menge fchöner Anregungen geben nad) der Seite ber mathematifchen 
Literatur hin. — 

Ganz befondere Erwähnung verdienen das Zehrbucd der Mathe» 
matif von Dr. J. Plath und die Nufgabenfammlung bdesjelben 
Berfaffers (Nr. 46 und 47). Beide Bücher dienen der Vorbereitung 
für die Mittelfchullehrerprüfung in Mathematik, ſowie der Vorbereitung 
auf das Abiturienteneramen am Realgymnafium. Immer größer wird 
die Zahl der Lehrer, die fi) nachträglich diefem Examen unterziehen, 
um dann einen ordnungsmäßigen Studiengang auf der Univerfjität durch» 
laufen zu können. Beide Bücher nehmen auf dieſe befonderen Berhält- 
niffe mweitgehendite Rüdficht, und fie werden darum, al3 die zurzeit 
einzigen dieſer Art, fiher eine große Zahl von Intereſſenten finden, 
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Bon direkt methodifchen Schriften über da3 geſamte mathematiſche 
Gebiet der höheren Schulen liegt nur das Werk von Simon vor: 
„Didaktik und Methodik des Rechnens und der Mathe» 
matil” und zwar in zweiter Auflage (Nr. 53). Es hieße wirklich 
Eulen nach Athen tragen, wollte man über dieſes rühmlichjt befannte 
Werk noch befondere Worte der Empfehlung jagen! Simon bietet darin 
eine folhe Fülle von Anregungen, daß man ftaunen muß über ben 
Sammlerfleiß des Verfaſſers und über. feine jo eingehende Kenntnis 
der mathematischen Literatur. Daß eine fo ausgeprägte Perſönlichkeit, 
wie Simon es ift, in ihrem Urteil gelegentlich aud) einmal ſcharf daneben 
haut (id) erinnere nur an fein herbe3 Urteil über die Elementarlebrer), 
ift nicht weiter verwunderlih. Man wird das Sciefe deö Urteila als 
ſolches kennzeichnen, ben Mann aber und fein Werf darum nicht geringer 
einſchätzen. 

Einer anderen Erſcheinung habe ich nun an dieſem Ort zu gedenken. 
Stärker al3 je ift die Bewegung geworden, die eine gründliche, durch— 
reifende Reform des mathematifhen Unterricht3 in unferen höheren 

chulen bezwedt. Es ijt eine Reform nicht im Sinne einer Ver— 
mehrung des Stoffes, fondern im Sinne einer Vertiefung desjelben. 
Das Geiftbildende eines jeden Faches liegt in erjter Linie nicht in den 
Einzelfenntnifjen, fondern in der Einheitlichkeit des gefamten Wiſſens. 
Alle Einzeltenntniffe müffen gebracht fein unter oberite Sätze, unter 
oberjte Wahrheiten; der Schüler muß lernen, das jcheinbar Getrennte 
unter großen, zufammenfafjenden Gefichtäpunften zu betrachten. Kein 
Begriff, den die Mathematik hervorgebracht hat, ift aber fruchtbringender 
und mweittragender geworden, al3 der Begriff der Funktion. Die gejamte 
Welt des Organifchen, wie da3 ganze Gebiet der Mathematif und der 
Naturwiffenichaften, ftehen unter der Herrfchaft des Funktionsgedankens. 
Es ift darum nur berechtigt, wenn die Forderung aufgeltellt wird, der 
Schüler müfje fchon im mathematifchen Anfangsunterricht mit dieſem 
Begriff refp. mit feiner Bedeutung befanntgemaht und auf höheren 
Stufen zu immer tieferer Erkenntnis desſelben geführt werden. Damit 
hängt ferner der Wunſch zufammen, auch die Grundzüge der Infini— 
tefimalrechnung in ben Unterricht der Prima einzuführen, denn vor— 
nehmlich „in den Formeln der Differential- und ntegralrechnung be» 
fißen wir die einzige Sprache, durch die allein die umfaffendften, vom 
Altertum kaum geahnten Naturgefege fich formulieren laffen und zugleich 
da3 einzige Hilfsmittel, fie zu verftehen”. Erft mit der Kenntnis der 
Grundzüge diefer Anfinitefimalrechnung lernt der Schüler ahnen, „was 
Mathematik eigentlich ift, was fie leiften kann, und was wir ihr ver» 
banken”. — Für die Erfüllung diefer Forderungen praktiſche Winte 
zu geben, dazu dienen das im feiner Art prächtige Werkchen von Leſſer, 
Die Entwidlung des Funktionsbegriffs und die Pflege 
be3 funktionellen Denkens (Nr. 49), fowie die vorzüglichen 
Scriftchen von Müller, Einführung in die Differential- und 
Integralrechnung (Nr. 50) und Schülfe, Differential- und 
Sntegralrehnung im Unterricht (Nr. 54). Daß diefelben allen 
Winfchen der Fachtollegen entiprechen werden, fann natürlich nicht an- 
Brakel werden. So viele Köpfe, fo viele Sonderwünfdhe und be- 
onderen Anfichten in allen möglichen Fragen. Anregen follen dieſe 
Schriftchen, anregen zum eigenen Nachdenken über alle diefe Dinge, 
und da3 tun fie in reichem Maße, 

Das befondere Verdienft, auf bem Gebiete der mathematifchen Reform 
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bahnbrechend gewirkt zu haben, gebührt dem Göttinger Profeffor ber 
Mathematit Felir Klein, der und auch diefes Jahr wieder ein fehr 
interejjantes Buch über dieje Fragen gegeben hat: Der mathematiſche 
Unterriht an den höheren Schulen (Nr. 139). 

Als Handbuh für den gefamten Mathematikunterricht an höheren 
L2ehranftalten hat das Werk von Schwering, Handbud der Ele- 
mentarmathematif zu gelten (C, Nr. 2), das allen Lehrern warm 
empfohlen ſei, die fich in direkten Unterrichtsfragen Rat holen wollen, 

Das Führt denn auch hinüber zur Betrachtung der vorliegenden 
YAufgabenjfammlungen. Hier gilt jo ziemlich dasjelbe, was ich bei den 
betreffenden Heften für das Bolksfchulrechnen gejagt habe. Im wejent- 
lichen bringen alle Aufgabenfammlungen den gleichen Stoff und bie 
gleiche Anordnung desſelben. — Altbelannte Namen treten und bier 
wieder entgegen: Fenkner, Heilermann-Dielmann, Lieber und 
Köhler, Löwe-Unger-Richter, Löbe, Segger, Schmehl, 
Schubert, Shumpelid und Winter; fie alle find den Lehrern 
ber Mathematif nicht unbelannt. Neu kommen in diefem Jahr Hinzu: 
Bieler mit feinem Rechenwerk für Mittelfhulen (Nr. 60) und 
Napravnik: Bollftändig gelöjte MaturitätSaufgaben aus 
ber Mathematif (Nr. 62). 

Die Werke, die fpeziell für gemwerblide und Yortbildungsfchulen 
bejtimmt find, müſſen ihren bejonderen Zielen gemäß natürlich auch einen 
bejonderen Charakter tragen. Die NRüdficht auf den künftigen Lebens» 
beruf der Schüler ijt hier das Ausfchlaggebende. Das gilt weniger 
hinfichtlich des Rechenſtoffes felbit, der meijt derjenige der Volksſchule 
ift, als in Rüdficht auf feine Anwendung in praftifchen Aufgaben. Was 
dieſe fachliche Gruppierung anbetrifft, fo wird hier zum Teil recht Schönes 
geboten. Petri und Giejeler geben in ihren Werfen: Der Reden» 
unterrihtingewerblihen Fortbildungsfhulen (Nr. 79) und 
Der Rehenunterriht in der landwirtjhaftliden Fort» 
bildungsjhule (Nr. 81) eine praftifche Durchführung der theore- 
tifchen Forderungen, die fie in ihrem Buche: Warum und wie find 
die Kinder zum jelbjtändigen Bilden und Löſen der Auf» 
gaben,mweldheihnendaspraftifhellebenftellt,anzuhalten? 
(Nr. ) aufgeftellt haben. Sehr gute Sammlungen geben auh Helm- 
fampf und Krausbauer in ihren Rechenbüchern für ländliche 
und ländlich-gewerbliche Fortbildbungsfhulen (Nr. 70 und 
71), ferner Hufter und Kregfhmar, Das Rechnen im Haus— 
halte (Nr. 75) und Schanze, Das NRechnenindergewerbliden 
Fortbildungsfhule im Anfhluß an die Gemwerbefunde 
(Nr. 84). 

Für höhere Gemwerbefchulen hat Ehrig eine ſehr gute Arithmetik 
ie sage aufgebaut auf ber Gleihungslehre, gejchrieben 

rt. 68). 

über die anderen erfchienenen Werke fehe man den fpeziellen Literatur» 
bericht an. 

Ich wende mich nun zu den geometrifchen Neuerfcheinungen. — Für 
die Bollsfchulen ift weder an methodifchen Schriften, noch an Schul— 
büchern etwas Bemerkenswertes gebracht worden. 

Für Lehrerbildungsanftalten gibt Krauß in zweiter Auflage einen 
Grundriß der geometrifhen Formenlehre (B, Nr.5) und 
Wilh. Seyffarth eine Trigonometrie (B, Nr. 6), die troß ber 
Angabe: „Zum Gebraud; an höheren Lehranftalten und zum Gelbft« 
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unterricht”, in erfter Linie doch für Lehrerfeminare berechnet und von 
mir deshalb auch unter diefe Rubrik geſetzt worden ijt. 

Biel Neues wird auf geometrifhem Gebiet für die höheren Lehr- 
anftalten geboten. Wer je jhon den Anfangsunterricht in dieſem Fach 
gegeben hat, der weiß, wa3 für eine Menge von unfruchtbarer Arbeit 
da geleiftet worden ijt. Und warum? Weil man glaubte, dab nur die 
ftrenge Logik zur Einführung in die Geometrie tauge, daß man ſchon 
dem Knaben darum logifche Beweisgänge zumuten müſſe. 

Selbft der erwachfene Laie ift jederzeit gern bereit, fich mit geringen 
Mitteln überzeugen zu laſſen, er fann nicht begreifen, weshalb darüber 
hinaus noch bejondere logische Kunft angewandt wird. Wie foll ſich 
vollends der Knabe in den mittleren Schulklafjen für jchwerfällige Be- 
mweife erwärmen, die ihm entbehrlich dünken, und bei denen die tatjächliche 
Erfenntni3 zu dem logifhen Aufwand in fo ungünftigem Verhältnis 
fteht! Er wird fi) empfänglicher zeigen und mehr gefördert werden, 
wenn man ihn mit logischen Übungen an mathematijchem Stoff möglihit 
lange verfchont, die verfchiedenen Unterrichtsftoffe jedoh nach Kräften 
beniüßt, um das Denk- und PDarftellungsvermögen während jeines Ent» 
widlungszuftandes zu ſtärken und zu üben. So etwa jprady ſich ſchon 
vor nunmehr vierzehn Jahren der Gießener Mathematiker Profeſſor Paſch 
aus in feiner Neftoratsrede über den Bildungsmwert ber Mathe» 
matif. Und heute erſt wagt man es, biefe Gedanken auch praktiſch 
durchzuführen. Man fieht daraus, welche unbedingte Herrichaft das 
Syſtem ausgeübt hat — und noch ausübt, fpeziell in der Lehrerwelt. 
Ob dabei nicht die Furcht mitgefprodhen Haben mag, den geometrifchen 
Anfangsunterricht dadurch zu fehr zu elementartjieren, ihn zu jehr dem 
in Volksſchulen geübten Verfahren anzugleichen? Sei dem, wie ihm 
wolle. Endlich tagt es, und man fieht alferorten ein, daß ein Berfahren, 
da3 für die ftrenge Wiffenfchaft Bedürfnis ift, dem jugendlichen Geiſt 
durchaus nicht konform zu fein braudt. Bon Jahr zu Jahr mehren 
ſich nun die Beitrebungen, auch den Geometrieunterricht nach der Natur 
de3 Kindes zu geitalten. Deshalb wird fchon feit Fahren dem eigentlichen 
Seometrieunterricht ein einführender Anſchauungsunterricht vorausgeſchickt. 
Meift ftand derfelbe jedoch ganz ijoliert da, ohne AZufammenhang mit 
dem Folgenden. Damit it jebt gebrochen morden; der weitergehende 
Kurs Inüpft direft an den vorbereitenden Lehrgang an und führt bie 
Schüler dann allgemady auch in das logiſche Bemeisverfahren ein. — 
Auch die Bemweisgänge ſelbſt werben umtgeftaltet. Pie geometrijchen 
Gebilde follen dem Schüler nicht mehr in jtarrer Ruhe, fondern in Be 
twegung vorgeführt werden. Er foll dadurch herausfinden lernen, melde 
Eigenschaften der Figur nur bei befonderen Lageverhältniffen, und welche 
ihr in allen Lagen zulommen. — Wo aber Größen in ihrer Lage 
beziehung zueinander geändert werden, da ändern ji) andere mit. Das 
führt dann auf die Betrachtung ihrer funktionellen Abhängigkeit zu- 
einander, und gerade die Geometrie gibt fo die bejte Gelegenheit, den 
Begriff der Funktion nad) und nad) immer fchärfer herauszuarbeiten. 

Das alles zufammen dient aber der Entwidlung des räumlichen 
Unfhauungsvermögeng, der die alte Methode viel zu wenig Beachtung 
geſchenkt hat. 

Werke, die diefen Gejichtspunften in erfter Linie Rechnung tragen, 
find: Walther, Lehr- und Ubungsbuch der Geometrie für 
die Unter- und Mittelftufe (B, Nr. 28) und Wienede, Die 
Srundlehren der Planimetrie (B, Nr. 29). Außerdem verweiſe 
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ich bei diefer Gelegenheit auf die diesbezüglichen Artikel in den Süd— 

wejtdeutihen Schulblättern, Jahrgang 1906, Nr. 11, und 1907, 

Nr. 2, 3, 4,5, 6 und 7, ferner auf den Artikel: Gedanfen zum 

EEE ISIENBEEFEINN in „Diedeutfhe Schule“, Juliheft 1907, 
. 452. 

An fonjtigen Werken für Planimetrie möchte ich herausheben: 
Müller und Bieler, Lehrbud der Geometrie für Knaben» 
mittelſchulen (B, Nr. 17) und Will und Haase, Die Geometrie 
der Mittelfchule (B, Nr. 30), zu der auch eine Anmweifung heraus- 
gegeben wurde (B, Wr. 31). Ein befonderes Gepräge erhält der Leit— 
Taden der Geometrie von Fahne und Barbiſch (B, Nr. 14) durch 
die ftärfere Betonung des geometrijhen Zeichnens und dadurch, daß er 
bei jeder geometrifhen Figur zeigt, in welch verfchiedenartiger Weije 
diefelbe bei Ornamenten alter und neuer Zeit Verwendung gefunden hat. 
Auch Beder, Geometrifhes Zeichnen (B, Nr. 7), kann an diefer 
Stelle genannt werben. 

Noch eines ift charakteriftifch für die neueren Forderungen in bezug 
auf den geometrijhen Unterriht. Mit dem Grundjaß, die geometrijchen 
Gebilde nicht in feiter Lage, fondern in Bewegung vorzuführen, hängt 
eng zuſammen das Beſtreben, der fogenannten neueren, fynthetifchen 
oder projektivifchen Geometrie in den höheren Schulen Geltung zu ver» 
Schaffen. Sie gibt nad) der Meinung ihrer Anhänger ftatt der vielen 
Einzellenntniffe und der bunten Fülle von Lehrfägen und Beweiſen 
allgemeine Prinzipien, allgemeingültige Unterfuchungsmethoden und führt 
ben Schüler fo in wenig Monaten fchon zu geometrifhen Erfenntniffen, 
zu benen er auf euflidiihe Weife troß mehrjährigen planimetrifchen 
Unterrichts nicht aufiteigen kann. Sie wird von ihren Vertretern deshalb 
al3 der Königsweg zur Mathematik bezeichnet, von dem Euflid in 
ftolzem Selbſtbewußtſein gejagt hat, daß e3 einen folchen nicht gebe. 
Mehr oder weniger ausführlich wird diefer Gegenftand von den folgenden 
Werfen behandelt: Lange, Synthetifhe Geometrie der Kegel— 
ſchnitte (B, Nr. 16), u Synthetifhe Geometrie 
der Kegelfdhnitte (B, Nr. 24), Sachs, Lehrbuch der projekti— 
vifhen Geometrie und Leitfaden zum Unterricht in ber 
projeftivifhen Geometrie (B, Nr. 34 und Nr. 19), ferner Vohk, 
Die Elemente der neueren Geometrie (B, Nr. 27). 

Unter den trigonometrifhen Werfen ift an erfter Stelle zu nennen 
Hammer, Lehr- und Handbuch der ebnen und fphärifchen 
Trigonometrie (B, Nr. 13), wegen feiner Bollftändigfeit und feiner 
fteten Bezugnahme auf die Fragen ber praftifchen Berechnungen. Shmehl 
gibt in feinen Elementen der fphärifhen Mftronomie und 
mathbematijhen Geographie (B, Nr. 20) ein fehr reichhaltiges 
Material zur Anwendung der Sätze au3 der jphärifchen Trigonometrie, 
Reidt hat feine überaus reichhaltige Sammlung von Aufgaben 
aus der Trigonometrie und Gtereometrie (B, Wr. 18) 
in neuer Auflage herausgegeben. Außerdem find noch zu nennen 
Fenkner, Bürflen und Shmwering für Trigonometrie (B, Nr. 8, 
10 und 25), Glafer für Gtereometrie (B, Nr. 12) Simon für ana=- 
ytifche Geometrie ((B, Nr. 35) und Schill, der Maturitätsfragen aus 
der bdaritellenden Geometrie herausgegeben hat (B, Nr. 26). Das ganze 
Gebiet der Geometrie behandelt da3 mit Recht gerühmte Bud) von Koppe— 
Diefmann, Geometrie zum Gebraud an höheren Unter» 
rihtsanftalten, brei Teile (B, Nr. 15). 
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Für gemwerblihe Schulen haben Ehrig und Girndt Geometrie- 
bücher herausgegeben (B, Nr. 32 und 33), auf die auch an diejer Stelle 
hingewieſen werden joll. 

Zum Schluß möchte id) nody auf einige Werke aufmerffam machen, 
bie nicht gut in die bis jeßt befprochenen Gruppen hineinpajfen. Bor 
allem jeien genannt, al3 der Weiterbildung dienend: Nernjt und Schön- 
flies, Einleitung in die mathematijhe Behandlung der 
Naturwiſſenſchaften (Nr. 92), wegen feiner lihtvollen Darjtellung 
bed Gebietes; ferner Bahmann, Grundlehren der Zahlen- 
theorie (Nr. 90). Für die Geſchichte der Mathematik fei auf das jehr 
inftruftive Bändchen von Sturm (C, Nr. 3) hingemwiefen; Grundzüge 
ber Gejhichte des Rechnens gibt Zepf (Nr. 98). Für belehrende 
Unterhaltung jorgen da3 Bändchen von Ahrens, athbematiide 
Spiele (D, Nr. 1), fowie das etwas umfangreichere von Mittenzmwen, 
Mathematifhe Kurzmeil (D, Nr. 5); mit der Stellung der Matbe- 
matif auf dem Reformgymnafium bejchäftigt ſich das Schriftchen von 
Bogt, Mathematit und NReformgymnafium (D, Wr. 6). 

Freunden philofophiicher Erörterungen fei empfohlen Hugo 
Dingler, Grundlinien einer Kritik und eraflten Theorie 
der Wifjenfhaften, insbefondere der mathematifcdhen 
(D, Nr. 3); außerdem made ich noch einmal ganz befonder3 aufmerfjam 
auf die Pädagogiſchen Studien von Schilling (D, Nr. 7), ſowie 
auf das von Vogt und Juſt herausgegebene Jahrbuch des Vereins 
für wiffenfhaftlihe Pädagogik (D, Wr. 9), aus welchen Schriften 
jeder irgendwie pädagogisch interefjierte Lejer reiche Anregungen er- 
halten wird. 

Für alle weiteren, hier nicht beſonders aufgeführten Werke, ſowie 
hinfichtlicd) der genaueren Einzelheiten, vermweife ich auf das ſich hier 
anjchließende Referat. 


Literatur. 
A. Arithmetik. 
I. £ür Bolksfdulen. 
a) Methodiſche Schriften. 
1. Badiſches Rehenbucd, herauägegeben von Karlsruher Lehrern. Bühl, 
mn. I. Teil: Der Redenunterricht in den 4 erften Schuljahren. 200 ©. 

Die Ziele des Rechenunterrichts find des öfteren ſchon genau be- 
ftimmt worden. Sie werden leider nicht immer und überall erreicht, 
und doc) follte das unter fonjt normalen Berhältniffen bei jedem Durch— 
ſchnittsſchüler geichehen können. Die Haupturfache des geringen Erfolgs 
liegt in der Methode, die immer noch eines zwecdentjprechenden Ausbaus 
harrt. Die einzelnen Stoffe werden nacheinander durchgenommen, ohne 
Beziehung zueinander; fo fommt es, daß man mit jedem neuen Schul- 
jahr merkt, wie das Penfum des vorhergehenden Not gelitten hat. Dazu 
fommt das Abſtrakte des Nechenftoffes, das nicht leicht imjtande ift, 
das Intereſſe der Schüler zu wecken. 

Das vorliegende Werk ſucht diefen Übeljtänden auf einem bis jetzt 
noch wenig betretenen Wege abzuhelfen. Nicht nacheinander follen die 
Operationen behandelt werden, fondern nebeneinander, Nur dann kann 
eine richtige Vorftellung von der Zahl erzielt werden, wenn diefe alljeitig 
und in allen ihren Beziehungen zu ihren Teilen angefchaut und auf» 
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gefaßt wird. Andernfalls fehlen die michtigften VBorausfegungen für 
einen erjprießlihen NRechenunterriht in den mittleren und oberen 
Sculjahren. 

So etwa ſprechen ſich die Verfaffer ſelbſt aus über die fie leitenden 
Grundjäge, und fie fügen mit Recht Hinzu, daß diejer Gedanke ja feines» 
wegs vollitändig neu ſei. Das könne er auch gar nicht fein; er ſei zu 
natürlich, um nicht ſchon oft ausgefprochen zu fein. Neu ſei nur die 
tonjequente logifhe Durchführung desfelben im Unterridt. Eines jtehe 
der hier gegebenen Methode zur Seite. Bevor fie zur Darftellung kam, 
jei jie praftijh erprobt worden und zwar von Freunden und Gegnern 
derjelben. Lebtere feien während der Arbeit fogar zu begeijterten Ans 
hängern der hier vertretenen Grundſätze gemorden. 

Jede Grundzahl wird für fich behandelt. An dem Kinde nahe» 
liegenden Dingen der Umgebung wird fie durch Zählen gefunden, um 
dann unter Zugrundlegung der von dem Hauptlehrer Bilharz in zwei 
Narben ausgearbeiteten NRechentafeln fyitematijch bearbeitet zu werden, 
Zuzählen und Bervielfahhen, Abzählen und Enthaltenjein find die zwei 
Hauptgruppen, die ftet3 erledigt werden; das Teilen wird als Die 
ihwierigfte Operation erjt dem zweiten Schuljahr zugewieſen. — 

Spätejtens bei Behandlung der Zahl 5, wenn die Kinder jicher im 
Zählen find und genau wiſſen, melde Stelle jede Zahl in der Reihe 
einnimmt, ſoll mit dem Zifferrechnen begonnen werden. Zahlbilder 
und Ziffern follen dabei jtet3 nebeneinander hergehen, damit ſich mit 
den legteren aud) der Begriff der Zahl verbinde. Nach richtiger Vor— 
bereitung in der Schule follen die Kinder die wichtigjten Rechenſätzchen 
dann als Hausaufgaben erhalten zur Übung. 

Nad) Behandlung der Zahl 5, fowie auch nad) derjenigen von 10, 
werden behuf3 Erwedung größeren Intereſſes auch angewandte Aufgaben 
gegeben; diefelben find aber nicht nach Sacdhgebieten geordnet. 

Der Grundjaß der monographiihen Behandlung wird auch inner» 
halb der Zahlreihe von 1 (10) bis 20 durchgeführt. Bei der Bear— 
beitung einer jeden neuen Zahl tritt die fyjtematifche Repetition eines 
früheren Stoffe8 auf. So mird alles früher Gelernte an pajjender 
Stelle jtetS wieder herangezogen und nad) und nad) zum unverlierbaren 
Eigentum des Schülers gemad)t. 

Die Zahlreife von 1 (20) bi3 100 wird nad ihrer erften Ein» 
führung in Zehnergruppen durchgearbeitet. Bei einer jeden Gruppe 
treten die entjprechenden Einer al3 Dperationszahl auf (bei der Zahl— 
reihe 20—30 iſt e3 die 3), die betreffenden Neihen werden gebildet 
und im Anſchluß hieran jtet3 das zugehörige Einmaleinsjäßchen, das 
Enthaltenjein und das Teilen geübt. 

In ähnlicher Weife werden auch die Rechenſätze innerhalb der Yahl- 
reihe bis 1000 erarbeitet; hier findet das Fortſchreiten in Hunderter— 
gruppen ſtatt. Erjt bei der ———— des Zahlgebietes wird die 
Behandlung des Stoffes in Stufen aufgegeben, und die Operationen 
treten nun der Reihe nach auf. Den ER: jedes Abſchnitts bilden 
überall angewandte Aufgaben unter jteter Berüdfihtigung der Münzen 
und Maße. 

2. Badiſches Rehenbud. III. Teil (Lehrerausgabe),. Der Rechenunterricht 
im 7. und 8. Schuljahr. Ausgabe für Mädchenklafien. 130 ©. Bühl, Kon- 
fordia. 1,20 M. 

Die Grundſätze, auf denen der erjte Teil aufgebaut wurde, jind auch 
für den vorliegenden dritten Teil maßgebend geweſen. 
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Da die erſte Forderung, die man an ein Unterrichtsbuch ftellen muß, 
diejenige ift, da3 nterefje der Schüler zu ermweden, mußte auf der 
DOberjtufe eine Scheidung der Aufgaben für Knaben- und Mädchenklaſſen 
eintreten. 

Eine fernere, wichtige Frage iſt auch die, ob die Verhältnijje, mie 
fie die Aufgaben geben, auch im praftifchen Reben vorfommen, oder welchen 
Nutzen der Unterricht in feiner Geſamtheit aus den betreffenden Auf— 
gaben ziehen fünne. Das zwingt aber zur Gruppierung der Beifpiele 
nad) Stoff und Sachgebieten, und diefe ift im dritten Teil dann aud 
durchgeführt. Dadurch wird nicht nur ein planlofes Durcheinander der 
Aufgaben vermieden, fondern dem Lehrer auch Gelegenheit gegeben, 
pajjende Gruppen nad) dem Grundſatze der jeweiligen Stonzentration 
auszumählen. 

Die Verfaffer verwerfen beim jchriftlihen Rechnen die Benügung 
eined Anſatzſchemas mit Bedingungs- und Fragefaß; fie begnügen ſich 
mit dem einfachen Bruchftrih, um den Schüler zu verhindern, die Zahlen 
mechaniſch miteinander zu verbinden, jtatt die Schlüffe wirklich zu bilden. 
Das ift eine Konjequenz der Bevorzugung des mündlichen bzw. mündlid 
fchriftlichen Löfungsverfahrens, dem ich nicht überall folgen möchte. 

Ein anderer Bunft hat dagegen mein ganzes Einverftändnis. Jedem 
Abjchnitte iſt das Motto vorgedrudt: „Erſt jchägen, dann rechnen.” 
Das vorherige Abſchätzen des Nefultat3 ift in der Tat ſehr hoch zu 
werten, und die Schüler follten fonjequent daran gewöhnt werden. Dieie 
Übung ift vorzüglich dazu geeignet, größeren, oft finnlojen Fehlern 
vorzubeugen. 

Nad) allem dem kann da3 Badische Rechenbuch, das in allen jtädtijchen 
Schulen von Karlsruhe al3 obligatorifches Lehrmittel eingeführt ift, der 
Zehrerwelt empfohlen werben. 


3. Fränzel und Helmerdinger, Rehenbudh für Volksſchulen, insbejondere 
für die ftädtifhen Schulen de3 Herzogtums Sadjjen-Altenburg. 5. Hefte, dazu 

5 Lchrerhefte. Altenburg 1907, St. Seibel. 

1. Lehrerheft. 1046. 1,25 M. 2. Lehrerheft. 98 S. 140 M. 3. Lehrer- 
beit. 78 ©. 1,40 M. 4. Lehrerheft. 86 ©. 1,25 M. 5. Lehrer- 
heft. 85 ©. 1,25 M. 

Es enthält den Nechenftoff der Zahlreihen 1—10, 1—20 und 
1—100, deren jeder ein ganzes Jahr zugewiefen wird. In ihren An- 
lichten Hinfichtlich der Veranſchaulichung ftehen die Verfaffer auf Layſchem 
Standpunkt; deſſen quadratifch angeordnete Zahlbilder erfcheinen ihnen 
als das bejte Mittel zur Zahlverfinnlichung ſowohl, al3 auch zur Ver— 
anjchaulichung der Nechenoperationen. Der Layſche Kugelapparat jolle 
demnad; in feiner Schule fehlen; die Kinder felbft operieren am beiten 
mit dem von demjelben Methodiker hergeitellten Nechenlineal. 

‚Die Zahlreihe von 1—10 wird in zwei Gruppen behandelt. Zuerft 
gewinnt man die Zahlen von 1—5; daran fchließt fich die monographifche 
Behandlung einer jeden Zahl und zwar vom Lerlegen aus, wie das ja 
bei Zugrundlegung der Zahlbilder nicht gut anders möglich iſt. Merk— 
würdig berührt es dabei, wenn die Verfaffer trotz alledem die Forderung 
aufſtellen, das Zulegen müſſe aber auch ein wirkliches Zulegen ſein, 
das Abzählen ein wirkliches Wegnehmen. Iſt das denn beim Ausgang 
von dem Zahlbild überhaupt ſtets möglich? Die Verfaſſer ſcheinen im 
Grunde ſelbſt nicht ſo ſehr von dem Wert der Zahlbilder überzeugt 
zu fein. Dafür ſpricht doch folgende Stelle (S. 31 und 32), die ich 
dem Sinne nach anführe, Har genug: Wir haben bie Rechenergebniffe 
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bisher hauptſächlich aus der unmittelbaren Anfchauung de3 Zahlbilds 
gewinnen lafjen. Für die erjten Zahlen mag da3 genügen, die Sache 
ändert fich jedoch, wenn die Zahlen größer werden. Ob jeder Schüler 
alle Zahlbilder, befonder3 diejenigen der größeren Zahlen, dauernd im 
Gedächtnis behält, ijt doc fraglih. Sit aber das Zahlbild aus der 
Borftellung geſchwunden, oder wird ed mit einem andern verwechjelt, 
fo fann die Löſung etwa der Aufgaben 6 + 3 oder 9 — 3 nur durch 
Vor-, bzw. Rüdwärtszählen gefunden werden. Eine abjchliegende NRechen- 
übung mag alfo zum Zwecke der Erzielung mechanifcher Geläufigkeit 
ein bejonders umfajjendes Rechnen mit der Zahl betreiben, in dem Sinn, 
daß zuerjt nur 1 zugelegt und abgezählt wird, dann 2 ufw.; die Re— 
fultate find dabei ftet3 durch Vorwärts- oder Rückwärtszählen zu fuchen, 
jobald dieſelben nicht mit Hilfe des vorgeftellten Zahlbildes gefunden 
werden fönnen. 

Sollte e3 da nicht richtiger, weil fonfequenter, fein, auf die Zahl» 
bilder ganz zu verzichten, da ihr Vorteil doch jo gering ijt, daß man jie 
jo bald jelbjt wieder aufgibt? 

Die Behandlung der einzelnen Zahlen von 6—10 ift die gleiche, wie 
bei den Zahlen von 1—5; nad) erlangter Sicherheit im Zu> und Ab- 
zählen innerhalb der Reihe 1—10 treten auch das BVervielfachen, Teilen 
und Enthaltenjein auf. Die letzteren Rechnungsarten werden beide vom 
Bervielfachen hergeleitet; es fcheint mir aber doch viel richtiger, das 
Mefien an das Abzählen al3 an die ihm zunächit liegende Rechnungsart 
anzujchliegen. 

Beim Rechnen innerhalb der Zahlreihe von 1—100 treten die 
einzelnen Grundrechnungsarten mehr nacheinander auf, da eine der- 
artige Anordnung jeßt mehr im Intereſſe einer möglichjt gejteigerten 
Rechenfertigfeit Tiegt. Die Einmaleinsreihen werden in ihrer gegebenen 
Heihenfolge behandelt, nicht nad) dem Grad ihrer Verwandtſchaft; an 
die Einmaleinsreihen fchliegen fich fofort Meffen und Teilen an. Mir 
will diefe Behandlung der Einmaleinsreihen nach ihrer Folge und nicht 
nad) ihrer Berwandtihaft nicht gefallen. 

Anerkennen muß ich aber, daß die Berfaffer Wert darauf legen, 
bei den angewandten Aufgaben die heimatlichen Berhältnifje der Kinder 
nach Möglichkeit zu berüdfichtigen; ebenfo lobenswert finde ich die jtarfe 
Betonung der Forderung, daß der Unterricht zur Ermwedung des Inter— 
ejies für die neuen Zahlerfenntniffe auch von fachlich praftiichen Auf— 

aben auszugehen habe. Gute Proben für Aufgaben, die den heimatlichen 

erhäftnijfen angepaßt find, geben die Verfaſſer felbft im zweiten Lehrer- 
heit, das die Zahlreihe von 1—1000 und die Einführung in die uns 
begrenzte Zahlreihe enthält. 

Sm vierten Lehrerheft wird die Bruchrehhnung im Zufammenhang 
bearbeitet und zwar beide Brucharten gleichlaufend nebeneinander. 
Dede Rechentätigfeit wird zuerjt an den gemeinen, dann an den dezimalen 
Brüchen geübt. Einer derartigen Behandlung der Bruchzahlen und der 
Dezimalzahlen kann ich keineswegs zuftimmen; ich halte e3 für ent» 
fchieden richtiger, diefe Gebiete nacheinander zu betreiben. Hinſichtlich 
des Meſſens ungleichnamiger Brüche möchte ich doch bemerken, daß mir 
die direfte Zurüdführung der Negel auf die von dem Meſſen gleic)- 
namiger Brüche am rätlichten erjcheint. Wie ſolche Brüche gemejjen 
werden, iſt leicht zu zeigen. m. a die Aufgabe auftritt: 


— 
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fo ließe . — gleichnamig machen; aus der gegebenen Aufgabe wird 
dann die folgende: 
er 45 und dies iſt Tr ober Er 


Damit ift die Regel einwandfrei geivonnen. 


Der Bruchrechnung folgt die Schlußrehnung, die beide Arten von 
Brüchen verwendet. Ste Anwendung denken fi) die Berfafler fo, 
daß die Aufgaben aus der Schlußrehhnung innerhalb des Jahres immer 
an pafjenden Stellen zur Belebung des Intereſſes eingejtreut werden. 

Das fünfte Lehrerheft enthält die bürgerlichen Rechnungsarten. Eine 
eingehende Behandlung hat die Arbeiterverficherung erfahren, da fie tief 
in das foziale Leben eingreift, und die Schule ja die Aufgabe hat, aud 
für al Gebiete das Verftändnis zu erweden und fie durch das Rechnen 
zu klären. 


4. Guftad Griefe, Lehrer, Zeit und Zahl. Ein Beitrag zur Grundlegung ber 
ge bes elementaren Rechenunterr. 116 ©. Wismar 1907, 9. Bartholbi. 


’ 


Das Rechnen ijt nad) der Meinung des Verfaſſers das leichteſte 
Unterrichtöfah. Durch die von ber weitaus größten Zahl der Rechen- 
lehrer gehandhabte Methode wird e3 aber zu dem allerfchwerften gemacht. 
Der Umjtand, daß troß aller dem Weſen diefes Faches zumiderlaufenden 
methodifhen Mafnahmen noch verhältnismäßig gute Erfolge erzielt 
werden, bemweift nur, eine wie unmittelbare Tätigkeit de3 Intellekts 
dad Rechnen fein muß. Der NRechenunterricht ift feinesfall3 ein Glanz— 
fach der feminariftifchen Pädagogik, das beftbeitellte Fach der Volksſchule. 
Die Methode de3 Schulrechnens ift auch keineswegs, wie Jäniſch be— 
hauptete, den unmandelbaren Entwidlungsgejegen des menſchlichen Geiftes, 
wie dem Weſen des Lehrſtoffs vollftändig angemeffen. E3 tut im Gegen- 
teil not, den erjten NRechenunterricht endlich wieder auf folche Grund» 
lagen zu jtellen. 

Der einzig richtige Ausgangspunkt einer vernünftigen Rechenmethode 
ift nun die einwandfreie Ergründung des Weſens der Zahl und ihrer 
Entjtehung. Auch für den Verfaffer gilt der Sa, daß in der Anjchauun 
der Urfprung aller Erkenntnis ruht. Aus dem materialen, uns we 
die Sinnesorgane vermittelten Teile der Anſchauung ftammen aber die 
Bahlen nicht, fie haben gar feinen konkreten Beigefchmad. Erfahrungs 
urteile haben niemal3 wahre, jfondern nur angenommene Allgemeinheit. 
Ein jeder Rechenſatz bejitt aber eine ſolch unbedingte Allgemeinheit 
und Notwendigkeit, wie fie durch Erfahrung nie gegeben werden kann. 
Die Außenwelt kann deshalb nicht der Wurzelboden der Zahlen fein. 
Wir müſſen denfelben vielmehr in den apriorifchen Erfenntnisformen 
unferes Intellekts ſuchen. Als folche fommen für uns nur Raum und 
Beit in Betracht. Der Raum ift aber nicht zahlenerzeugend; fein Neben 
einander muß doch ftet3 erjt in ein Nacdj)einander umgewandelt (d. i. 
gezählt) werden, ehe e3 eine arithmetifche Behandlung erfahren fann. 
Die Wiflenfchaft des Raumes iſt die Geometrie; die Arithmetif aber 
beruht auf der inneren unmittelbaren Anſchauung der reinen Zeit. Dem- 
gemäß ilt die Zahl nur der Ausdruck für den Begriff einer bejtimmten 
Folge und zwar nichts als das. Die Zahlreihe ift nicht3 anderes als 
eine unendliche, wohl geordnete Reihe von Zeiteinfchnitten; die einzelnen 
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Zahlen ſelbſt find nur Zeitjtellenmarfen und al3 folche leere Formen. 
Die urſprünglichſten Zahlen find darum die Ordnungszahlen; fie find 
die eigentlichen Kardinal» oder Grundzahlen. 

eil die Zahlen alfo fo gar feinen finnlichen Hintergrund haben, 
iſt auch die Methode derjenigen Rechenlehrer, die den erften Unterricht 
in diefem Fache auf finnlihe Anjhauung gründen, ein Irrweg. Die 
einzelnen Anzahlen als das zunächſt liegende Objekt anzufehen, den 
Inhalt derjelben zu veranfhaulichen, nad) allen Seiten zu betrachten 
und dann doch wieder von ihm zu abjtrahieren, ijt eine Umkehrung de3 
normalen Ganges. Man möge darum doc einmal die auf der reinen 
Zeit beruhende, nicht durch äußere, fondern in innerer Anfchauung 
gegebene Zahlreihe al3 Anfang, Mitte und Ende des Rechenunterricht3 
betrachten. Derjelbe erhält dadurch ein völlig verändertes, aber weit 
natürlichere8 und freundlichere® Antlitz als früher. 

Das erfte iſt demnad die Erlernung des Zählen — und zwar 
ohne jede Anſchauung. Durch Veranſchaulichung läßt ſich feine Zahl» 
anfchauung gewinnen; Anfchauungsmittel verbunfeln diefelbe nur, die 
Bahlkörper jtehen dem Alte der Zahlenbildung nur im Wege. Das 
Abmwenden von den Dingen ijt dabei keineswegs ein Verlaſſen des ficheren 
Bodens der Anſchauung, fondern vielmehr ein Hinwenden zu ihm. Die 
einzige Rechenmaſchine ift der Intellekt und fein Zählfaden die rein 
innerlich angejchaute Zeit. Wenn ein Kind die HZahlwörterreihe rein 
„mechaniſch“ herjagt, jo zählt e3 keineswegs „abſtrakt“, fondern durch» 
aus anſchaulich. Es ordnet eine Reihe von Tätigkeiten, nämlich) das 
Ausjprechen der Zahlnamen, in die Zeitfolge ein, und diefen höchſt an- 
ſchaulichen Borgang durch Abzählen wirklicher Dinge noch finnenfälliger 
zu machen, wäre nur eine Erjchwerung des Zählvorgangs. Man laſſe 
die Kinder deshalb in den erjten Rechenſtunden alles auspaden, was fie 
an Zahlnamen wijfen und eröffne dann einen fyftematifchen Zählfurfus; 
Ziffernjchreiben gehe nebenher. Auf diefe fo mit Einficht verarbeitete 
Zahlreihe gründen fi) dann alle Operationen. 

Das dürfte im mefentlihen der Inhalt der vorliegenden Schrift 
fein. Der Standpunkt des Berfaffers ift keineswegs der meinige, und id) 
kann nur wünſchen, daß fein Nechenlehrer ihm auf diefer Bahn folgen 
möchte. Für mic) ift die Menge, die Anzahl das erjte, die Ordnungszahl 
das fpätere; auch die Ausführungen de3 Verfaſſers fonnten mich zu 
feiner anderen Überzeugung befehren. Das Kind vor allem braudt 
finnlide Anſchauung. Es ift durchaus realiſtiſch veranlagt, will die 
Veränderungen aud) jehen; da3 bloße Zählen in der Zeit fagt ihm gar 
nichts. Ihm wird die Zahl ftet3 das bleiben, was fie feit je war — 
da3 Maß der anfchaulichen Menge Der elementare Rechenunterricht 
fennt demzufolge nur Anzahlen, und von ihnen gilt der Gab: „So 
wenig Die Fabel, die da3 Kleid genäht hat, ein Teil des fertigen Gewands 
ift, ebenfo wenig ilt die Zeit, die zum Zählen gehört, ein Element des 
fertigen Zahlbegriffs.” (Michaelis: Über Kants Zahlbegriff, Progr. ber 
Eharlottenfchule, Berlin 1884.) 

5. E. Hentichel, Seminarlehrer, Lehrbuch des Rehenunterriht3 in Volks— 
fhulen. Berfaßt mit gleihmäßiger Berüdfichtigung des Kopf- und Ziffer 
rehnend. Nach bem Tode bed Verfafferd bearbeitet von Seminarlehrer 
a. Költzſch. 17. Aufl. L u. I. Teil je 2,40 M.; in 1 Band geb. 5,40 M. 
Leipzig, E. Merfeburger. 

Hentſchels Name hat auf dem Gebiet der Rechenmethodif einen guten 
Klang; die vielen Auflagen feines Lehrbuch beweifen dad. Bor mehr 
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al3 einem halben Jahrhundert (im Jahre 1842) in eriter Auflage er- 
fchienen, gilt da3 Lehrbuch noch heute al3 eines der beſſeren Werke auf 
dem Gebiet de3 elementaren Rechenunterrichts. Das iſt das Verdienſt 
von Hentſchels Nachfolger Költzſch (ſeit 1875), der unter weitgehender 
Wahrung der alterprobten Grundſätze des Altmeiſters alle Forderungen 
der Neuzeit berückſichtigte, ſoweit ſie ihm wohlberechtigt erſchienen. So 
haben wir in vorliegendem Handbuch ein Werk, das ſich ganz vorzüglich 
zum Gebrauch im praktiſchen Unterricht eignet. Beſonders dem Lehr— 
ſeminariſten und dem jungen Lehrer wird es treffliche Dienſte leiſten 
durch die klare Gliederung und die bis ins einzelne gehenden unterricht» 
lihen Anweifungen. 

Der erſte Teil (250 ©.) bringt in feinem erjten Abfchnitt eine all» 
gemeine NRechenmethodif, in dem Umfang, mwie fie der Seminarijt etwa 
braudht. Er erfährt hier das Wichtigſte über das Ziel des Rechen- 
unterricht3, die Stoffauswahl und -verteilung, fowie über die umter- 
richtlihe Behandlung im allgemeinen. Hieran fließt fich eine gedrängte 
Überficht über die Nechenliteratur. Der zweite Unterabjchnitt gibt eine 
furze Gejchichte der Rechenmethodik bi3 auf unfere Tage. Er beſpricht 
dabei auch die wichtigiten körperlichen und graphifchen Veranſchaulichungs— 
mittel und gibt zum Schluß eine reiche Sammlung von Themen aus dem 
Gejamtgebiet, die dem Seminariften und dem jungen Lehrer Finger- 
eige bei ihrer Vorbereitung zum Eramen geben follen. Der britte Ab— 
28 bietet eine Anzahl von Sehrentiwürien für den Rechenunterricht 
aller Stufen. 

Nun wird dad Rechnen mit ganzen Zahlen behandelt und zwar 
in folgender Gliederung: 1. die Zahlreihe 1—10 und 1—20; 2, die 
Bahlreihe 1—100; 3. die Zahlreihe 1—1000 und der höhere Zahlen- 
raum; 4. da3 Nechnen mit mehrfacd) benannten Zahlen. Der Unterridt 
joll jtet3 von einem praftifchen Beifptel ausgehen und auf diefer Stufe 
ftet3 folgenden Gang einhalten: a) da3 Rechnen mit benannten Zahlen 
und äußerer Anjchauung; — mit innerer Anſchauung; c) das 
Nechnen mit unbenannten Zahlen; d) angewandte Aufgaben aus dem 
Anſchauungskreis der Schüler; dabei möglichfte Berüdfichtigung von Sach— 
gruppen. 

Sehr rühmt der Verfaffer mit Recht auch die algebraifhen Auf— 
gaben, die den Schülern ald Zugabe geboten werden ſollen. Sie find 
natürlich in hohem Grade dazu geeignet, den formalen Zweck des Rechen— 
unterricht3 zu fördern. Auch find alle Pädagogen darin einig, daß fie 
die Kinder durd) das Nätfjelhafte, das ihnen mehr oder weniger anhaftet, 
befonder® anziehen. Nur werden allerdings — wie ich die Verhältniſſe 
fenne — die meilten Schulen derartige Aufgaben nur in ganz be 
jheidenem Maße verwenden können. 

ALS pafjendite Grundlage für die dezimale Schreibung fieht der 
Verfaſſer das Nechnen mit ganzen Zahlen an und nicht das Rechnen 
mit Dezimalbrühen. Den Gründen, die er hierfür anführt, fann man 
nur beijtimmen. 

Im zweiten Teil (260 ©.) feßt fofort die Rechnung mit gemeinen 
Brüchen ein; die Dezimalbruchrehnung folgt nad. Die Einführung in 
bie gemeinen Brüche gejchieht durd die Veranfhaulidung an geraden 
Linien von Meterlänge, auch können dazu reife, Quadrate uſw. be» 
nußt werden. 

Die Dezimalbruchrechnung wird von — in zwei Kreiſen 
behandelt. Im erſten Kurſus werden nur Dezimalbrüche von 1—3, 
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höchſtens 4 Stellen benußt, im andern Kurs auch folche höherer Stellen- 
zahl. Der zweite Kurs führt überhaupt tiefer ein in das Verſtändnis 
diefer Brüche. 

Bei den Regeldetri-Aufgaben hat fich der Verfaſſer für den Bruchſatz 
entjchieden; die Kinder werden gelehrt, ftet3 nur ganze Zahlen in den— 
felben zu jeßen und feine Dezimalzahlen. 

In der zweiten Abteilung werden die bürgerlichen Nechnungsarten 
behandelt und zwar in durchaus einmwandfreier Form. Den Schluß 
de3 ganzen Werkes bilden einige Paragraphen über Raumberehnungen. 

Wenn ih nun ein Gejfamturteil über da3 Lehrbuch von Hentichel- 
Költzſch abgeben foll, fo geht e3 dahin, daß e3 gerade dem jungen Lehrer 
in direkt praftifchen Unterrichtsfragen ftet3 ausreichende und gute Ant- 
wort gibt. Ich mwünjche ihm deshalb recht zahlreiche Lefer. 


6. Dr. M. Kändler, Einführung in das Elementarrehnen. 40 6. Eiben- 
ftod 1907, 8. Kändler. 1 M. 


Da3 Heine Schriftchen gibt in feinem erjten, theoretifchen Teile an, 
welche Stellung der Berfaffer zu den Grundfragen des Elementarrechneng 
einnimmt. Im zweiten Teil wird gezeigt, in welcher Weiſe diefe Grund- 
fäge in die Praxis umgejegt werden follen. 

Sehen wir uns die Ausführungen de3 Verfaſſers einmal näher 
an. Die unzähligen methodifchen Unterfuchungen und Anleitungen zur 
Erteilung eines guten Recdhenunterricht3 haben e3 nad) feiner Meinung 
bi3 jeßt nicht vermocht, die jo wünſchenswerte Klarheit und Einfachheit 
herbeizuführen. Die verjchiedenen Nechenmethodifer find in bezug auf 
den pinchologiijhen Ausgangspunkt ihrer Unterfuhhungen fo verfchiedener 
Meinung, daß e3 für einen Mann der Praxis weniger auf eine mwiffen- 
Ihaftliche Auseinanderfegung ankommen fann, al darauf, für den un» 
mittelbaren Unterricht ein Verfahren aufzuzeichnen, da3 bei verhältnis- 
mäßig geringiten Sraftanfprüchen zum Ziele führt. Und da3 kann 
nur die Einführung in das Rechnen durd) das Zählen fein. Nur die 
Zählmethode zeigt dad Entjtehen der Zahlreihe durch Vorwärtsſchreiten; 
nur fie bietet die Gewähr für die Bildung richtiger Zahlbegriffe. Beim 
Gebraud; der Zahlbilder merken fich die Schüler wohl das geometrische 
Bild der Zahlpunkte, alfo ihre Anordnung, und fie find dann auch leicht 
imftande, den Namen der entjprechenden Zahl zu reproduzieren; einen 
Haren Zahlbegriff fann ihnen da3 alles aber nicht geben. Für die Auf- 
faffung der Zahlbilder gilt ganz dasfelbe, was Dr. Göß auf Grund erperi- 
menteller Unterjuchungen über da3 Leſen feftgeftellt hat. Danach haben 
wir offenbar die Neigung, mehr die Art der Zufammenordnung der 
einzelnen — als dieſe ſelbſt zu beachten; unſer Blick wird gefeſſelt, 
wenn die Zeichen in ihrer Zuſammenſtellung eine bekannte Figur bilden. 
— Auch dem Begriff des Vorwärtsſchreitens und Größerwerdens ent— 
ſpricht das Rechnen mit Zahlbildern nicht. Wenn man aber auch die 
Möglichkeit zugibt, die Zahlbegriffe I—3 durch Zahlbilder gewinnen zu 
fönnen, jo muß zur Bildung der übrigen Zahlbegriffe unbedingt das 
Zählen hinzukommen. Es ijt deshalb doch einfacher und einheitlicher, 
gleich alle Zahlen durd Zählen entjtehen zu laffen. Dazu kommt, baß 
das Kind fi ſchon vor dem Eintritt in die Schule durch fortwährendes 
Anſchauen und Zählen (1 Kopf, 1 Leib u. f. f.; 2 Arme, 2 Beine u. f. f.) die 
alfererjten Zahlbegriffe auf natürliche Weife einigermaßen erworben hat. 
Der Lehrer braucht diefe Vorkenntnijfe dann nur aufzunehmen, zu Hären 
und in gleicher Weiſe mweiterzubilden. 

23* 
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Der Verfaſſer nimmt deshalb das Zählen al3 Grundtätigfeit alles 
Nechnens auf; die Zahlreihe ift ihm das Wefentliche de3 Rechenunterridt2. 
Demgemäß tritt beifpielweife die Zahl 6 nur auf unter dem Bilde 
von 6 in einer Linie aufeinanderfolgenden Punkten. 

Als Mittel zur Veranfhaulichung tritt bei dem nur auf das Zählen 
gegründeten Nechnen die Zahlenreihe jelbit auf, die etwa folgendermaßen 
dargejtellt wird: 


1234 1j2]3]4]| 
en a — 


Dabei kann die vom Verfaſſer hergeſtellte Zählrechenmaſchine 
(D.R.G.M. 305048) verwendet werden. Sie beſteht aus drei Feldern: 
Zahlreihe, Zählftreifenbahn und Schreibfläche (zur Unterftügung der 
Nechentätigleit mit der Kreide und zur graphifchen Darftellung). Dazu 
gehören zehn Zählftreifen mit je einer Einheit, fünf mit je zwei, drei 
mit je drei, ziwei mit je vier und fünf, je einer mit jechs, fieben, acht, 
neun und zehn Einheiten. Alle diefe Einheiten find 10 gem groß, jo 
daß die Streifen zugleih al3 Maß Verwendung finden fünnen,. Die 
Bählftreifenbahn ift 10 cm, die übrigen Felder jind 20 cm hoch. 

Soll beifpiel3weife da3 Rechenſätzchen 5 + 4 = 9 entwidelt werden, 
fo legt der Lehrer oder Schüler zuerjt einen Hählftreifen mit 5 Ein» 
heiten an die fejte Zahlenlinie fo an, daß er unter 1—5 jteht; dann 
wird ein Zähljtreifen mit 3 Einheiten da angelegt, wo die 5 endigt. 
Der 2, Streifen zeigt auf die 9, alſo iſt 5 +4=9I. Man kann an 
nehmen, daß jo die Entwidlung der reinen Zahl al3 des bloßen Wieviel— 
Begriffs zuftande kommt. 

Weiterhin fchlägt der Berfaffer vor, bei der Subtraftion nur das 
Ergängungsverfahren, das Aufzählen, zu lehren und zu üben. Das ift 
ihm das einzig naturgemäße Verfahren; im praftifchen Leben wird es 
— ohne Stift und zum Teil auch mit Stift — allein geübt. Wenn ſich 
die Schulen aud) zur alleinigen Anwendung dieſer Rechnungsweiſe ent» 
ichließen könnten, jo wäre dadurd) eine bedeutende Vereinfahung erreidt. 
Da die Multiplikation ja auch nicht3 anderes iſt al3 eine Addition mit 
gleichen Addenden und die Divifion nur eine befondere Form des Mul- 
tiplizierens, fo würde dadurd) „der gefamte Unterricht in den vier Grund» 
rechnungsarten auf ein Prinzip zurüdgeführt, das angemefjen, einfach 
und bejonders leicht zu veranjchaulichen, dem praktiſchen Leben ent- 
jprechend, für alle Fälle ausreichend ift und von dem Schüler als 
Vormwärtszählen bewußt geübt werden fann“. Ferner ift e3 nötig, das 
wichtige Gejeß der Umkehrung in viel höherem Maß als bisher zu be= 
nugen. So wäre e3 denn nicht nötig, da3 Zuzählen mit 6, 7, 8, 9 
befonders zu üben; das geichieht durch bloßes Umfehren, und man 
erreicht jo die denkbar größte Vereinfahung. Someit der erſte Teil. 

Der zweite Teil enthält den Lehrgang für das erfte Schuljahr. 
Dabei will der Verfajjer nicht den Anſpruch erheben, daß die hier aus— 
gearbeiteten Lektionen auch fo gehalten werden müßten. Nein; fie 
jolien nur zeigen, wie e3 gemacht werden fann. 

An Beijpielen aus dem Intereſſenkreis des Schüler3 wird jebe 
Rechentätigkeit eingeführt; dann folgt die Veranfchaulihung durch Gegen- 
tände und Zählftreifen. Eine weitere methodifche Einheit bildet da3 
Umfehren und Umleſen; zum Schluß werden ausreichende Übungen an 
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der Gruppe mit und ohne Benennungen, in reinen Bahlenbeifpielen 
und in angewandten Aufgaben vorgenommen. 

Ich bin mit dem Berfaffer auch der Meinung, daß e3 vor allem nötig 
ift, dem Finde die Bildung der Zahlreihe durch Zählen klar zu machen, 
dab das Zählen überhaupt die Grundlage alle8 Rechnens bilden follte, 
Trogdem möchte ich aber auch die Berwendung geeigneter Zahlbilder 
nicht grundjäglicy verneint haben. Sie fünnen für gewiſſe Rechenſätze 
ein recht gutes Beranjchaulichungsmittel abgeben. 

Die Bemerfungen über dad Verfahren bei der Subtraftion find zum 
Teil recht beacdhtenswert. 


Recht gut gefällt mir auch der Aufbau der ausgeführten Lektionen; 
ebenjo die Stellung de3 Verfaſſers zu den Sachgebieten, fowie die ener- 
gifche Forderung, die Selbittätigfeit der Schüler möglichſt auszubilden, 

Mag man fi) nun zu den Ausführungen Kändlers ftellen, wie man 
will, jedenfalls jind diejelben recht anregend; das Büchlein mag darum 
empfohlen jein. 


7. Dr. ®. Lay, Führer durch den NRehenunterriht ber Unterftufe, 
gegründet auf didaltiſche Erperimente. Mit Abbild. im Tert und 4 Tafeln. 
2. Aufl. 235 ©. Leipzig 1907, ©. Nemnid. 3,60 M. 


Der Verfaſſer jagt im Vorwort: „Die NRejultate meiner Unter» 
ſuchungen und ihre praftiiche Verwertung haben anfangs bei den Metho— 
dikern, welche die ‚Reihen‘ und da3 ‚Zählen‘ betonen, Widerfprud ge» 
funden. Alle die erperimentellsdidaktiichen Unterfuchungen, die jih in 
großer Zahl dem ‚Führer‘ anfchlofjen, haben aber in den Hauptfragen 
ausnahmslos die Refultate des ‚Führers‘ beftätigt, jo daß der Streit, 
ob Reihen oder Zahlbilder, al3 entjchieden zu betrachten ift.“ Die Neu— 
auflage de3 Buches zieht aus dieſem „Jicherjtehenden‘ Reſultat nur die 
praftiihen Konjequenzen und dehnt feine Führung nun auf die ganze 
Unterftufe des Rechenunterricht3 aus. 

Das alles Klingt ja fehr ſicher und jelbftbewußt; trotzdem bin ich 
durch die Lektüre des Buches von der unfehlbaren und alleinigen Richtig» 
feit der quadratijchen Zahlbildermethode im erſten Nechenunterricht nicht 
überzeugt morden. Immer und immer wieder tritt uns bei vielen 
Methodifern der Gedanke entgegen, den aud) Lay ausführt: „Es führen 
zwar viele Wege, wie da3 Sprichwort jagt, nah) Rom. Einer unter 
diefen muß aber der kürzeſte und bejte ſein. Das gilt aud) für den 
NRechenunterricht.” ch meine nun, man jolle fid) dod) möglichft vor 
folhen und ähnlichen Argumentationen hüten, Jeder Vergleich hinkt; 
diejer tut e3 erjt recht. Jede Methode, auch wenn fie von ihrem Ber- 
treter jelbitbewußt als die „einzig richtige” gepriefen wird, hat wohl 
ihre Vorzüge, — aber aud) ihre Mängel, und ich ſehe abjolut nicht ein, 
weshalb nicht ein vernünftiger Lehrer ſowohl das Gute diejfer, wie aud) 
jener Anſchauungsweiſe ſich zunußge machen jollte. 


Bei der Lektüre de3 Buches ift e3 mir merkwürdig ergangen. Der 
Berfaffer behauptet jehr beſtimmt, daß die quadratifchen Yahlbilder die 
Bahlvorftellungen ganz ohne Zählen vermittelten. Trotzdem benubt er 
aber (fiehe die ausgeführten Lektionen, beſonders ©. 196) eben Diejes 
verpönte Zählen dazu, den Namen de3 neuen HZahlbildes, d. h. aber 
bei größeren Zahlen den Inhalt desjelben, zu finden. Man jcheint e3 
alfo doch nicht jo ganz entbehren zu können. Von diefem Zählen jagt 
der Berfafjer, daß die meijten Methodifer darunter die Tätigfeit ver- 
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ftünden, den zu zählenden Dingen die Zahlwörter in der Aufeinanderfolge 
der Bahlreihe zuzuordnen. Zählen fei nad) feiner Anficht ein Seen, 
d. h. ein Anerfennen des Seins, da3 aud) ohne Zahlwörter erfolgen könne. 
Eben dieſes Seten fei das Wefen, der Kern des Zählens. enn ein 
Heines Kind vier Reiter fieht und nun fagt: Reiter — Reiter — Reiter — 
Reiter, jo find das vier Sebungen; das Setzen ift der Kernpunkt des 
Zählens, alfo it die eben genannte Tätigfeit ein Zählen. Gewiß kann 
da3 als ein primitives Zählen betrachtet werden. Wir haben e3 aber 
im NRechenunterricht mit einem ſolchen — fogenannten — Zählen nicht zu 
tun. Der Zweck de3 Zählens in dem Sinn, wie wir es brauden — 
und wie jeder nicht von des Gedankens Bläffe angefränfelte Menſch e3 
braucht — ift die Beitimmung der Anzahl. Diefe Art des Zählens 
und ben Zweck desſelben fennt das ſechsjährige Kind ſchon in einem 
ganz gewiſſen Umfang, und diefe Kenntnis joll im NRechenunterricht 
benugt und durch ihn weiter ausgebildet werden. Auch Herr Lay macht 
da3 ja fo, denn ohne vorherige Zählung jagt da3 Zahlbild dem Kind 
— Wenn der erwachſene Menſch etwa folgendes Zahlbild kurz 
anſchaut: 


jo bin ich völlig überzeugt, daß er auch imſtande iſt, die Punkte in der— 
felben Gruppierung nachzuzeichnen. Über den tatfädhlichen Inhalt weiß 
er damit aber noch nichts; diefen erfährt er erft durch das Zählen. 
Für das Rind, dejfen zahlauffaffenden Kräfte noch nicht jo entmwidelt 
find, gilt dasſelbe ſchon für Heine Zahlen. 

Zum wirklichen Zählen ift auch die Zuordnung der Zahlwörter nötig; 
die Seßung allein tut3 auch nicht. Wenn man aber, an ber Reihe ber 
Gegenftände fortjchreitend, jedem neuen Ding da3 folgende Zahlwort 
ber Zählreihe zuordnet, fo verjteht ſich doch von felbft, dab damit zugleich 
da3 neue Setzen ftattfinden muß, denn ohne vorheriges Seßen wäre doch 
eine Zuordnung eines Zahlwort3 eben auch nicht möglid. Wenn id 
alfo das Zählen für durchaus notwendig halte zur Bildung der Zahl- 
vorftellung, fo wende ich mic) damit auch gegen die Auffafjung, al3 ob 
Zahlen von nlang an überhaupt im Sinn Lays fimultan aufgefaßt 
werden fönnten, ine ſolch urfprünglich fimultane Auffafjung halte 
id) jogar fchon bei drei Dingen für ausgefchloffen; erft die längere Übung, 
db. 5. der längere Verkehr mit drei Dingen, läßt ein fofortiges Überfchauen 
zu. Auf diejes bligartige Ablejfen eines Refultat3 (in einem Bruchteil 
einer Sekunde) fommt es meines Erachtens auch gar nicht ai. Dafür 
möge aud; ein Wort Dörpfelds fprechen, den Lay felbft ja al3 den „großen 
Praktiler“ ehrt. Er fagt: „Nicht in dem baldigen Behalten der Reſultate 
liegt der Vollgewinn der Nechenübungen, fondern darin, daß die Auf- 
gaben ftet3 denfend gelöft werben.“ 

Zahlbilderrechnen ift ganz anfchaulich, fo lange das Bild vor dem 
Auge fteht; aber dad Nechnen ohne Bild, das vorftellende Rechnen 
mit den Bahlbildern, ift recht fchwierig, fogar für ältere Schüler. Da 
leiftet die Reihe viel befjere Dienfte, und fie gibt zugleich auch die Be— 
gründung. Das Kind foll in den Stand gefeßt werden, fich bei feinen 
Aufgaben das Reſultat ftet3 felbftändig zu erarbeiten. Die Reihe gibt 
die Möglichkeit hierzu; bei ihr findet das Kind leicht, was es zur Löfung 
braudt, und in ihr hat es zugleich jede nur wünfchenswerte Begründung 


Mathematif. 359 


feines Löjungsverfahrene. Soll es ohne Anfhauung die Aufgabe 
5 + 4= ? Löjen, fo ſchließt e3 fo: 


b+1=6 

5+2=7 

5+3=8 

5+4=9, 
Der 2 — tommt zu dieſem Reſultat durch 
Berlegung: Weil ::|: »: und :: bejteht, ft 5+4=9. Die 


Grundoperation ijt hoch er ufegen; warum da den Ummeg über das 
Berlegen nehmen? Hat da3 Kind das Bild von 9 vergefjen, dann ift es 
hilflos. Will e8 die Aufgabe nun in ber gewünfchten Weife rechnen, 
dann denkt e3 ſich doch zuerſt feine 5 : Dann aber beginnt die 
wirklich jchwere Arbeit des Ausfüllens Br 2, Vierergruppe. Und das 
alles jollte eine Erleichterung bedeuten? Nimmermehr! Der 2. Summand 
lann ja gar nicht in der Bildform auftreten, wie er jollte; aljo wird ber 
Grundjag des Zahlbilderrehnens ja doch fofort durchbrochen. Wenn 
Lay aljo behauptet, der mit Hilfe des Zählens auf die Reihe gegründete 
Rechenunterricht entbehre eben bei diefem Aufbau noch einer joliden Grund» 
lage, fo halte ich da3 nicht für zutreffend. Ich meine ferner, die Anficht 
der Rechenmethodiker Knilling, Tand, NRäther, Hartmann u. a., zur 
Zahl komme man durch Zählen, jei doc) fein folch folgenfchwerer Irrtum, 
wie Lay es glaubt. 

Was nun die didaktifhen Experimente felbft angeht, die die Be- 
weisgründe abgeben jollen, jo muß ich dazu doch auch mandherlei be— 
merten. Von größtem nterefje wären hier doch Erperimente über die 
Rechenoperationen ſelbſt, denn die find doch die Hauptſache. Solde find 
aber erſtens in zu geringer Zahl gemacht worden, um bemweigfräftig zu 
jein, zweitens find fie angejtellt worden mit Zöglingen des Seminars, 
ftatt mit Schülern des eriten Schuljahres, die doc allein inbetracht zu 
fommen hätten, drittens find fie nicht richtig angeftellt worden. Lay 
Ihreibt darüber auf ©. 140 feines Buches: „Durch einen ſchwarzen Stab 
wurde da3 BZahlbild in zwei Teile zerlegt. E3 war nun Aufgabe der 
Schüler, das ganze Zahlbild und feine zwei Teile, oder umgekehrt die 
zwei Teile und da3 ganze Zahlbild aufzufaffen, feitzuhalten und aus 
a6 Gedähtnis auf Papier darzuftellen.” Dann fchreibt er beiſpiels— 
weiſe: 

Fehler in 
Aufgabe Gruppen Reihen 
63 3 13 


Ja, daß bei dieſer zeichneriſchen Darſtellung aus dem Gedächtnis 
nach vorhergegangener Anſchauung bei der Reihe mehr Fehler gemacht 
wurden als bei der Gruppe, iſt doch klar. Das Bild :::]:+ iſt aus der 
Erinnerung gewiß leichter zu fchreiben als ...... .... Das wird aud) 
fein Menſch ernitlich bezweifeln. Dieſes Nachmalen iſt — doch nicht 
gleichbedeutend mit der Löſung der Aufgabe 6 +3 = 

Da3 Erperiment könnte, um beweisträftig zu werben, hoch nur etiva 
in folgender Weife ausgeführt werden: Eine Gruppe von Kindern des 
erften Schuljahrs, die nad) Zahlbildern unterrichtet wurde, iſt bis zur 
Zahl 9 gefommen. Die betreffenden Aufgaben find mit Bahlbildern 
gerechnet worden, und in der nächſten Stunde wird nun die Probe auf 
da3 Erempel gemadt. Dasſelbe findet ftatt bei einer andern Gruppe 
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leihbeanlagter Kinder, die ebenjo meit gefördert wurden, nur unter 
— der Reihe. So etwa dächte ich mir die Experimente, 
bei deren Beurteilung natürlich auch die Zeit eine große Rolle ſpielen 
würde, die notwendig war, um die Kinder überhaupt ſo weit zu führen. 
Aber ſelbſt bei einer ſolchen Art der Experimente hätte ich noch große 
Bedenken, ihnen wirkliche Beweiskraft beizulegen. Denn ich glaube nicht, 
daß es möglich iſt, bei ſolch verwickelten Tätigkeiten oder Zuſtänden, 
wie es doch die geiſtigen Prozeſſe find, wirklich alle etwa mit herein— 
fpielenden Dinge zu berüdjichtigen oder gar ziffernmäßig genau auszu— 
werten. Ferner hat man ja aud) gar feine Garantie, ob fich die nad 
Bahlbildern unterrichteten Finder beim Ausrechnen während des Erperi- 
ments nicht doch der Reihe, etiwa der Yinger, bedienten? (In Gedanken 
natürlich.) Das liegt doch fo nahe, und ich kann das aus meiner Er- 
fahrung heraus auch bejtätigen. 

Die Erperimente Pfeiffer® in „Erperimentelle Pädagogik, 2. Bd. 
1905”, ftellten nur Bergleihe her zwijchen den Bornſchen und den 
quadratiihen Zahlbildern, können alſo doch nicht jo recht mitſprechen. 

Nah all dem kann ih Lay nicht zuftimmen, wenn er glaubt, bie 
Neihenmethodifer feien in einem gänzlichen, folgenfchweren Irrtum be- 
griffen, und nur die Zahlbildermethodiker, will jagen die Anhänger der 
quadratifhen Zahlbilder, befänden ſich auf rechter Straße. Damit fol 
ben Zahlbildern keineswegs jeder Wert abgefprochen werden. Sch weiß 
auch recht gut, daß fie bei Aufgaben des Zerlegens, Malnehmens und 
Teilens unter Umſtänden recht gute Dienfte tun können. Nur gehe ih 
nicht jo weit, jie zum direkter Ausgangspunkt zu machen; ein folder 
ift für mich die Reihe. 

Nichtsdeftoweniger fann ic) aber nur jedem Lehrer raten, das Bud 
bon Lay gründlich zu ftudieren, Feder Nechenlehrer follte fich mit ben 
hier behandelten Fragen auseinanderfegen und fi) dann auf Grund feines 
Studiums und der in diefer Hinficht gemachten Erfahrungen feine Ans 
fiht bilden. Dann wird der Erfolg nicht ausbleiben; denn nichts fann 
Härender wirken, al3 recht eingehendes Studium der verfchiedenen Rich— 
tungen in diefen Grundfragen. Darum wünſche ich auch dem „Führer“ 
recht zahlreiche Leſer. 

8. 9. Lied, U. Töpfner, Ch. Wolfrum, Methodifhes Handbuch für den 

Nechenunterriht in der Volksſchule. Mit VBerüdfichtigung der Aufgaben- 

2. von Lieb, Tillmann, Töpfner herausgegeben. Nürnberg, 5. Korn. 


In einem gemeinfchaftlichen, befonder3 in feinem legten Teil ſeht 
lefenswerten Vorwort führen die Verfajfer aus, daß an methodijden 
Schriften für den NRechenunterricht zwar fein Mangel fei, und daß dem- 
gemäß ein dringendes Bedürfnis zur Herausgabe eines neuen methodifhen 
Rechenwerf3 nicht vorgelegen habe. Wiederholte, dringende Bitten von 
Lehrern, welche die Aufgabenhefte der Verfaſſer benugen, haben dieſe 
erst zum Entſchluß gebracht, troß mangelnden Bedürfniſſes das metho- 
diiche Handbuch herauszugeben. Sie maßen ſich dabei nicht an, damit 
eine durchaus eigenartige Arbeit geliefert und dem Rechenunterricht darin 
neue Bahnen gewiejen zu haben; nichtödeftoweniger werde man dod 
manche neue Seite in der methodifchen Behandlung der einen oder ber 
andern Stoffpartie des Werkes finden, 

Das trifft wohl befonders für den erjten Teil zu, der zum Xer- 
fajjer Chr. Wolfrum Hat. Diefer Teil behandelt in feinen erften zwei 
Abſchnitten rein theoretiiche Fragen (Wefen der Zahl, Veranfchaulichung 
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berjelben uſwe), und in ben zwei legten Abſchnitten bringt er die prak— 
tiihe Verwertung der theoretischen Grundſätze innerhalb der Zahlreihen 
don 1—20 (3 Stufen: 1—5; 6—10; 10—20) und von 20—100. Man 
laſſe ji) vom Studium diefes Teils nicht dur) die — für meinen Ge— 
Ihmad wenigjtens — zu bilderreihe Sprache der Paragraphen 1 und 2 
Tr die weiteren Paragraphen zeigen dieſen überreihen Schmud 
nicht. 

Das Weſen der Zahl (der reinen Zahl) liegt darin, „daß fie 
gefonderte Bemwußtjeinsinhalte, Apperzeptionsaklte zufammenfcließt, nur 
mit Rüdjicht auf deren Selbjtändigfeit”. Diefe reinen Zahlen find nicht 
das erjte; fie find durch Ableitung von den fonfreten Zahlen, den Ding- 
zahlen oder Anzahlen entjtanden. Auch für das Kind ift die Zahl nichts 
andere al3 eine Anzahl. Daraus folgt die Notwendigkeit einer weit» 
gehenden Veranſchaulichung im NRechenunterriht. Da wir nun, wie die 
erperimentelle Pſychologie gezeigt hat, mit Sicherheit nur drei, höchitens 
vier Dinge auf einen Blid zu erfennen vermögen, wird eine Gruppierung 
nötig, um auch Anzahlen bis zu 10 der unmittelbaren Auffaſſung zus 
gänglich zu machen. 

Nah eingehender Beurteilung der verfchiedenen Gruppierungs- 
methoden fommt Wolfrum zu dem Ergebnis, daß Gruppenbilder in ber 
einfahen Reihe da3 einzig Richtige feien. Die Finger unferer Hände 
jind hierzu das Nächitliegendite. Sie liefern uns beides: die einfache 
Neihe und die Gruppierung. Die Zahlbilder Wolfrums find an dem 


Bilde der 10 | | | | 1 | | | | abzulefen. Wenn der Verfafjer auch der 
12345 678910 

Meinung iſt, daß es eine bejte Veranfhaulichung gibt, jo ift er nad) 
jeinen eignen Worten nicht fo engherzig, nun jedes andere Anſchau— 
ung3mittel darum für fchleht und unbrauchbar zu halten. Was er 
wünſcht, ift nur das, daß jeder Lehrer die Gedankengänge, die feine 
(de3 Berfaffers) Argumentationen in ihm angeregt haben, zu Ende dente, 
umfihtig prüfe und ſich dann entjcheide. Das find fehr vernünftige 
Worte, und ich jchließe mich dem Wunſche de3 Verfafferd nur an. Das 
Buch wird jedem jungen Lehrer etwas bieten. 

Ein Recyenmethodifer darf heutzutage nicht mehr achtlos an den 
„Sadjgebieten‘ vorbeigehen. Auch Wolfrum fegt ſich mit ihnen aus- 
einander. Er hält die Bewegung, die befonder3 von Hartmann und 
Zeupfer jo jehr gefördert wurde, für überaus verdienftlich, glaubt aber, 
daß dies nur ein Schritt vorwärts fein wird auf der Bahn zur gründlichen 
Löfung der Frage de3 angewandten Rechnens in feinem Sinn. Es ift 
ber folgende: „Die angewandten Aufgaben als folche fallen aus dem 
Rahmen de3 Rechnens heraus. Sie find als Sachunterricht zu 
betrachten, al3 Sachunterricht, der fich zum befjeren Verjtändnis der 
Zahlen und des Rechnen bedient. Deshalb ift die Einrichtung 
eines folhen Unterrichts, der den Kindern Belehrung über die ein- 
fachſten volf3wirtichaftlichen Fragen gibt, notwendig. Solche Fragen 
jind z. B.: Wie fann der Kaufmann von feinem Handel leben? der 
— vom Ertrag ſeiner Grundſtücke? Vom Auskommen in der Fa— 
milie uſw. 

Die der Verfaſſer um feine rechenmethodiſchen Anſichten in die 
Praxis umſetzt, darüber Iefe man felbft nach, auch über die Verwendung 
der von ihm fonftruierten Rechenmafchine und über feine Nechenreihe, 
Diejelbe it ein graphifches Lehrmittel, da3 auch für die Zahlreihe big 


362 Mathematif. 


100 ba3 Fingerprinzip aufrechthält. Als anjchauliches Beifpiel diene 
bie Darftellung der Zahl 23: 


ılıı U ıllıı An | ll 
oder furz: 
| | I | 

Ob hier bie ruſſiſche Nechenmafhine nicht unbedingt vorzuziehen 
it, da3 mag ſich der Leſer jelbit jagen. j 

Der zweite Teil, von U. Lieb verfaßt, behandelt dad Rechnen auf 
der Mittelitufe und will dem Lehrer in allen wichtigen Fragen biefer 
Rechenſtufe ein zuverläſſiger Ratgeber und treuer Führer fein. Hier frıtt 
zum erjtenmal das eigentliche jchriftliche Rechnen ein. Bemerkenswert 
it hierbei des Verfaſſers Stellung zur Subtraftionsfrage. Er hält es 
für das bejte, das Subtrahieren nur in der erjten Lektion nach der 
Methode des Wegzählens zu behandeln, dann aber fogleid zur Sub— 
traktion nach der Methode des Ergänzend zu fchreiten, die viel jchneller 
und ficherer zum Ziele führe. Das halte ich nidht für rihtig. Was 
die Darbietung diefer Methode betrifft, dürfte e3 vielleiht ratjamer 
fein, fie auf die Probe beim Gubtrahieren zu gründen. 

Eine Beranfhaulichung follte in diefem AZahlgebiete eigentlich doch 
nicht mehr nötig fein; der Berfaffer verwendet aber noch eine Hunderter⸗ 
reſp. Taufendertafel. 

Recht gut gefallen mir de3 Verfaſſers „Beigaben zu den Aufgaben 
der Schülerhefte‘, das find Aufgaben nad) Sadjgebieten. 

Hinsichtlich der Einführung der Dezimalbrüce bei der Sortenred)- 
nung ijt der Verjafjer der Meinung, daß die Methode der Angliederung 
der Dezimalbrucheinheiten an das defadifche Syitem direft gegen den 
Grundſatz verftoße: „Vom Befonderen zum Allgemeinen‘, indem fie mit 
dem Syſtem beginne, jtatt mit ihm zu enden. Indes gibt er für 
beide mögliche Auffafjungen eine kurze Anleitung, um allen Forderungen 
zu genügen. 

Der dritte Teil hat A. Töpfner zum Verfaſſer. Er behandelt da3 
Rechnen auf der Oberftufe, alfo die Dezimalbrüche und die gewöhnlichen 
Brühe im Zufammenhang, wie auch die bürgerlihen Rechnungsarten. 
Der fnitematifchen Behandlung der gewöhnlichen Brüche geht ein An— 
ihauungsfurfus voraus, Für denfelben empfiehlt Töpfner den Scheiben- 
Bruchrechenapparat von Braun, benußt neben demfelben aber audy die 
Darftellung der Brüche durch geteilte Linien. Die Anmweifungen, die 
der Verfaſſer gibt, find durchwegs gut und brauchbar, ebenfo die Gruppen, 
die er bringt. Was ferner bei Teil IT Hinfichtlich der gut gewählten 
Sachgruppen gejagt wurde, kann aud) auf Teil III ausgedehnt werden, 


9. Petri und Giefeler, Seminarlehrer, Warum und wie finb die Rinder 
zum felbftändigen Bilden und Löſen ber Rehenaufgaben, welde 
ihnen daß fpätere Leben ftellt, anzuhalten? (Eine Ergänzung zu jeber 
Rechenmethobil.) 154 ©. 2. Aufl. Arnsberg 1906, 3. Stahl. 1,60 M. 

Sm Pädagogiſchen Jahresbericht von 1904 ift die erfte Auflage 
dieje8 Werfes beiprochen worden. Die Verfaſſer gehen aus von dem 

Gate: „Unjere Rinder lernen wohl rechnen, aber unfer Bolt rechnet 

nicht.” Das liegt nad) ihrer Meinung an der Art des Rechenunterrichts 

jelbit, wie auch an der verkehrten Aufgabenftellung. Die vorhandenen 

Rechenbücher geben die fertigen Aufgaben; alle Zahlverhältnifje find in 

ihnen enthalten. Solder Art find aber die Aufgaben nicht, die das 
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Leben ftellt. Dieſes gibt fajt feine Angabe direft; man muß fid) immer 
erſt überlegen, welche Dinge nötig, welches ihre Preiſe, melches Die 
Arbeitskoſten find ufjw. Alle diefe jo nüßlichen Gedanfengänge nimmt 
das Rechenbuch den Schülern ab. Sie lernen auf diefe Weife nicht 
über die Sachverhältniſſe nachdenten. So kommt es, daß „biejelben 
Kinder, die mit Sicherheit und Schnelligkeit Aufgaben löſen, die ihnen 
der Lehrer oder da3 Rechenbuch ſtellt, ſich nicht recht zu helfen wiſſen, 
wenn die Aufgaben de3 praftifchen Lebens an fie herantreten, daß bie 
beiten Schulrechner durchaus nicht immer die beften Gejchäftsleute find, 
daß oft aus nur mittelmäßigen NRechenfchülern äußerft gewandte, praf- 
tiſche Berufsmenſchen werden“. 

Dieſe Gedanken ſind gewiß gut; aber neu ſind ſie nicht — und 
übertrieben ſind ſie wohl auch etwas. Jeder gute Rechenlehrer wird, 
ſoweit es irgend geht, mit den Schülern zuſammen die Vorbedingungen 
der Aufgaben ee In vielen Fällen geht das aber halt nicht, 
weil die Kinder unmöglich über alle die hier vorfommenden Dinge Be- 
ſcheid wiſſen, bzw. erhalten können. Da muß der Lehrer oder das Rechen— 
buch alfo dod) eingreifen, und da3 jchadet dann auch nichts. Sonft füme 
man vor lauter fachlichen Überlegungen nicht zum eigentlichen Rechnen. 
Das iſt jchließlich aber doch nicht jo ganz Nebenfahe — nein, e3 ift 
fogar die Hauptſache, oder bejjer gejagt, das erjte Bi des Volksſchul⸗ 
rechenunterrichts, während bie Anwendung der Recenfertigkeit auf die 
Fragen des praftifchen Lebens das zweite Teilziel bildet. Die Wahr— 
heit liegt hier, wie überall, in der Mitte: man muß das eine tun und 
das andere nicht laſſen. 

Das Buch beſteht aus einem theoretiſchen und einem praktiſchen 
Teile, welch letzterer eine Menge ausgeführter Beiſpiele enthält. 

Jedem Rechenlehrer möchte ich nun raten, das Buch einmal recht 
gründlich zu ſtudieren, es wird ihm manche guten Fingerzeige geben, 


10. Heinrich Räther, Rektor, Theorie und Praxis des Rechenunterrichts. 
Sn 3 Teilen. 3., verb. u. verm. Aufl. Breslau, E. Morgenftern. 6,50 M. 
In einzelnen an 

L Zeil. —— 1—10, 1—20 und 1—100. 120 S. 1,20 M. 
II. —— * ahlreihe 1—1000 u. 1—1000000, bie mehrfad ben. Babhlen. 
IIL Zeil. "Die ER im Zuſammenhang und bie bürgerlichen 

Rechnungsarten. 368 ©. 3,30 M. 


Da3 Bud ijt eine vollftändige Methodil. E3 gibt Antwort auf 
alle Tragen, die beim Necdenunterricht in der Volksſchule vorkommen 
fönnen. Es enthält aber nicht nur reine Theorie, fondern, wie ja 
auch der Titel jagt, direft zu verwendende praftifche Anleitungen. Ge— 
rabe dieje3 fortwährende neinandergreifen des rein Theoretifchen und 
bes Braftijchen, diefe innige Verfchmelzung beider Seiten des Unter» 
richt3 ift ein großer Vorteil de3 Buchs. Dazu fommt noch, daß ber 
Verfaſſer bei allen Auseinanderfegungen ftet3 maßvoll bleibt. In ſehr 
meitgehender Weife würdigt er aud die abweichende Meinung anderer 
Autoren und verfällt nie in den Fehler fo mander Methodifer, ‚‚ihre 
Anfiht als die allein richtige zu preifen, jede andere für falſch zu er— 
Mären und aus Mangel an Raum auf eine Begründung zu verzichten‘, 
Als Anihauungsmittel verwendet Räther den Rechenkaſten von Tillich, 
doch läßt er ee die Gruppierung der Recheneinheiten zu Zahlbildern zu, 
die nach ihm aber nur variable fein können. Diejelben werden nicht 
benußt zur Veranſchaulichung des Zu> und Weglegens, fondern fommen 
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nur bei geeigneten Fällen de3 Teilen? und Enthaltenfeins zur Ber 
wendung. Der Berfajjer nimmt aljo das Gute diefer Beranjchaulichungs- 
methode in feinen Unterricht auf, kehrt aber überall, wo es ihm jinn» 
emäßer erfcheint, zur Reihenform zurüd, die das einzige Konjtante bleibt. 
ch pflichte ihm hierin durchaus bei. Hinfichtlih der Sachgruppen bei 
den angewandten Aufgaben teile ich feine Meinung nidt. Er hält eine 
folhe Gruppierung nur dann für notwendig, wenn die Kinder ein neues 

Sachgebiet fennen lernen, 3. B. die Münzen, denn da3 Einheitliche liege 

nicht in den Sach-, fondern in den Zahlverhältnijien. Demgegenüber 

halte ic) jedoch die Forderung jachliher Gruppierung der angewandten 

Aufgaben fir ganz gerechtfertigt; da3 Sacdhallerlei der früheren Zeit ift 

wirklid) etwas wenig Erfreuliches gewejen. 

Das alles find jedoch Einzelheiten, die den Wert de3 wirflich guten 
Buches nicht herabfegen können; dasjelbe ijt allen LXehrern auf3 mwärmite 
zu empfehlen. 

11. Heinrich Näther, Lehrgang des Kopf- und Tafelrehnens in typiſchen 
Beifpielen von den Anfängen bis zum Ausziehen der Wurzeln. Kleines Hand» 
buch zu den Übungsheiten von Räther und Wohl. 290 ©. Breslau 1907, 
E. Morgenjtern. 2,50 M. 

Der Wunſch vieler Nechenlehrer, eine weniger umfangreiche Br- 
gleitjchrift zu dem Rechenwerk von Näther-Wohl zu haben, als des Ver- 
faſſers dreiteilige „Theorie und Praris des Rechenunterrichts“ ijt, hat 
Näther zur Herausgabe dieſes Lehrgangs veranlaßt. Mit einem 
furzen Auszuge aus allen Kapiteln der „Theorie und Praris‘ wäre 
jenem Wunjche nicht entjprohen worden. Ein folder Auszug mürde 
alles nur andeuten und deshalb den Nechenlehrer völlig im Stiche lajjen, 
der fi in einem Fall der täglichen Praxis Rat bei ihm holen wollte. 
Deshalb drängte der Verfafjer im Lehrgang alles rein Methodiiche zurüd 
. oder ſchied es ganz aus und bearbeitete das rein Arithmetifche, die Löſung 
der Aufgabe, in möglichjt vollftändiger Weife. Die eingejtreuten metho- 
diihen Bemerkungen jollen feine Begründung fein, — dieſe gibt die 
„Zheorie und Praxis“ —, fondern nur zur Slarjtellung dienen, daß 
bei der großen Verjchiedenheit der Anfichten auf mandem Gebiet des 
—— kein Zweifel darüber auftreten kann, wie alles ge— 
meint iſt. 

Der erſte Abſchnitt behandelt in zwei Hauptgruppen die Zahlreihen 
1—10 und 1—20. Jede Rechenoperation wird zuerſt in unmittelbarer 
Anſchauung ausgeführt. Dabei joll nicht allein der Geſichts- und Ge 
hörsjinn der Kinder, jondern auch der Tajtjinn benußt, d. h. die körper— 
liche Selbjttätigfeit in Anfpruch genommen werden. Darin liegt für die 
Kinder eine bedeutende Förderung der Denktätigkeit, und mancher ſchwache 
Schüler fann erjt dadurd) zum Zufammenraffen der Gedanken gebradt 
werden. Dabei tun die Finger, diefe natürliche Rechenmaſchine, ganz 
vortreffliche Dienfte. Die Kinder follen lernen, mit Hilfe der Finger 
alle Aufgaben jelbftändig auszuführen, damit fie fich durch inftrumentales 
Rechnen ein vergejjenes Reſultat jtet3 wieder erzeugen können. Man 
braucht dabei nicht zu fürchten, daß die Schüler nicht mehr von den 
Fingern losfämen. Diejenigen, die diefer Hilfe nicht mehr bedürfen, 
lajjen fie von ſelbſt beifeite. Das Fingerredynen hat aber nach der 
Meinung des Verfaſſers noch einen andern Zwed. E3 bringt nämlich 
eine Bariation in die Anordnung der Necheneinheiten. Die normale Ord— 
nung der Zahlen it die Reihe. Dieſe fann nun an den Äußeren An— 
Ihauungsmitteln vom Ausgangspunkt an nad) verjchiedenen Richtungen 
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bin laufen. Beim Würfelapparat werden die Einheiten in fenfrechter 

Reihe aufgebaut, die Finger bilden eine wagrechte Reihe. Dieſe beiden 

Reihenformen aber genügen. Schließlich muß man die äußere Reihe 

ganz auflöfen und zu beliebig gruppierten Einheiten, wie jie 3. ©. 

variable Zahlbilder geben, übergehen. Damit erjt, wenn fie erkannt 
haben, daß alle äußere Gruppierung nur etwas AZufälliges, Nebenſäch— 
liches ift, werben bie finder die allgemeine Gültigkeit und Anmendbarfeit 
der redjnerifchen Wahrheiten erfaßt haben. Mit fonftanten Zahlbildern 
zu rechnen, ijt verfehrt. Weil die Zahlbilder rafcher aufgefaßt werben 
al3 Neihenbilder, folgt noch nicht, daß man mit vorgeitellten Zahl- 
bildern auch leichter und fchneller rechnet al3 mit der vorgeftellten Reihe. 

Was nun das fchriftliche Rechnen anbetrifft, ift es auch auf der 
Elementarftufe nicht nur der Abwechslung halber nötig, fondern aud) 
al3 eine weitere Form des Gelbjthantierens von großem Wert. Zuerft 
laſſe man die angejchauten Zahlkörper malen, fpäterhin übe man bie 
Ziffern ein und lajje Rechenſätzchen mit Ziffern fchreiben. 

Innerhalb jeder Teilreihe wird nicht nur dad Zur und Abzählen, 
fondern aud da3 Malnehmen und Teilen geübt. Zum deutlichen Be- 
griff einer Zahl gelangt man nämlich nur durch das Rechnen nad) den 
vier Grundredhnungsarten innerhalb der Zahlreihe, die die betreffende 
Bahl angibt. Der Einwand, daß die Ausführung aller vier Grund» 
rechnungsarten die Finder verwirre, wird von Näther al3 nicht ftich- 
haltig betradtet. 

Für die Zahlreihe 1—100 ift die ruffifche Rechenmaſchine das befte 
Veranſchaulichungsmittel. Sie läßt fi) ohne Bedenken im Anſchluß 
an den Würfelapparat des erſten Schuljahrs gebrauchen, da die Schüler 
jomohl die jenfrechte, wie die wagrechte Reihe und auch die beliebige 
Gruppierung der Mengen kennen gelernt haben. 

Bei der Zahlreihe 1—1000 tritt die befondere Form de3 fchriftlichen 
Rechnens auf. Am praftifchiten ift es, beim Multiplizieren den Mul- 
tiplifator unter den Multiplilanden zu ftellen; diefe Form der Dar— 
ſtellung foll jedoch in der Folge fo umgebildet werden, daß die Schüler 
auch bei beliebiger Stellung des Multiplifators zu rechnen verftehen. 

Für das Enthaltenfein ift — zur Erzielung möglichfter Geläufig- 
teit des jchriftlichen Dividierens — dieſelbe Darftellungsform gewählt 
wie für das Teilen, und die Sprechweife lehnt fich dabei möglichft eng 
an die beim Teilen gebrauchte an. (10 m:2 m = 5mal; ber Doppel- 
punkt wird geleſen: gemefjen durd).) 

Über die weitere Durchführung fehe man in dem Buche felbft nad). 
Es gibt dem Lehrer eine ausgezeichnete Überficht über den gefamten 
Rechenſtoff der Volksſchule und enthält überall ganz vorzügliche metho— 
difhe Anleitungen. Jeder Lehrer wird von dem Studium des Werkchen 
reihen Gewinn haben, 

12. Johann Steiger, Kreisfchulrat, Der Nehenunterriht in der Bolls- 
ſchule. Zum Gebraucde in Seminarien und für die Hand bes Lehrers 
methobifch dargeftellt. I. Zeil fart. 1,50 M. II. Teil kart. 1,80 M. Bühl, 
Konkorbia. 

Der erſte Teil (88 ©.) behandelt die Zahlreihen 1—10, 1—100, 
1—1000 und die unbegrenzte Zahlreihe. Der methodifchen Darftellung 
feines Stoffes ſchickt der Verfaſſer eine fnappe, aber ar gejchriebene, 
logiſch piychologifche Einleitung voraus, die den Zweck hat, den erften 
Rechenunterricht auf fihere Grundlagen zu ftellen. Eine folche fann nad) 
Steiger da3 Zählen nicht fein. Erjt auf den fpäteren Nechenftufen tritt 
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es in fein Recht ein und zwar deshalb, weil e3 vortrefflich dazu ge» 
eignet ift, den ſymmetriſchen Aufbau der Zahlreihe zu zeigen. 

Allem Rechnen hat vorauszugehen ein mwirflicher Zahlanſchauungs— 
unterriht. In demjelben joll dad Hauptgewidht nicht auf die Einübung 
ber Operationsfägchen gelegt werden. Die Kinder follen durch ihn nur 
befähigt werden, jid) die Zahl vorzuftellen und die in ihr liegenden Ber- 
Bäftnirfe aus dieſer PVorftellung heraus miederholungsweife au be- 
ftimmen. (!) Das bejte Mittel hierzu find die Zahlbilder und zwar 
die quadratifchen Lays. Sie dienen dazu, die zu behandelnde Zahl 
reiner und deutlicher anzufchauen und ihre Merkmale zu erfennen, nadj- 
dem fie (die Zahl) an den Dingen der Umgebung aufgefuht worden iſt 

Die unterrichtliche Behandlung des 1. Zehners zerfällt in zwei Daupt- 
teile: in die monographiiche Betrachtung einer jeden Zahl im Sinn 
Grubes und in die Reihenbehandlung. Die erjtere hat beſonders die 
Vermittlung Harer und deutlicher Zahlbegriffe zum Zweck, die letztere 
dient dem mechanifch fertigen Rechnen. wiſchen beide Teile tritt die 
Einführung der aller und dad Schreiben der Formeln, d. h. der Zahl- 
urteile. Dieſe or wird dann von dem Verfaſſer in einzelnen 
Lektionen praftifh ausgeführt und zwar in ſehr klarer, überfichtlicher 
Weife. — In gleicher Klarheit wird auch das Rechnen auf den übrigen 
Stufen durchgeführt. Bei der Behandlung der Zahlreihe 1—1000 tritt 
das eigentliche fchriftlihe Nechnen auf mit feinen bejonderen Tyormen. 
Vorher wird ja auch ſchon fchriftlich geübt, aber in den Formen für das 
Kopfrehnen. Das Schema, das der PVerfafjer dabei vorjchlägt, gefällt 
mir jedoch nicht. Er fchreibt: 


8+2= 10 
+3=13 
8 +5 = 13. 


Das iſt eine ganz faljche Verwendung des Gleichheitszeichens. Ge— 
wiß weiß man, mie das gemeint ift. Das ift jedoch ganz einerlei. 
Das Gleihheitszeichen dient, wie ſchon fein Name fagt, zur gegenfeitigen 
Verbindung wirklich gleicher Größen. Daran dürfte meiner Anſicht nad 
nicht gerüttelt werden. Die Mathematik ift eine exakte Wijjenjchaft, 
bie eraftejte aller Wifjenfchaften; ihre Schemata follen darum formell 
genau fo eraft fein, wie es ihre Schlüffe in Iogifcher Beziehung fein 
müſſen. Ich ziehe aus diefen Gründen folgende Form vor: 

8+5=-8 +2 +3 = 10 +3 =13. 

Der zweite Teil (154 ©.) behandelt dad Rechnen mit mehrfach be- 
nannten &nhlen, mit Bruchzahlen und die Schlußrehnung. Bon be» 
fonderem Intereſſe ift hierbei des Verfaſſers Stellung zu den gemeinen und 
zu den dezimalen Brüchen. Das Rechnen mit den legteren wird ihm durch 
den alleinigen Anjchluß an die mehrfortigen Zahlen nicht hinreichend be» 
gründet. Eine jolche Begründung kann nur erreicht werden, wenn ber 
Unterricht beginnt mit einem Vorkurſus, in dem Die Halben, Viertel 
und Achtel, die Fünftel, Zehntel und Zwanzigitel, die Fünfundzwanzigſtel, 
Fünfzigſtel und Hundertſtel zur Darftellung fommen. Von bier aus 
wird der Übergang zu den Dezimalbrüchen gewonnen, die jeßt eine ab- 
ſchließende Behandlung erfahren. Die Lehre von den gemeinen Brüchen 
ferie"t fich diefer dann an. Die Veranfchaulichung der gemeinen Brüche 
durch Linien und Stäbe von beliebiger Länge ift nach Steiger falſch; fie 
entfpricht nicht dem Weſen der Bruchzahl al3 Größenzahl. Beſtes Ver— 
anjhaulichungsmittel ift ihm da3 Meter. Hier kann ich dem Berfafjer 
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nicht folgen. Ich kann feinen Grund einfehen, weshalb nicht eine beliebige 
Gerade zur Veranfchaulichung der Entitehung eines Bruches genommen 
werden jollte. Bei den Dritteln, Sechſteln, Neunteln ufw. wird ja das 
Meter jo wie jo unbraudbar dazu. 

Im übrigen fann das Buch Seminariften und jungen Lehrern nur 
warm empfohlen werden; fie werden vom gründlichen Studium desjelben 
nur Ruben haben. 


13. W. Tand, Das Zählen und bad erfte Rehnen. 2., völlig umgearb. Aufl. 
vom „Rechnen auf ber Unterſtufe.“ 140 ©. Kiel, R. Cordes. 2,50 M. 


Bor rund 20 Jahren hat der Verfaſſer feine Schrift: „Das Rechnen 
auf der Unterſtuſe“ erfcheinen lafjen. Sie zerfiel in einen praltijchen 
Teil, der die Hauptſache war, und den nebenhergehenden theoretiſchen 
Zeil, den „Beitrag zur Entjtehung ber Zahlbegriffe”. Was feinerzeit 
nur nebenherging, ijt jebt zur Hauptſache geworden und liegt hier als 
zweite, völlig umgearbeitete Auflage de3 „Rechnens auf der Unter» 
ftufe‘ vor. 

Die Grundlage alles Rechnens und affer arithmetifchen Wiſſenſchaft 
it nad des Verfaſſers Meinung da3 Zählen, und diefe Anjchauung 
vertritt er mit allem Nachdruck. ÜBenn er auch glaubt, damit auf rechter 
Straße zu fein, fo liegt es ihm doch nach feinen eignen Worten fern, 
zu behaupten, daß damit „der Weisheit letztes Wort auf diefem Gebiet‘ 
geiprodhen jei. Schließlich komme doc alles darauf an, in der Sache 
weiterzulommen. 

Solche Worte machen einen guten Eindrud, und da der Verfaſſer 
anderen Unfichten gegenüber ſich ftet3 fehr maßvoll zeigt, bleibt diefer 
auch bei der Lektüre des Werkchens erhalten; ob man dabei den Anfichten 
Tancks beiftimmt oder nicht, ändert an der Sache nichts. Ich will nun 
verſuchen, die Grundgedanken de3 Büchleind kurz zu fkizzieren. 

se gründete den Rechenunterricht auf die Anſchauung al3 das 
„abfolute Fundament alle8 Erkennens“. Dem ftimmt auch Tand zu. 
Gewiß, fo jagt er, bedarf das Rechnen der Veranfchaulidung und zwar 
nicht nur die Zahl al3 folche, fondern auch die Rechnungsart. Ein 
Irrtum aber ift e3, wenn Peſtalozzi meint, daß man jede Zahl durch 
die Anſchauung befigen könne Soll ein Kind eine Borftellung von 
7, 8, 9, 10 uſw. erhalten, fo fann da3 nur mittelft des Zählens und 
nicht mittelft des Sehens gejchehen. Die Borftellung einer Zahl läßt 
fih durch die Sinne ja nicht erzeugen; man hat fie aber, wenn man 
weiß, wie man durh Zählen zu ihr gelangt. Die Zahl ift eben nichts 
weiter al3 da3 durch Zählen feftgeftellte Wieviel. Wie ift man nun 

u bdiefer Kunft des Zählens gelangt? Um die auf Grund finnlicher 
— aufgefaßten Zahlen andern mitzuteilen, hat ſich der Ur— 
menſch der Finger bedient. Er hat gezeigt, wieviele es waren. Aus 
dieſem Fingerzählen, d. i. einem Zählen, bei dem die Finger die Zähl— 
reihe bilden, iſt dann in langer, langer Entwicklung die Erfindung des 
Wortzählens —— als eines Zählens, bei dem eine beſtimmte 
Wortreihe den Zählfaden abgibt. Dieſes Zählen umfaßt nun folgende 
Tätigkeiten: 1. das FFortichreiten an den zu zählenden Gegenſtänden; 
2. das gleichzeitige Fortſchreiten an einer zweiten Reihe, der Zählreihe. 
Eine notwendige Forderung iſt dabei ferner, daß das Fortſchreiten an 
beiden Schritt hält. Sollen Dinge oder Vorgänge gezählt werden, fo 
müfjen fie: 1. al3 Einzeldinge auftreten ober ſich — Meſſen darein 
verwandeln laſſen; 2. geordnet ſein oder ſich ordnen laſſen; 3. ſo lange 
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im Empfindungsfeld verweilen, daß man das Zählverfahren barauf an» 
menden fann. 

In diefem Zählen „haben wir nicht bloß ein Mittel, uns über jede 
Anzahl ein genaues und ficheres Wiffen zu verfchaffen, jondern es ift 
zugleich die Keimzelle der gefamten Mathematik und bildet fortdauernd 
die Örundlage alles mathematischen Wiſſens“. Daß dem jo ift, wird ſchon 
dadurch bewiejen, daß die grundlegenden Rechnungsarten — das Zur 
jammenzählen und Mbzählen — ja in ihrem Namen auf das Zählen 
hinweifen. Wer da3 Ergebnis einer folden Aufgabe nidyt weiß, muß 
es durch Zählen (vorwärts oder rüdmwärts) finden. Und was das Multi- 
plizieren, Dividieren, Potenzieren, Radizieren und Logarithmieren an— 
betrifft, jo find diefe nur bejondere Arten des Zu- und Abzählens, reip. 
befondere Anwendungen des Multiplizierend und feiner Umkehrung. 

Für und muß es fi in erjter Linie darum drehen, die Kinder 
dieſes Wortzählen verjtehen und anwenden zu lernen. Sie müſſen bie 
Bahlwörter in der richtigen Folge fennen lernen, fie müſſen verfteben, 
diefe Zahlivörter den zu zählenden Dingen und Vorgängen zuzuordnen 
und dabei zwijchen beiden Tätigfeiten genauen Schritt zu halten. Dieje 
Einficht in den Zufammenhang de3 Herfagen3 der Zahlwörter mit ber 
Ermittlung der Anzahl iſt nun feinesfall3 das Reſultat bejtimmter 
Anſchauungen und auch nur in geringem Maß eine Folge gewiſſer 
Unterweifungen. Nein, fie ift ein Ergebnis des Geſamtentwicklungsſtandes; 
fie bezeichnet einen gewiſſen Grad geiftiger Reife, die zu einem gutem 
Teil von der Zeit abhängt, d. h. erjt mit den Jahren fommt. Qurd) 
Anſchauung allein werden bei dem Kinde nur die allererjten und ur» 
Iprünglichiten Zahlvorjtellungen, wie eins, zwei, viel,mehr, wenig, 
erzeugt; auch lernt es auf diefe Weife den mathematifhen Begriff des 
und, mal ufm. Nicht aber fommt e3 fo zur unendlichen Zahlreihe. 
Für die Gewinnung der weiteren Zahlvorjtellungen fommt dem Geben, 
alfo der Anfchauung, feine mwejentliche Rolle zu. Erfahrungen mit Blinden 
beweiſen volljtändig, daß das Fehlen de3 Gejichtsfinnes die Entftehung 
der HBahlbegriffe nicht fonderlich erfchwert; noch geringer aber ift ber 
Einfluß des Gehörs- und des Taftfinns. — Wenn das Rind mei, 
was 1 und 2 ift — und zur Gewinnung diefer Einficht leiften der Taft- 
finn und das Gehör faſt ebenjoviel ald das Gefiht —, dann feßt die von 
den Sinnen ganz unabhängige (??) Berjtandestätigfeit des Zählens ein. 

Darum find aud die Anhänger der Zahlbildermethode jehr im 
Unredt, wenn fie glauben, durch bloße Gruppierung ohne Zuhilfenahme 
des Zählens zu einer Zahlauffaffung zu kommen. Das ijt ein großer 
Irrtum; nur die Zahlen 1—3, in den meilten Fällen auch noch 4, 
werden durch den bloßen finnlichen Eindrud gegeben, d. h. man erkennt 
fie ſowohl ohne Gruppierung, wie ohne Zählen. (Hierzu muß ich num 
doch bemerken, daß dieje legte Bemerkung ji nur auf uns Erwacjene 
beziehen kann. Das Kind kann anfangs aud) nicht drei Einheiten auf 
bloßes Sehen hin ohne Zählen erkennen. Erjt im Laufe der Zeit fann 
e3 dahin kommen.) Dieſe erjten 3 oder 4 Zahlen verfchwinden aber 
ganz gegenüber der unendlichen Zahlreihe, und darum ift man wohl zu 
jagen berechtigt, die Zahl gewinne man nur durch Zählen. 


Das Vorftehende dürfte die Gedanken de3 Werkes im wefentlichen 
wiedergeben. Ich kann nun den Standpunkt de3 Verfaſſers von dem 
geringen Anteil der Anfchauung bei Gewinnung der BZahlvoritellungen 
nicht teilen. Ich bin im Gegenteil der Meinung, daß der Zahlbegriff 
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nur an Erfahrungsinhalten, an Anſchauungen, zur Ausbildung fommt, 
daB aber hierzu noch der Vorgang des Zählens Hinzutreten muß, um 
den Begriff einer bejtimmten Zahl zu erzeugen. So ftimme ich den vor» 
getragenen Anjichten teild zu, teil3 bin ich anderer Meinung. Das kann 
mich aber natürlidy nicht abhalten, da3 Buch Tancks auf das Nachdrück— 
fichite allen denen zu empfehlen, die fich für eine eingehende Auseinander— 
fegung über das Weſen der Zahl und des Zählens, über die Entwidlung 
der Zahlvorftellung in den Kindern und über die gefchichtliche Entwidlun 
derjelben innerhalb der Menfchheit interefjieren. J—— wird das Bud 
aus der Hand legen, ohne reihen Gewinn daraus gezogen zu haben. 


14. ®. Tand, Der Zahlenkreis von 1—20. Eine Anweifung zur Behandlung 
besjelben in der Schule. 2., ftark verm. Aufl. Kiel, R. Cordes. 1,20 M. 


Die vorliegende zweite Auflage ift eine mejentlich erweiterte und 
teilweiſe umgeftaltete. Nusgeführte Lektionen bietet fie nicht, aber die 
Sache iſt jo eingehend behandelt worden, daß es Leicht ift, fi) im Anſchluß 
daran eine genaue Ausarbeitung anzufertigen. Aus dem ganzen Werkchen 
fpricht die Liebe de3 Berfaffers zu feinem Stoff und die Überzeugung 
von dem Wert de3 elementaren NRechenunterrihts. Er fagt: „Wenn der 
Lehrer das Kind befähigt, fi) auf Grund des Zählens der Zahlbegriffe 
zu bemeijtern, wenn er ed mit immer tieferem Einblid in die Kindes— 
feele in die grundlegenden Rechenvorgänge einführt, fo leiftet er dadurch 
völlig ebenjo Wertvolles, Wichtiged und Schwieriges, al3 fein Kollege, 
ber in den oberjten Klaſſen höherer Lehranftalten fchwierige mathematijche 
Stoffe behandelt.” Wer das Werkchen des Berfafjers mit Sorgfalt 
ftudiert, in den wird etwas von der Liebe desjelben zu feinem Stoff 
eingehen, der wird Intereſſe daran gewinnen und damit ift ja der 
Hauptzmwed ded Buches erfüllt. 

Wie geht nun der Berfajfer vor, um da3 zu erreichen, was er als 
nächſtes Ziel des erjten Rechenunterrichts aufgeftellt hat: völlige Ver— 
ftändnis, völlige Sicherheit und Schlagfertigfeit im Zu- und Abzählen 
innerhalb der Zahlreihe 1—10? 

Die Grundlage alle8 Rechnens ijt das Zählen; deshalb iſt e3 eine 
Hauptaufgabe des erſten Nechenunterricht3, diefe Fertigkeit zu voller Ge— 
Ichidlichleit und Sicherheit zu erheben. Den in die Schule eintretenden 
Kindern noch den Begriff der Eins, Zwei, Drei beibringen zu wollen, 
darauf verzichtet der Verſaſſer, weil unfere fechsjährigen Kinder dieſe 
Begriffe Schon haben. E3 gilt zunächſt, die erjten fünf Zahlwörter in 
richtiger, fcharfer Ausfprahe im Anſchluß an gemilfe Vorgänge und 
Gegenstände einzuüben. Nebenher geht das Schreiben bejtimmter An« 
zahlen von Striden und Nullen feiten® der Kinder auf ihrer Tafel; 
daran fchließen fi Übungen im Darftellen der Anzahlen von 1—5 
durch die Finger uſw., die Benennung der dargeftellten Anzahlen und 
da3 Rückwärtszählen. Get folgt das eigentlihe Nechnen innerhalb 
der Zahlen 1—5 und zwar Zus und Abzählen. Dabei unterjcheidet der 
Berfaffer folgende methodifche Einheiten: 1. Darftellung von Aufgaben 
feitend des Lehrers und zwar durd Striche an der Wanbdtafel, die 
Finger oder die ruſſiſche Rechenmafchine; darauf Vorlejen der Aufgaben 
durdy die Schüler. Im Anſchluß hieran folgt die Darjtellung der Auf— 
gaben durch die Schüler nad) dem Diktat de3 Lehrers. 2. Geht diejes 
Borlefen und PDarftellen der Aufgaben gut vonjtatten, jo beginnt das 
wirffiche Ausführen der Aufgaben durch Zuſammenzählen, bzw. Ab— 
zählen, aber ftet3 unter YZugrundlegung der Anſchauung. 3. Auch die 
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Veranfhaulichungsmittel fallen fort, und e3 beginnt die Befeitigung 
ber Ergebnijje, wobei beſonders Neihenbildungen auftreten. 

Sehr empfehlenswert iſt e3 aud, da3 Zu- und Abzählen in Ber 
bindung zu bringen. Als weitere Übungen kommen daS erlegen umd 
Ergänzen in Frage; den Schluß bilden eingefleidete Aufgaben. 

Der zweite Abjchnitt behandelt die Zahlreihe von 1—10. Anfänglıd 
fommen wieder Übungen im Zählen, al3 da find einfahe Zählübungen, 
Abzählen bejtimmter Anzahlen, Vorwärtszählen von einem bejtimmten 
Punkt aus, die Benennung der Zahlen vor, nad und zwiſchen 
anderen, ferner die Belanntmadhung mit den Ziffern. Das eigentliche 
Rechnen bejteht im Zu- und Abzählen, fowie im Zerlegen. Den Schluß 
bilden wieder eingefleidete Aufgaben. Die methodifchen Einheiten jind 
die gleichen, mie beim Rechnen von 1—5. 

Bejonderer Wert wird auch darauf gelegt, beftimmte Nechenitofie 
zu Anfang jeder Stunde zu wiederholen, und das geſchieht mit Recht. 
Im Laufe des fortfchreitenden Unterrichts treten dann immer neue Rechen 
füge und Reihen zu diefem „eiſernen Beſtand“ Hinzu. 

Der zweite Teil des Buchs behandelt die Zahlreife von 10-2. 
Voraus gehen auch hier Zählübungen, die bi3 100 weitergeführt werden; 
dann folgt das eigentliche Rechnen nad denjelben Prinzipien, wie ſie 
oben angegeben wurden. Als neue Recdhnungsarten fommen das Wal- 
nehmen und das Teilen hinzu und zwar leßteres al3 eigentliches Teilen 
und als Enthaltenjein. Bon den eingelleideten Aufgaben jagt Tand 
mit Recht, fie jollten nicht nur am Ende eines Abjchnitt3 auftreten, 
fondern zur Abwechslung und zur Belebung des Intereſſes an paſſender 
Stelle mit eingeftreut werden. Dabei jei nötig, fie in einen gemilien 
Zufammenhang zu ftellen. Das ift die Forderung von Sachgebieten, 
die nur zu billigen ijt. 

Der Lehrer, der fi) von dem Büchlein de3 PVerfaffers führen Läft, 
mwird nicht fehlgehen. 


15. es Der Zahlenfreis von 20—100 u. 100—1000. Kiel, R. Cordei. 
Der Aufbau ift gut, wie fich ja gar nicht ander3 erwarten läkt; 
ich verweiſe in diefer Hinficht auf das Buch ſelbſt. Bezüglich der ein- 
effeideten Aufgaben macht der Berfaffer den ſehr beherzigensmerten 
orichlag, die Kinder zur Bildung der Aufgaben mit heranzuzieben. 
Die Kinder wiſſen mandjes, was für den Haushalt gebraucht wird, müſſen 
vielleicht auch die und jenes holen, wodurd fie mit den Breifen ver- 
traut find, fie haben Heine Bezahlungen zu maden ufw. Aufgaben aber, 
an deren Aufitellung fie felbjt mitgearbeitet haben, verjtehen fie am beiten, 
und fie nehmen von vornherein ihr Intereſſe in Anſpruch. 

Auch diefes Heftchen kann ebenfo wie das erjte empfohlen merden. 
Neben den großen Vorzügen desfelben kommen Kleinere Ausftellungen 
ja nicht in Betracht, doch follen einige angeführt werden. So kann id 
mich nicht mit dem Worte „Zig“ Statt Zehner befreunden und ziehe 
da3 letztere Wort unbedingt vor. Eine andere Außerlichkeit, die mir 
auffiel, ift folgende: Der Verfaſſer gebraucht recht häufig die Wendung: 
„Die Aufgabe wird angejehen und das Refultat dann fofort Hergefagt“. 
Da3 ift meiner Meinung nad ein unglüdlicher Ausdrud, der zu Miß— 
deutungen Anlaß geben fönnte, und den ich deshalb gerne vermieden 
hätte. Ferner jagt Tand auf S. 10 de3 Büchleins: „Werden die Auf 
gaben fchriftlich geftellt und gelöft, fo ift der alte Anſatz, wo man die 
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Poſten untereinander ftellt, zu wählen. Er verdient entfchieben den 
Vorzug, weil er überjichtlicher it. Glaubte man einft Grund zu haben, 
die Poſten hintereinander zu fchreiben, um ein mechanifches Rechnen 
zu verhindern, jo ijt diefer Grund bei dem heutigen Stand der Rechen— 
methode längſt hinfällig geworden.” Damit bin ich gar nicht einver- 
ftanden. Einer bejonderen fchriftlichen Form möchte ich bei Rechnungen 
innerhalb der Zahlreihe von 1—100 nidht das Wort reden. Da ilt 
alles wirkliches Kopfrechnen; nimmt man die Tafel zu Hilfe, fo foll fich 
die Form aber auch in gar nicht? von berjenigen des wirklichen Kopf- 
rechnens unterjcheiden. ch ftelle die Bahlen deshalb nit unter», 
fondern nebeneinander; ebenfowenig laſſe ich zu, daß die Kinder die 
Zahlen mit dem Finger auf den Tifch fchreiben. . 

Den Multiplilator ftellt der Verfaffer an erfte Stelle, weil man die 
Aufgabe auch jo ſpricht. Das ift ein Grund, der einzufehen if. Man 
kann aber auch fo fchließen: Zuerft muß man doch wiſſen, welde 
Zahl vervielfacht werden foll; in zweiter Linie fommt erft die Frage nad) 
der Zahl, mit welcher vervielfacht werben foll. 

Doc find das alles mehr oder weniger Kleinigkeiten, die den Wert 
des Werlchens nicht herabjegen follen und e3 auch nicht können; möge 
es recht viele Leſer finden, 


16. Dr. Hermann Waljemann, Seminarbir., Anfhauungslehre ber Rechen— 
. - fi. Auf erperimenteller Grundlage. Schleswig 1907, 3. Zbbelen. 218 ©. 


Die Unzuträglichkeiten, welche die Vielgeftaltigfeit und Zwieſpältig— 
teit der Methoden dem Lehrenden und Lernenden bereiten, haben in 
dem Berfaffer den Plan entjtehen Laffen, die elementaren Unterricht3» 
fäher ala Anſchauungs- und Kunftlehre einheitlich zu bearbeiten. Zwei 
jeiner Werke, die Anthauungäfehre der Schreibfunft und das vorliegende, 
jollen diefem Zweck dienen. Walfemann fpricht dabei die Erwartung 
aus, fein erfahrener Lehrer werde diefem Streben nach Bereinheitlihung 
feine Zuftimmung verfagen. Schließlich könnten nicht viele Methoden 
gut jein, fondern nur die eine, die dem unveränderlihen Wejen des 
Menſchengeiſtes volltommen entjpräche. 

Demgegenüber möchte ich betonen, daß eine folche durchgehende Ver— 
einheitlihung meines Erachtens nicht im Intereſſe der Schule liegen 
lann. Sie jchaltet ja den wichtigften Faktor der ganzen Lehrertätigfeit, 
die Lehrerperfönlichkeit, geradezu aus. Damit foll keineswegs denen das 
Wort geredet werden, die aus Trägheit und Bequemlichkeit eine größere 
Lehrfreiheit, d. 5. eine größere Freiheit der Methode, verlangen. Diefe 
Leute — und folche gibt e3 natürlich auch unter den Lehrern — fcheiben 
hier völlig aus. Den andern aber, der Gott jei Dank größten Mehr» 
zahl, möge man nicht kraft feiner leitenden Stellung die Verwendung 
der einen, einzig wahren Methode zur Pflicht machen. 

Der Berjaffer will dem Elementarunterricht nun keineswegs eine 
eigentlid neue Methode aufdrängen, fondern lediglic die alte Elententar- 
methode in jcharf ausgeprägter Gejtalt wieder heritellen. Das ift die 
Anfhanungsmethode, und darum nennt er fein Buch „Anſchauungslehre“. 
Der ganze Elementarunterriht muß den Charakter einer jolchen tragen; 
erſt von hier aus kann er auch Denk- und Kunftlehre werden. 

Gegenitand alles Rechnens ift die Zahl. Ihr Wefen und ihre 
Entitehung gründlich zu erforschen, Hat fi der Verfaffer mit Necht 
jehr angelegen fein laffen, denn ohne eine richtige Zahltheorie, fagt er, 

24* 


972 Mathematif. 


find überall nur Handwerkermethoden möglid. Die Zahl läßt fich 
al3 ein Konkrete nirgends auffinden. Sie ijt ein Begriff, gibt ſich 
und aber al3 eine Beitimmtheit aller kontreten Bewußtjeinsinhalte zu 
erkennen, d. 5. fie ift ein Element jeder Anſchauung. Die zwei Süße: 
„Die Zahl ift ein Element der Anſchauung“, und „Die ap ift ein Begriff“, 
feinen im Widerfprud) zueinander zu ftehen. Doch ſcheint es nur jo. 
In der Anfhauung erſcheint der Begriff zwar als Bejtimmtheit des 
fonfret Vergegenwärtigten, außerhalb desjelben bildet er jedoch einen 
jelbjtändigen Inhalt des Wiſſens und Denkens. 

In der Anjhauung gibt ſich die Zahl nun al3 Merkmal der Son- 
derung zu erfennen. Die Sonderung des Verfchiedenen ijt die Einheit, 
dieienige de3 Gleichen dagegen iſt Mehrheit. Die Bruchzahl bedeutet 
Sonderung innerhalb eines Gefonderten, die Null das Fehlen eines Ge— 
fonderten, und die relative (pofitive oder negative) Zahl endlich das 
durch die Beziehung der Vergleihung und Abmefjung ermittelten Mehr 
oder Minder an Sonderung. 

Es fragt ſich nun einerfeit3, wie die Zahlbejtimmtheit in der Ans 
Ihauung zuftande fommt und anderfeits, wie die Erhebung dieſer Be- 
jtimmtheit zum Begriff vor fich geht. Zur erften Frage bemerkt Walje- 
mann: Unferen Ginnesorganen find gewiſſe Sonderungseinrihtungen 
angeboren; mit deren Hilfe bringt das Gubjelt die Reize zu gejonderter 
Einwirkung. Diefe Sonderung der Eindrüde geht unverändert ın die 
ausgelöften Sinneserzeugniffe über. Sie ftellt ji in und fajt mit den— 
jelben al3 ein durch den Mechanismus der Sinne gejebte® und daher 
unabänderliches Faltum dar. Sie gibt die Zahlbeftimmtheit im der 
Anfhauung Die Erhebung derjelben zum Begriff vollzieht jih dann 
in zwei Stufen. Zunächſt gejchieht die Erlangung der Bewußtheit in 
Verbindung mit dem Ginnlid-Gegenftändlichen. Bejonders das gefühls- 
mäßige Innewerden de3 Wechfels zwifchen Funktionshemmungen und 
Sunktionserfüllungen ift es, durch das das Subjekt veranlaßt wird, ber 
Sonderung in der Anfchauung feine Aufmerkfamfeit zuzumenden, und die 
häufige Wiederholung der Sonderung ift dann ein weiterer Yaltor einer 
bewußten Erfafjung derfelben. Die Erhebung der Zahlbeftimmtheit zum 
Begriff vollzieht fich dann al3 Wirkung des Mechfeis des Mannigfaltigen 
in der Anſchauung unter der Fortdauer der gleichen numeriſchen Be- 
ftimmtheit. Die Bahfeinheit nun hat ihren Entitehungsgrund in der 
Einheit der Selbjtanjchauung. 

Eine weitere, fehr wichtige Frage ift diejenige der Zahlverfinnlichung. 
Sie will den Zahlbegriff nicht erft erzeugen. Dazu fann fie nicht3 bei- 
tragen, der Zahlbegriff ift bei den Kindern ſchon vorhanden. Begriffs— 
mittel iſt die Zahlverfinnlihung alſo niemals, wohl aber Erfenntnis- 
mittel, d. h. ein Mittel, den Begriffsinhalt feiner Zuſammenſetzung nad 
genau zu erforfchen, zu klären. Als Hilfsmittel zur umfajfenden Unter- 
juchung des Problems richtiger Zahlverfinnlihung benußte der Berfafier 
das pinchologisch-pädagogifche Erperiment ala einzig entjcheidende Inſtanz. 
Dieſe Verſuche ergaben als das geeignetjte Hilf3mittel der Zahlver— 
ſinnlichung die zweireihige, wagrecht aufgebaute Materie. Dieſe nor— 
malen Zahlbilder (Born) find auch den quadratiſchen (Lay) ſowohl hin— 
fichtlid der Beltimmbarfeit im ganzen, als auch hinſichtlich der Zer— 
legbarfeit, bedeutend überlegen. Unter den Hilfsmitteln der Bruchzahl- 
verfinnlichung ſteht das quadratiiche Bruchbild obenan. Der Zmed aller 
diefer VBerfinnlihungen ift, den Zahlerfenntniffen ihre ‚innere Wahrheit“ 
durch die Herleitung aus einem finnlichen Hintergrunde zu verleihen. 
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Diefem Zweck dienen eine fleine und eine große Zahlbildtafel (Zahlreihe 
bi3 100), ein Zahlenlörper-Apparat und die Taufender-Tabelle. 

In Abjchnitt IV: „Rechnen und Berechnen” ift von ganz bejonderem 
Intereffe, was der Berfafjer von den angewandten Aufgaben jagt. Auch 
ihm bilden diejelben die wichtigſte Gruppe der Berechnungsaufgaben. 
Sie haben jich auf die verfchiedenjten Sachgebiete des praftijchen Beben 
zu erjtreden und aus jedem eine Mannigfaltigfeit von grundlegenden 
Verhältniffen in den Kreis der Berechnung zu ziehen. Doch erjcheint 
ihm ein bunte3, wenn aud) für den Lehrer nit planlofe3 Durd- 
einander zmwedmäßiger, al3 eine Zufammenftellung nad der ſachlichen 
Verwandtichaft. Dieſe Anordnung fcheint dem Verfaſſer einen höheren 
Anwendungswert zu befigen, da für jede Aufgabe die Klärung der 
Sadpverhältniffe befonders geleijtet werden muß, während bei einer An— 
ordnung nad) Sacdhgebieten bei den Aufgaben nur noch die Rechenfchmwierig- 
feiten zu überwinden find. 

Das Bud gibt für den NRechenftoff auch noch eine fejte methodifche 
Form, ein Stufenihema. Ein ſolches wird nad) der Meinung Walfe- 
manns niemal3 eine „Zwangsjade‘ fein; die fo fehr gerühmte Lehrer- 
perfönlichkeit kann fich nur entwideln und heben unter dem Einfluß einer 
voll verftandenen und durch eigne Berfuche erprobten didaktiſchen Form— 
nebung, denn dieſe joll ja nur der Ausdrud emwiger und unmandelbarer 
Geſetze fein. 

Den Schluß bilden genau durchgeführte Lehrbeifpiele, die zeigen 
follen, wie die vorangegangene Theorie in die Praxis umgejeßt werden 
tann. Zu Anfang feines Werkes gibt der Berfaffer eine kurze Gefchichte 
de3 Rechnens, die namentlich denen erwünjcht fein dürfte, die dad Bud) 
zur Vorbereitung auf Prüfungen verwenden wollen. 

Das Werl, dejjen Hauptgedanfen ich nun ſtizziert habe, iſt jehr leſens— 
wert auch für jene, die feine Anhänger des entwidelten Hauptgedanfeng, 
der alleinigen Gründung de3 elementaren Rechenunterricht3 auf die De 
bildmaterie, find. Mit pfuchologifhem Scarfblid geht der Verfaſſer 
an alle Fragen heran und gibt in feiner Anfchauungslehre ein grund— 
fegendes Wert, das mir von den Werfen gleidyen oder ähnlichen Aus— 
gangspunftes das bedeutendjte zu fein fcheint, und das darum jeder 
Rechenlehrer gründlich ftudieren follte. 


b) Aufgabenfammlungen. 


17. Badifhes Rechenbuch, herausgegeben von Karlsruher Lehrern. Ausgabe 
für Schüler. 4. Aufl. Bühl, Konlordia. 

1. Heft (4. Schuljahr), 31 S., 25 Pf. Die Zahlreihe wird in 
Schritten von 100—10000, 1—100000 und bis 1 Mill. erweitert. Nach 
der Behandlung der römifchen Ziffern treten die verfchiedenen Rechen» 
operationen auf; den Schluß jedes Abfchnitts bilden angewandte Auf» 
gaben. Bei ihnen iſt die moderne Forderung der Gruppierung nad 
Sachgebieten nicht erfüllt worden; das muß ich als Mangel betrachten. 

2. Heft (5. Schuljahr), 40 ©, 30 Pf. Es enthält das Rechnen 
mit mehrfortig benannten Zahlen. Die angewandten Aufgaben treten 
bier, der Sache entfprechend, in den Vordergrund. 

3. Heft (v. Schuljahr), 39 ©., 30 Pf. Das Rechnen mit Brüchen. 
Dabei find ftet3 nur die wirklich im Leben vorfommenden Brüche be» 
nugt und diejenigen mit großen Nennern grundſätzlich ausgeſchieden. 
Hieran ſchließt ſich die Dezimalbruchrechnung. 
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4. Heft (7. und 8. Schuljahr): a) Ausgabe für Knaben. 71 ©, 
40 Pf. Es behandelt die fogenannten bürgerlichen Rechnungsarten. Bier 
ift nun auch der Forderung einer fachlichen Gruppierung der Aufgaben Ge— 
nüge getan worden. 

b) Ausgabe für Mädchen. 74 ©., 40 Pf. Der Stoff ijt im wejent- 
lichen derfelbe wie bei 4a); die Aufgaben tragen nur den bejonderen 
Intereffengebieten der Mädchen mehr Rechnung. 

18. 3. €. Beder und 8. Paul, Aufgaben für den Rechenunterricht. Neu 
bearb. von E. Heß, weil. Oberl. Ausgabe für Knabenſchulen fortgeführt von 
Prof. Dr. W. Reinhardt, Oberlehrer. I. Teil: Das Rechnen mit ganzen 
Zahlen. 16. Aufl. Frankfurt, B. Auffartd. 1,20 M. 

Die Neubearbeitung des altbewährten Rechenbuchs von Beder und 
Paul gefchah vor fünf Jahren durch den Oberlehrer Heß von der Elija- 
bethenjchule, um das Buch den Fortjchritten der neueren Rechenmothodik, 
wie auch den behördlichen Beftimmungen anzupafien. Überall jteht im 
dem Buche die Rechentechnik an erjter Stelle; es ſoll vor allem Dem 
Nechnen dienen und nicht den Fächern wie Geographie, Volfswirtichaft3- 
lehre ufw. Darum treten zujammenhängende Sachgebiete nidt nad 
jedem Abjchnitt auf, ſondern erjt in einem abjchließenden Repetitions- 
kurſus. Die Aufgaben find fo zahlreich gegeben, daß dem Lehrer die 
Auswahl für die jeweiligen Verhältnijje leicht jein wird. 

Die Sammlung beginnt mit jchriftlichen Rechnungen, bei denen die 
Bahl 1000 überjchritten wird. Für den vorherigen Stoff bedarf es 
nad) der Meinung des Herausgebers feines bejonderen Rechenbuchs; aber 
auch fpäterhin jollte e3 fich während des Unterrichts jo wenig wie möglid) 
zwijchen Lehrer und Schüler drängen. Behandelt wird im vorliegenden 
eriten Teile das Rechnen mit unbenannten und einfach benannten Zahlen, 
ferner dasjenige mit mehrfad) benannten. und zwar mit nicht dezimal 
geteilten und dezimal geteilten Größen, Den Abſchluß bilden vermijchte 
Aufgaben au3 allen Gebieten. 

Das Bud ift in 16. Auflage erfchienen, hat ſich alfo in der Praxis 
bewährt. Auch der Referent kann es empfehlen; es wird dem Lehrer 
der Mittelfchule, für die e3 ja wohl in erjter Linie berechnet ijt, gute 
Dienfte tun. 

19. A. Büttner und E. Kirchhoff, Rechenbuch für fiebenftufige Schulen 
in 7 Heften. Bearb. unter Mitwirkung der Reltoren Wendenburg und 
Winter. Ausgabe F. Leipzig 1907, F. Hirt & Cohn. 

Das vorliegende Rechenwerk ijt eine Umarbeitung der Ausgabe E 
und wurde notiwendig auf Grund des neuen Lehrplans der königlichen 
Negierung zu Potsdam für fiebenjtufige Schulen. Jedes der eriten 
ſechs Hefte gibt den Stoff für je ein Schuljahr; Heft 7 befteht aus zmei 
Zeilen und ift für zwei Jahre berechnet. 

Heft 1 (24 S., 15 Pf.) behandelt die Zahlreihe von 1—10 und 
bon 1—20. In der Zahlreihe von 1—10 wird das Zu- und Abzählen, 
da3 Zerlegen und das Malnehmen behandelt, während das Teilen erit 
bei der HZahlreihe von 1—20 auftritt. 

Heft 2 (32 S., 15 Pi). Die Zahlreihe von 1—100; das Meſſen 
oder Enthaltenjein tritt al3 neue Operation auf. In den angewandten 
Aufgaben werden die Schüler befannt gemacht mit den wicdhtigften Münzen 
und Maßen. 

Heft 3 (48 ©., 25 Pf.). Die Zahlreihe von 1—1000; Vorbereitung 
— — und der Dreiſatzrechnung. Erweiterung der Währungs- 
verhältnifie. 
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Heft 4 (56 ©., 30 Pf.). Die Zahlreihe bis zu den Millionen. Das 
Rechnen mit unbenannten und zweifach benannten Zahlen. Aufgaben 
mit dezimaler Schreibung. Vorbereitung der Bruchrehnung und ber 
Dreifagrehnung. Die römischen Zahlzeichen. 

Heft 5 (56 ©., 30 Pf.). Das Rechnen mit gemeinen Brüchen und 
Dezimalbrühen. Zeit- und Durchſchnittsrechnung. 

Heft 6 (64 ©., 40 Pf.). Die unbegrenzte Zahlreihe. Wiederholung 
der Grundrehnungsarten mit ganzen Zahlen und mit Brüchen. Dreifaß- 
rehnung. Aufgaben aus den bürgerlichen Rechnungsarten und den 
Wifjensgebieten. VBerficherungsrechnungen. 

Heft 7 (96 ©., 50 Pf.). I. Teil: Abſchluß der bürgerlichen Red)» 
nungsarten. I. Zeil: Yufgabengruppen aus wichtigen Gebieten be3 praf- 
tifjhen Lebens zur Wiederholung und Anwendung ber erlernten Rech- 
nungsarten, ſowie zur Vermittlung volkswirtſchaftlicher Kenntniſſe. 

Heft 7a (80 ©., 50 Pf.). Nach der Anlage von Heft 7 für die 
oberen Klaſſen der Mädchenjchulen bearbeitet. 

In den einzelnen Heften ift der Nechenjtoff, der der Wiederholung 
dienen joll, nad) Sachgebieten geordnet; im zweiten Teil von Heft 7 
ift diefer Grundfag in ſyſtematiſcher Weife durchgeführt, und gerabe 
diefer Teil hat meine vollite Zuftimmung wegen der wirklich guten 
Gruppierung und der großen NReichhaltigkeit der Aufgaben, die ir alle 
notwendigen Gebiete de3 praftifchen Xeben3 Bezug nehmen. 

Alles in allem iſt das Büttner-Kirchhoffſche Rechenbuch ein auf 
reicher Lehrererfahrung geftügtes und mit methodifcher Klarheit durch— 
geführtes Wert, das nur empfohlen werden kann. 


20. U. Büttner, Rehenfibel. GStufenmäßig geordnete Übungen und Aufgaben 
im Bahlenraum von 1—100. Eine Borftufe zu jeder Aufgabenfammlung, zur 
meift zu des Berfafferd NRechenaufgaben. 32 ©. Leipzig 1907, F. Hirt 
& Sohn. 15 Bi. 


Der Verfaſſer legt den Rechenübungen die Reihe unter, die ihm ver- 
treten wird durch die Finger, wie auch durch eine einfache von 5 zu 5 
gegliederte Strichreihe. Daneben treten aber auch Zahlbilder auf in der 
Anordnung, wie fie die Punkte der Spielmwürfel zeigen. Zuerſt werden 
die Zahlen der Reihe nad) gebildet, dann beginnen die eigentlichen Rechen» 
übungen im Zus und Abzählen, Zerlegen, Ergänzen und Malnehmen. 

Die ganze Durchführung ift recht gut. 


21. &. Fränzel und G. Heimerdinger, Rehenbud für Volksſchulen, ins— 
befondere für bie ſtädtiſchen Vollsſchulen des Herzogtums Sadjjen-Altenburg. 
Altenburg 1907, St. Seibel. 1. Schülerheft. 48 ©. 25 Pi. 2. Schülerheft. 
64 ©. 30 Bi. 3. Schülerheft. 62 S. 30 Pf. 4. Schülerheft. 64 ©. 
30 Bf. 5. Schülerheft. 76 ©. 35 Pf. 


Der Inhalt ift bei den dazugehörigen Lehrerheften befprochen worden. 

Im erjten Heft finden fich keine eingefleideten Aufgaben, da dieje 
einen Grad von Lefefertigkeit vorausjegten, wie er auf diefer Stufe 
noch nicht vorausgejegt werden dürfte Das läßt fi) hören. Für das 
dritte Schuljahr jollte das aber nicht mehr gelten; hier hätten ange» 
wandte Aufgaben gewiß gegeben werden können. 

Regeln, Anweijungen zur fchriftlichen Berechnung ufw. fehlen gänzlich. 
Sie zu geben ift nah Meinung der Verfaſſer die Sache de3 Lehrers 
in der Stunde, Diefer Standpunkt ift zu verteidigen, ebenfo aber aud) 
der andere, daß eine Boranjtellung der Regeln und ausgeführter Bei- 
fpiele ganz zweckentſprechend ijt. 
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22. &. Grieje, Lehrer, Die Bahlenreihe bis 100. Ein Nehenbud für die 
Unterftufe auf Grundlage des Bählens u. Neihenbildens. 84 ©. Wismar 1%7, 
9. Bartholdi. 45 Pi. 

Das Rechenbuch ſtützt fi auf die Ausführungen in dem ſchon 
genannten Werk des Berfaffers: „Zeit und Zahl”. Allem Rechenunter- 
richt geht voraus ein foftematifcher Zählkurs, der fih nur an die Zahl 
wortreihe hält und auf jede äußere Anfchauung verzichtet. Nebenher 
laufen Übungen im Ziffernſchreiben. Dann beginnen die Übungen des 
Buzählens von 1, 2, 3, 4 in 4 Stufen, hieran jchließt fi) eine weitere 
Stufe, die von dem Vertaufchen der Summanden handelt. Die Er 
mweiterung der Zahlreihe bis 20 folgt und ferner wieder das Zuzählen 
von 1, 2, 3, 4. Das Abzählen derjelben Zahlen innerhalb der Zahl— 
reihe bis 20, da3 Zu- und Abzählen der 5, das Zuzählen zur 10, das 
Ergänzen, da3 Abziehen der Summenden von einer Summe (Beijpie: 
3+2;2+3;5 — 2;5 — 3) find weitere Necjeneinheiten. Dabei 
bin ich nicht imftande, dem Verfaſſer überall zu folgen; feine Gruppierung 
fcheint mir vielfach willkürlich. 

Die Erweiterung der Zahlreihe bi3 100 geſchieht zuerjt in reinen 
Behnern, dann in Einerſchritten, Zur und Nbzählen der Grumndzahlen 
ohne und mit Überfchreitung der Zehner folgen. Dabei wird Wert auf 
Neihenbildung gelegt, ferner auf ftete Gegenüberjtellung der zujammen- 
gehörigen Operationen. Dasfelbe gilt für das Malnehmen und Meſſen 
innerhalb des Heinen Einmaleins; auch hierbei foll ftet3 auf weitgehenbdite 
Bufammenftellung der Operationen gehalten werden, die einander Flären 
können. 

Im großen und ganzen iſt gegen dieſe Sammlung von Aufgaben 
viel weniger einzuwenden als gegen das Werk „Zeit und Zahl“; wenn 
ſich der Verfaſſer nicht unter Ablehnung jeder äußeren Anſchauung allein 
auf die „innerlich angeſchaute Zahlreihe“ ſtützen wollte, würde ich ihm 
in manchen Dingen gerne zuſtimmen. 

23. E. Hartmann, Lehrer, und A. Feuerbach, Kreisſchulinſpeltor, Rechenbuch. 

Ausgabe A für mehrklaſſige Schulen. 3. Aufl. Gießen 1907, A. Töpelmann. 

1. Heft. 28 S. 25 Pf. 2. Heft. 36 ©. 25 Pf. 3. Heft. 32 ©. 25 Pf. 

4. Heil. 36. 25 Pi. 5. Heft. 48 ©. 40 Pf. 6. Heft. 48 ©. 40 Bi. 

7. Heft. 72 ©. 60%. 3. Heft. 806. 60 Pi. 

In zwei Abjchnitten arbeitet da3 erjte Heft die Zahlreihe 1—10 
und 1—20 durd. Bon 6 ab wird jede Zahl für fich behandelt- und 
zwar: Zufammenzählen und Mbzählen; erjt fpäter fommt die Zahl» 
zerlegung hinzu. In Anlehnung an da3 Zufammenzählen gleicher Poſten 
werden dann das Malnehmen und das Enthaltenjein eingeführt, ferner 
das Teilen unter Zugrundlegung des Malnehmens. Das Teilen gibt 
auch Anlaß, fchon jet die Bruchvorftellung auftreten zu lafjen. 

Die Zahlreihe von 1—20 wird in gleicher Weife behandelt. Beim 
Malnehmen und den Einmaleinsreihen werden Zahlbilder verwandt, 
ohne daß ihnen jedoch, wie es jcheint, eine befonders wichtige Rolle 
ber Veranfchaulichung zugedadht ift. Eingefleidete Aufgaben finden ſich 
am Ende der größeren Unterrichtseinheiten. 

Die Übungen in der HZahlreihe bis 100 bilden den Inhalt des 
zweiten Hefts; die Erweiterung gejchieht in Schritten von 1—30, 1 bis 
50 und 1—100. Schon innerhalb diefer Reihe wird die Form für das 
Schriftliche Verfahren geübt, was ich aber für verfrüht halte. Im übrigen 
it die Behandlung hier und im dritten Heft ähnlich wie im erjten Heft. 
Die gebräudlichiten Münzen, Maße und Gewichte, zum Teil ſchon im 
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Heft 2 verwendet, treten im dritten Heft ſchon umfänglicher auf und geben 
bier den Stoff ab für zahlreiche angewandte Aufgaben. 
Bezüglich des vierten Heftes, da3 dem Rechnen in der weitergehenden 
Ye dient und des fünften Heftes (Rechnen mit mehrfach benannten 
ahlen) iſt Wefentliches nicht zu bemerfen. Daß beim mündlichen Zu- 
jammen- und Abzählen Aufgaben in der Form 
74 655 12. 30 9 
+18 „ 56, ober — 7, 52 


auftreten, dafür weiß ich mir feinen rechten Grund anzugeben, und da 
das Rechenbuch ja ohne Vorwort iſt, fonnte ih mich auch nicht darüber 
belehren. 

Das ſechſte Heft enthält die gemeinen Brüche und die Dezimalbrüche. 
Seder Übung der einen Art folgt zugleich die der andern Art. Diejes 
völlige Nebeneinanderlaufen beider Brucforten will mir gar nicht ge— 
fallen. Glauben die Verfaſſer wirklich, durch den Gegenjaß die Vor- 
ftellung beider Bruchzahlen und die Kenntnis der Operationen mit beiden 
Hären zu fönnen? Bei beiden find die Anmendungsgebiete, wie auch 
die Löſungsweiſen, derartig verſchieden, daß es nicht geraten erſcheint, 
ſie in direlter Folge durchzunehmen. 

Das ſiebente und achte Heft bringen die bürgerlichen Rechnungs— 
arten, Wechſelrechnung und Verſicherungsrechnung, ſowie das Notwen— 
digſte aus der Raumlehre. 


24. Dr. B. Hartmann und J. Ruhſam, Rechenbuch für deutſche Stabt- 
und Landſchulen. Ausg. C in 6 Heften. 7., verb. Aufl. Frankfurt a. M., 
he Hofbuchhdlg. Heft I-V. Te 446. 3 Pf. Heft VI. 84 ©: 

. 3 a. je eines für 2 Schuljahre; die 2 erften Hefte je 

* Bj "das 3. Heft 2, 

Heft I umfaßt * — von 1—10 und von 1—100, alſo 
den Stoff zweier Schuljahre. Die Bearbeitung de3 Penſums des erſten 
Schuljahrs, der Zahlreihe von 1—10, ift im Schülerheft nicht ausgeführt, 
weil die Verfaſſer der Anficht find, ein erftes Nechenheft für die Schüler 
jei zwecklos, da fie ja doch noch nicht leſen könnten. Was fie an Bei— 
Ipielen in Biffern brauchten, möchten fie von der Wandtafel abjchreiben. 
Das Lehrerheft gibt uns Auskunft darüber, daß jede ber erſten zehn 
Zahlen nad) Grubefcher Manier als Zahlindividuum behandelt wird. 
Jeder Zahl ift ein ganz beftimmtes Sachgebiet aus dem Anjchauungsfreis 
der Kinder zugemiefen. An ihm wird die Zahl gewonnen, dann folgt 
die Übertragung auf die Würfel des Tillihichen Kaſtens; dies führt 
zulegt hinüber zu der unbenannten Zahl ſelbſt und zur Reihe. Angewandte 
Aufgaben bilden den Schluß der Übung. Zu- und Abzählen jtehen im 
Vordergrund; fpäter tritt jedoch auch da3 Malnehmen auf und das 
Mefjen. Die Ichriftlihen Darftellungen beginnen mit Zeichnungen der 
Recheneinheiten; nad) der Behandlung der 5 treten die Ziffern Hinzu 
und bilden ſchließlich das alleinige Darſtellungsmittel. 

Dem zweiten Schuljahr iſt die Behandlung der Zahlreihe von 1—100 
zugewiefen. Ihre Durcharbeitung gefchieht in 20 Stufen, deren 11 erften 
durch die reinen Yehnerzahlen, und deren lebten durch die einzelnen 
Einmaleinsreihen gegeben find. Der Nachdruck de3 ganzen Rechen— 
unterrichtS Tiegt wieder auf der Addition und Gubtraftion, ohne jedoch 
da3 Multiplizieren und das Dividieren (in feinen zwei Formen) auszu— 
ſchließen. Sachgebiete bilden den Ausgangspunkt und beſchließen auch 
die Übungen. Sie find teil3 aus dem Anſchauungskreis der Schüler ge- 
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nommen, teil® verlangen fie eine befondere Durchnahme in den Rechen⸗ 
ſtunden felbſt, wie unſere Münzen und Maße, dienen alſo zur Erweiterung 
des Geſichtskreiſes. os 

Dem Unterricht de3 dritten Schuljahrs dient Heft II, das die Zahl- 
reihe 1—1000 enthält. Den verjciedenen methodijhen Einheiten jınd 
Sachgebiete zugewiefen, bei denen unfere Münzen, Maße und Gewichte 
beſondere Berückſichtigung erhalten. Die dezimale Schreibweiſe derſelben 
bereitet die Dezimalzahlen vor; im Anſchluß an die nicht dezimalen Mae 
treten auch die gewöhnlichen Bruchzahlen auf. Bei den Nedhenoperationen 
innerhalb diefer Zahlreihe wird nun aud eine bejondere Form für Das 
eigentliche fchriftliche Nechnen, d. i. das Rechnen mit dem Stellenwert 
der Ziffern, notwendig. : j 

In Schritten von 1—10000, 1—100 000, 1—1000000 wird Die 
Bahlreihe im dritten Heft (viertes Schuljahr) erweitert; dies genügt voll 
fommen, das Zahlenbildungsgeieg zu verjtehen und reicht auch für bie 
Voltsichule völlig aus. Auf die Ergänzungen unjeres Miünz, Mab- 
und Gewichtsſyſtems ift in erjter Linie bei den Sachgebieten Rückſicht 
genommen worden. Bei der Einführung in die unbegrenzte Zahlreihe 
ſind es die Längenmaße, bei der Addition und Subtraftion die Gewichte, 
beim Muttiplizieren und PDividieren die Flächenmaße, die bejonders 
herangezogen werden. Cine Erweiterung erfährt der Rechenſtoff durch 
die Einführung der Schlußrechnung, bei der Multiplitation und Divifion 
in Verbindung auftreten. Die im vorhergehenden Heft neu hinzuge- 
tommenen Dezimal- und Bruchzahlen finden natürlid) aud) auf der vor— 
liegenden Stufe mweitere Anwendung. 

Das vierte Heft bringt Weiteres über die Rechnung mit mehrfach 
benannten Zahlen und zwar im Anſchluß an die Zeit- und Zählmaße. 
Den letzten und hauptſächlichſten Teil des Heftes macht jedoch die Be⸗ 
handlung der Dezimalzahlen aus, die vor den Bruchzahlen eingeführt 
werden, nachdem ihre Schreibweife ja ſchon auf früherer Stufe befannt 
geworden ift. Ihr Anfchluß an die ganzen Zahlen ift, jo jagt das Lehrer» 
beft, ein jo naturgemäßer, wie man ihn nicht bejfer wünſchen Tann. 
Dazu kommt, daß in den dezimalen Münzen, Maßen und Gewichten für 
die Behandlung der Dezimalzahlen ein jo treffliches Anſchauungsmaterial 
vorliegt, wie e3 für die Bruchzahlen etwas annähernd Gleichwertiges 
nicht gibt. Addition und Subtraftion der Dezimalzahlen ftellen feine 
wejentlic; neuen Anforderungen, wohl aber Multiplilation und Divifion. 
Bei diefen Rechnungsarten jind wichtige Vorübungen zu erledigen; Das 
geihicht bei Hartmann-Ruhfam in ſehr fchöner Weife, die wohl geeignet 
it, vollfte Klarheit zu fchafjen. 

Den Bruchzahlen ift der erfte Teil des fünften Heftes (jechites Schul⸗ 
jahr) gewidmet. Ihre Einführung ſchließt ſich zweckmäßig an die nicht 
dezimalen Maße, die Zeit- und Zählmaße an; für die vier Operationen 
geben Zins⸗ und Zeitrechnung, ſowie Einkaufsverhältniſſe geeignete Sad) 
gebiete als Ausgangspunkte ab. Den lebten Teil des Heftes bilden 
Schlußrechnungen und Raumberehnungen. 
* el — des Rechenſtoffs auf die Verhältniſſe des Natur— 
eh enf enlebens bringt das ſechſte Heft in den bürgerlichen Rech— 
de ; diefe Stufe hat es aljo mit dem praftifchen Rechnen zu tun. 
Amweifu beigegebenen Lehrerhefte geben mehr oder weniger eingehende 
angeführten für die praktiſche Ausgeſtaltung des in den Schülerheften 
— 3 Sehrftoffs und vermweifen dabei ſiets auf die leßteren. 
> Rechenbuch von Hartmann-Ruhfam ftellt ſich dar als ein bis ins 
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Fleinjte wohl durchdachtes und mujfterhaft aufgebautes Werk, deffen ein» 
gehendes Studium dem Nechenlehrer von großem Vorteil fein wird. 
Möchten id) recht viele Lehrer das zunutze machen. 

25. Dr. B. Hartmann u. 3. Nuhfam, Rehenbud für deutfhe Stabt- und 
Laudſchulen. Ausgabe D in 3 Heften von je 60 ©. & 25 Pf. Dazu _ 
1 Lehrerheft. Ebendaj. 4 M. 

Dieje Ausgabe ijt eine Verkürzung der Ausgabe C. Der Aufbau des 
Stoffs geichieht nad) denſelben Grundfäßen, die bei der Ausgabe C maf- 
gebend waren; deshalb hier nur die nochmalige Anzeige. 

26. A. Költzſch, Seminarlehrer, Rehenbud für Volts- und Mittelfchulen. 
Ausgabe A in 8 Heften. Ausgabe B in 6 Heften. Für Kopfe und Tafel- 
rechnen bearbeitet. Leipzig 1907, C. Merjeburger. 

Ausg. A und B. 1. Seit. 32 ©. 16 Pf. 12. Aufl. Der Zahlenraum 
von 1—10 und von 1—20. 

Ausg. - er > 2. Heft. 32 © 16 Pf. 13. Aufl. Der Zahlenraum 
von i— N 

Ausg. A und B. 3. Heft. 40 © 20 Pf. 13. Aufl. Der Zahlenraum 
von 1—1000. 

Ausg. A. 4. Heft. 40 ©. 20 Pf. 13. Aufl. Der unbegrenzte Zahlenraum. 

Ausg. A. 5. Heft. 48 ©. 24 Pf. 13. Aufl. Das Rechnen mit mehrfach 

benannten Zahlen. 
Ausg. A. 6. Heft. 64 ©. 42 Pf. 13. Aufl. Das Rechnen mit gemeinen 
und Dezimalbrücen. 

Ausg. B. 5. Heft. 64 ©. 42 Pf. 13. Aufl. Das Rechnen mit gemeinen 

und Dezimalbrücen. 
Ausg. A. 7. Heft. 64 ©. 42 Pf. 12. Aufl. Das bürgerliche Rechnen, 
Aufgaben aus den Wiffensfächern. Wurzelausziehen. 

Ausg. B. 6. Heft. 64 ©. 42 Bf. 12. Aufl. Das bürgerliche Rechnen, 
Aufgaben aus ben BWiffensfähern. Wurzelausziehen. 

Ausg. A. Heft Sa. 64 © 50 Pf. 5. Aufl. Bürgerliches Nechnen und 
Aufgaben aus ben Gebieten bes praftifchen Lebens. 

Ausg. A. Het 8b. 64 © 62 Pi. 6. Aufl. Die Buchftabenrehnung 

und Algebra für Mittelfchulen. Wiederholungen und Ergänzungen. 

Ergebnifje und methodifche Bemerkungen zum Rechenbuch für Bolls- und 

Mittelihulen von A. Költzſch. & 40 Bf. 

Der Blan des vorliegenden Rechenbuchs ijt derjelbe, wie er aud) 
dem vom Berfajjer mweitergeführten Lehrbuch des Rechenunterricht3 von 
Hentſchel zugrunde liegt. In Heft I iſt ſowohl der Zahlenraum von 
1—10, al3 aud) der von 1—20 in zwei Lehrgängen bearbeitet worden. 
Der Berjafjer denkt fid) das fo, daß der Lehrer den einen Lehrgang der 
eigentlichen Unterrichtsarbeit zugrunde legt und den andern als Wieder- 
holungsfurs benußt. Zus und Abzählen, Vervielfahen und Meſſen, 
Bervielfahen und Zeilen find unterrichtlic) vereinigt, die Sortenkenntnis 
wird angebahnt, Münzen, Zählmaße, Wochen und Tage werden furz 
behandelt und rechneriſch benugt. Tertaufgaben bringen dieje3 und das 
folgende Heft noch nicht, da die Leſefertigkeit der Heinen Rechner und das 
Verſtändnis des Gelejenen für die Bearbeitung von Tertaufgaben noch 
nicht ausreihen. Die Behandlung folder Aufgaben foll auf diejer Stufe 
noch ausjchließlih unter der Mitwirkung des lebendigen Lehrermwortes 
erfolgen. Wenn das für das erjte Schülerheft ja auch ganz plaufibel ift, 
jo möchte es für das zweite Heft doch etwas zu zurüdhaltend fein. Auf 
diefer Stufe fände ich angewandte Aufgaben im Heft ganz pajjend. 

Die im Heft I angebahnte Sortenfenntnis wird im folgenden ent» 
ſprechend erweitert, die Bruchrehnung im Anſchluß an dag Heine Ein- 
mafeins und Einsineins vorbereitet. 
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In Heft III wird da3 noch weitergeführt, ja e3 werden jogar ſchon 
leichtere Rechnungen mit Brüchen innerhalb der vier Rechnungsarten be 
handelt; leßtere können jedod; nach der Meinung des Berfafjers auf 
weggelaffen werden, fall3 ein Lehrer mit ihrer Behandlung auf diefer 
. Stufe nicht einverftanden wäre. Ebenfo iſt es mit der dezimalen Schrei— 
bung der Sorten, die jeßt ſchon auftritt. Das dritte Schuljahr erſcheint 
bem Berfaffer aud) al3 die geeignetjte Zeit, da3 Tafelrechnen einzuführen. 
Auch Hier will er aber den andersdenkenden Lehrer nicht auf feinen 
Standpunkt verpflichten. Nein; bejtimmend für den Gang joll der 
jeweilige Lehrer fein. Er iſt der Herr in der Schule, nicht das Bud; 
dieſes ſoll nicht herrjchen, fondern nur dienen im Unterricht der Volls— 
ſchule. Diefer maßvolle Standpunkt des Verfaſſers, der bei aller eignen 
Meinung in folden Fragen doc auch anderen Anfhauungen Berechtigung 
zuerfennt, ift nur zu loben, 

Das Hauptgebiet für das Tafelrechnen ift die unbegrenzte Zahl— 
reihe, die den Anhalt von Heft 4 bildet. Die Sortentenntnis und die 
Bruchrechnung werden natürlich weiter ausgeführt, um dann in Heft 
und 6 eingehende Durcharbeitung zu erfahren. Die dezimale Schreibweiſe 
der Sorten mit defadifcher Währung ift auf das Rechnen mit ganzen 
Zahlen gegründet, denn diefes Berfahren erfcheint dem Berfafjer für die 
Altersſtufe der Schüler am beiten geeignet. Wollen Lehrer das Rechnen 
mit dezimalen Größen auf die Bruchrechnung gründen, jo bietet ihnen ein 
Anhang die Möglichkeit, auch bei diefem Gang die Rechenhefte zu benuten. 

Heft VI enthält die Bruchrechnung (zuerjt die gemeinen Brüde, 
dann die Dezimalbrüche) und die Anwendung derfelben in Regeldetn- 
Aufgaben, wie auch Wbjchnitte über die bürgerlihen Rechnungsarten. 

In aller Ausführlichleit werden die letteren in den Heften VII 
und VIIla behandelt. Überall zeigt fich dabei eine mweife Auswahl des 
Wichtigſten und Praktiſchſten; Entbehrliches ift al3 folches überall getenn- 
zeichnet. Am Schluß hat eine Auswahl von Aufgaben aus den Wiſſens— 
fühern Pla gefunden, die manchem Lehrer ficher willkommen jein 
wird. Heft VIIIa bietet Ergänzungsaufgaben, wie fie etwa für eine 
höhere Klajje (Selekta) geeignet fein dürften. 

In einem leßten Heft (VIIIb) ift der NRechenftoff aus der Buchjtaben- 
rechnung in einem für Mittelfchulen pafjenden Umfang geboten. Du 
diefe Schule ja nicht den Charakter einer wiſſenſchaftlichen Lehranitalt, 
fondern nur den einer Volksſchule tragen foll, jtügen ſich auch alle Ent- 
widlungen hier nur auf den elementaren Rechenunterriht. So jagt 
der Berfaffer im Vorwort zu diefem Heftchen. Db das immer geglüdt, 
überhaupt immer möglich ift, jcheint mir denn doc fraglich. 

Wenn id) zum Schluß noch ein Endurteil über das vorliegende 
Rechenbuch abgeben foll, jo fann das nad) Lage der Dinge nur empfehlend 
fein, denn das Werf bietet durchgängig recht Gutes. 


27. Ed. Küffner u. Alois Nudert, Rehenbuch für die Volksſchule, heran 
gegeben unter Mitwirkung erfahrener Schulmänner. Würzburg, F. X. Buchet. 
Ausgabe A in 7 Heiten a 20 Pf. 

1. Heft: Der Zahlenraum von 1—10, nebit 2 Anhängen, den Aufbau dei 
2. Zehners, fowie Zufammen- und Abzählen in bemjelben betreffend. 

2. Heft: Der Zahlenraum von 1—100. 

3. Heft: 1—1000 bzw. 10000. 

4. Heft: Der Zahlenraum bis zu den Millionen. Einfachſte Bruchzahlen. 
Zweifach benannte Zahlen mit dezimaler Einteilung. 
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5. Heft: Dezimalzahlen bis zu 3 Dezimalftellen. Zähl- und Zeitmaße. 
Bruchzahlen. Anhang: Erweiterung ber Dezimalzahlen bis zu 6 Stellen 
auf Grund ber Flächen- und Körpermaße. 

6. Heft: Flächen- und Körpermaße, Erweiterung der Dezimalzahlen, Ylächen- 
und Sörperberehnung. Bruchzahlen. hlußrehnung. Bürgerliche 
Rechnungsarten. 

7. Heft: Allgemeine Wiederholung und Erweiterung des großen Bahlen- 
raums. Erweiterung der Flächen- und Körperberehnung und ber 
bürgerlichen Rechnungsarten. Wiederholung nad) Sachgebieten. 

Ausgabe B in 4 Heften zu 20 und 25 Pf. 

Heft 1: 1—10. 


Heit 2: a) bis 100, b) bis 1000. 

Heft 3: Bis 10000, dann bis 1000000. Einfachfte Bruchzahlen. Zweifach 

u. Zahlen mit bezimaler Einteilung. Dezimalzahlen bis zu 
tellen. 

Heft 4: Flächen- und Körpermaße, Erweiterung ber Dezimalzahlen. Nicht 

bezimale Maße. Bruchzahlen. Schlußrechnung. Bürgerl. Rechnungsarten. 

Außerdem für beide Ausgaben Lehrerheite zu 80, refp. 90 Bf. 

I: für A und B, Heft 1. U: für A und B, Heft 2. II: für A,, und 
B,. und,. IV: für A,, und B,,. V: für A,, und B,„.. VI: für A,, 
und B,,. VII für A,, und B, .. 

Für die Elementarklaffe halten die Berfaffer feit an der eingehenden, 
allfeitigen Behandlung der Zahlen von 1—10 als dem Ziel diejer 
Kaffe; hinſichtlich der unterrichtlihen Behandlung nehmen fie jedoch 
eine Mittelftellung ein zwifchen den ftrengen Anhängern der trennenden 
und denjenigen der gruppierenden Methode. Die erjtere hat den Nach» 
teil, leicht einen zu mechanifchen Betrieb auflommen zu lafjen, verwandte 
Vorftellungen zu fehr auseinanderzuhalten; die allfeitige Behandlung 
mutet dagegen den Schülern zu viele Schlüffe auf einmal zu. Beide 
Nadteile wollen die Verfaffer dadurch vermeiden, daß fie an das Zer— 
legen jeder Zahl von 1—10 fofort das Addieren und Subtrahieren an» 
ihliegen und auf die fo gewonnene Einficht dann das Multiplizieren 
und Dividieren (ohne Reſte) bauen. Lebtere Nechenoperationen ganz 
vom Unterricht der unterjten Klaſſen auszuschließen, fei ganz verkehrt. 
Ohne diefe Übungen fei e3 unmöglich, die 10 Fundamentalzahlen nad) 
ihrem Inhalt zu erfaſſen, nad) ihrem ganzen Werte zu erfennen, und 
damit jei das ganze Ziel des erjten Rechenunterrichts verfehlt. Die 
vermeintlichen Schwierigkeiten des Multiplizierend und Dividierens für 
das erſte Schuljahr fünnten nur in fpärlicher und ungenügender Ver— 
wendung von VBeranfchaulichungsmitteln und in anderen didaktifhen Miß— 
griffen begründet fein. 

Die Zahlreife 1—10 wird in zwei Schritten durchlaufen: zuerjt 
die Reihe von 1—5 und die Nechenübungen innerhalb derfelben, dann 
die Reihe von 1—10. Leder diefer Hauptabjchnitte enthält als erjte 
Stufe Übungen, welche die Bildung der einzelnen Zahlbegriffe zum Zweck 
haben. Jede Lektion hat dabei drei Teile, die im Lehrerheft folgender» 
maßen überfchrieben find: a) Auffaffen der Zahl, b) Veranjchaulicdhen 
und Nachbilden, c) Üben. Unter a) werden alle möglichen Gegenjtände 
in der Umgebung gezählt, die beifpielsmweife zweimal vorfommen. Das— 
jelbe geichieht dann bei Dingen aus dem Erfahrungstkreife der Schüler. 
Im Anſchluß hieran wird unter b) die Zahl 2 mit Hilfe der NRechen- 
maſchine dargejtellt, erſt durch den Lehrer, dann durch die Schüler; 
es folgt die Darfjtellung an der Wandtafel durch Ringe, Striche, Kreuzchen 
ujw.; die Kinder wiederholen das alles auf ihrer eignen Tafel. Unter 
c) folgt dann die weitere Einübung. Zu jeder Zahl werden zwei An- 
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ſchauungsbilder gegeben: ein Fingerbild und ein Bild aus dem An⸗ 
ſchauungskreiſe der Schüler. Dieſe Bilder finden ſich auch im Schũler⸗ 
heite; beide dienen dazu, die Einheiten der in Behandlung ftehenden 
Zahl' nochmals vermitteln zu helfen. Dabei ift, jo jagen die Verjaſſer 
diefen Bildern neben dem rein rechnerijchen Zweck infofern aud noch 
eine weitere Bedeutung beizumeſſen, als ſie gewiß das Intereſſe der 
Schüler für ihr Rechenbüchlein erhöhen und ihren Eifer anſpornen. 
Zuerſt fol die Aufmerkſamkeit der Kinder auf bie Fingerzeichnung ge 
fenft, und follen fie aufgefordert werden, Die veranihaufichten Finger 
hochzuheben. Hierauf werden jie durch — Fragen aus ihrem Er- 
fahrungskreis zur Betrachtung des andern Bildes angehalten. Dieſe 
kurze Veſprechung zur Feſtſtellung der betreffenden Zahleinheiten darı 
aber keinesfalls Charakter und Zweck einer Anfchauungsleftion haben. 
Solche Zahlverfinnlihungsbilder find für die Zahlreife 1—10: bie Sonnt, 
der Hahn; die Gabel mit drei Zinken; die Katze, der Fuß, Der Maitläfer, 
das Blatt einer Kaftanie, die Kreuzjpinne, das Segeljpiel, der Krebs. 

Dann werden die Zeichen der behandelten Dahl, bei 2 alfo OO, 
I], C + ufm., von dem Schüler aus dem Rechenheft abgelejen, nach— 
gemalt und dabei gezählt, erjt mit, dann ohne Benennung. Weiterhin 
zeigt das Schülerheft die Einheiten in Reihenform, ſowohl in jenkredter, 
wie in wagrechter Reihe. Diefe Einheiten werden vor» und rückwãrts 
geleſen, die Begriffe „vor“, „nach“ uſw. hinſichtlich der Zahlen gebildet, 
zuletzt die gleichen Zählübungen an regelloſer Zeichengruppierung bei wag- 
rechter Anordnung vorgenommen. 

An diefe Übungen, die die Herausarbeitung der Zahlbegriffe zum 
Zweck haben, fließen fich Übungen im Zerlegen mit Zeichen ar, als 
unerläßlichen (?) Vorübungen zu den vier Grumdrechnungsarten (3. B 
o00=0 0 -+ 0). Dann werden dieſelben Übungen veranſtaltet 
unter Benutzung der Ziffern. Das Schülerheft zeigt zu dieſem Zwed 
zweifarbige Punktgruppen in wechſelnder Anordnung. 

Bei allen dieſen Rechenübungen ſollen auch paſſende angewandte 
Aufgaben auftreten. Der Unterricht hat auf dieſer Stufe zwar von 
naheliegenden Dingen (Fingern, Kugeln, Münzen u. dgl.) auszugeben; 
die angewandten Aufgaben find auf diefer Stufe aber noch nicht als 
fogenannte Einführungsbeifpiele zu verwenden, wie dies auf den jpäteren 
Stufen der Fall fein ſoll. Man foll fie aber auch nicht ausſchließlich als 
fette Übungen eines Abjchnitt3 gebrauchen. Der denkende und praltijche 
Lehrer wird den geeigneten Zeitpunkt und Ort wahrzunehmen willen. 

In gleicher Weife findet die Durcharbeitung der Zahlreihe von 5—10 
ftatt. Nach eingehender Einübung der vorfommenden Rechenſätze der 
Addition und Subtraktion und de3 Zerlegens ift es nun auch an der Zeit, 
das Malnchmen und Enthaltenjein von Zahl zu Zahl durchzunehmen. 
Sind alle Fälle, einfchließlich der Zahl 10, erledigt, dann kommt audı 
noch das Teilen und in Verbindung damit die Einführung der Bruch 
rechnung zur Bearbeitung. Der letzte Abſchnitt bringt eine Anzahl nad 
Sadjgebieten geordnneter angewandter Aufgaben. 

. Mit der eingehenden Beiprechung diefes erjten Heftes mag es null 
fein Bewenden haben. Alle übrigen Hefte zeigen, was Anordnung de⸗ 
Stoffes, wie Auswahl desjelben und Entwidlung der Regeln betrifft, 
durchgängig die Hand der erfahrenen Praktiter. Die Lehrerhefte geben 
eine Menge jchöner Hinweife, die bejonder3 dem jungen Lehrer von 
großem Vorteil fein können. Über das Weitere möge jeder Intereſſent 
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die Hefte felbft befragen, ebenjo über die Ausgabe B, die im mwefentlichen 
nur eine Kürzung ber Ausgabe A daritellt. 
23. Kölner Rehenbud, herausgegeben vom Kölner Lehrerverein. 
I. Teil. Das Rechnen im Zahlenfreife von 1—1000. 42. Aufl. Köln 1906 
und 1907, M. Du Mont-Schauberg. 55 Pi. 
II. Zeil. 2.—4. Heft: Das Rechnen mit reinen und einfah benannten 
Zahlen. Das Rechnen mit Brücden. 40. Aufl. Ebendaſelbſt. 55 Pf. 
III. Zeil. 5. und 6. Heft: Zeitrehnung. WPreisberehnungen. Dreijap. 
Prozent, Geſellſchafts, Miſchungsrechnung.  Arbeiterverficherung. 
28. Aufl. Ebendafelbit. 55 Pf. 

IV. Zeil. Das Rechnen mit Raumgrößen. Ebenbafelbft. 55 Pf. 

Wenn ein Volksſchulrechenbuch ſolche Auflageziffern aufzumeifen hat, 
ift man wohl von vornherein zu der Annahme berechtigt, die Praris 
habe die Anlage de3 Werkes für gut befunden. Das trifft hier zu. 
Die einzelnen Aufgabengruppen find überall den methodiichen Forde— 
rungen gemäß angeordnet, die Auswahl der Aufgaben, beſonders der 
angewandten, ijt fajt überall gut, die Nechenregeln find fnapp und gut 
entmwicelt. So fann das Kölner Rechenbuch aljo empfohlen werden. 

Am interejjantejten war mir der erfte Teil und zwar die Behandlung 
der Zahlreihe von 1—10. Die Zahlen derjelben werden in zwei Ab- 
Ichnitten durchgearbeitet, wie das vielfach gefchieht; die Zahlen von 
1—5 bilden naturgemäß die erjte Gruppe. Allen Übungen voraus geht 
die Bekanntmachung mit diefen Zahlen, die repräjentiert werden durch 
Striche, Kreife uſp. Erft werden die Zahlen in der auffteigenden, dann 
in der abjteigenden, zuletzt in beliebiger Folge durch ihre Repräfentanten 
angegeben, etwa folgendermaßen: 
HERE I 
1114 | 
11 | ufw.; 
| | 


I 
| | 
11 | 
| | 
ebenfo mit Kreuzchen uff. 

Die zweite Stufe bringt dad Rechnen und zwar das Yu= und Ab— 
zählen von 1 und 2 an der Hand von Strichen, Punkten, Kreischen uſw. 
al3 Necheneinheiten. Ziffern treten feine auf; die Aufgaben zeigen die 
Form EEE 


Dann werden die Zahlen zerlegt und Zus und Abzählübungen vorges 
nommen, der Art, daß von jeßt ab das Prinzip der Reihe verlafjen 
wird und den Übungen Fonjtante Zahlbilder zugrunde gelegt werben. 
Sie find die folgenden: 


Io 5) Gl] 
Den Schluß bilden die Übungen mit Ziffern. 

Der zweite Hauptabfchnitt bringt zuerjt wieder die Bekanntmachung 
mit den Zahlen von 1—10; Striche, Punkte, Kreife ujw., in der Reihe 
wa bilden die NRepräfentanten. Dann werden die Yahlbilder für 

‚7,8, 9, 10 gebradt, die folgendes Ausjehen haben: 

G77]=s6 Gr3]=?7 uf. 68 Erir]= 10. 
Das erjte find wieder Zu- und Abzählübungen mit Benußung der Bilder; 
die Aufgabe 8 — 2 = ? tritt 3. B. in der Form auf 
Daran fchließen ſich ausgiebige Redenübungen mit Ziffern; den Schluß 
bilden angewandte Aufgaben. 
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Die übrigen Teile weichen weniger von der üblichen Behandlungs 
weiſe ab, und e3 mögen deshalb die einleitend gemachten Bemerkungen 
hierüber genügen. 

Das fiebente Heft gibt den Stoff der Raumlehre in einem Umfang, 
wie er für Volksſchulen wohl geeignet ijt; zahlreiche Aufgaben geftatten 
eine für alle Berhältniffe ausreichende Übung. 


29. 3. Löfer, Rehenbuh für Volksſchulen. Nah dem meuen babifchen 
Unterrichtsplan bearb. von Prof. Joſt u. Oberlehrer Vogel. Weinheim 1907, 
F. Adermann. 
I. Heft für das 4. u. 5. Schuljahr; ber Zahlenraum bis 10000 u. barüber 
hinaus. Das Rechnen mit mehrfach benannten Zahlen. 91 ©. 45 Pi. 
I. Heft für das 6. und 7. Schuljahr. Dad Rechnen mit den gemeinen 
Brühen. Zeitrechnung. Schlußrechnung unb ihre Anwendung bei 
Geſchäftsrechnung und in Geometrie. 128 ©. 60 Pf. 
III. Heft für das 8. Schuljahr. Weiterführung der kaufmänniſchen Red. 
nungen. 82 ©. 40 pf. 


Die Aufgaben über mehrfach benannte Zahlen find ftreng nad) den 
Maßen geordnet. Münzen, Hohlmaße, Längenmaße, Gewichte bilden 
ebenjoviele Abjchnitte, innerhalb deren die vier Grundrechnungsarten ab» 
gehandelt werden. Nach einer kurzen, einführenden Behandlung über die 
Entjtehung der gemeinen Brüche und der Dezimalbrüdje folgt das Rechnen 
mit den leßteren. Beim Vervielfachen bderjelben mit einer dezimalen 
Zahl wäre entjchieden angebracht, nicht da3 Komma zu rüden, jondern 
die Ziffern. Dann blieben doch die einzelnen Ziffern da jtehen, wo fie 
hingehören, nämlid unter den mit ihnen gleichbenannten Stellen, und 
das Komma des Ergebnifjes ftünde ebenfall3 an feinem alten Platz. 

Es folgt da3 Rechnen mit den gemeinen Brüchen. Dabei jind die- 
jenigen Paragraphen, die nad) dem neuen Lehrplan bei weniger günjtigen 
Sculverhältniffen wegfallen können, in Lateinfchrift gedrudt. 

Gleiches gilt für das dritte Heft. Bei der Zeitrechnung fällt an- 
on auf die Benußung des Fahrplanz zur Bildung von praftifchen 

ufgaben. Die Beifpiele aus dem faufmännifchen Rechnen find jehr 
zahlreih. Faſt fcheint e3 mir, ala ftelle die Bewältigung diefes ganzen 
Stoffes in der Volksfchule zu hohe Anforderungen. Gegen Schluß des 
Buches finden fich die Aufgaben nah Sachgruppen geordnet; die legten 
Abſchnitte find der abſchließenden Betrachtung aus der Geometrie gemwibmet. 

Das Löſerſche Rechenbuch ijt recht brauchbar und kann darum emp» 
fohlen werden. 


30. Paul Pape, Sammlung von NRedhenaufgaben für öſterreichiſche 
Volksſchulen. Neu bearb. von Karl Deder. I. Heft, für die 2. Klaſſe. 
52 © 40h. II. Heft, für die 3. Klafje. 63 ©. 50 h. Wien 1907, Manz. 


Die Zahlreihe bis 100 wird anfangs in reinen Behnerjchritten 
Durchgearbeitet und zwar die vier Örundrechnungsarten innerhalb jedes 
Abſchnitts. Feder Operation folgen jofort ER pafjende angewandte 
Aufgaben. Die Münzen und Make werden vorbereitet, desgleichen die 
Bruchlehre; behandelt werden Halbe, Viertel, Achtel und Zehntel. Die 
gewonnenen SKenntniffe finden ihre Anwendung bei der Löfung von 
Sclußrechnungen. 

Im zweiten Heft werden alle diefe Rechnungen weitergeführt. Nach 
einem Mbjchnitt, enthaltend das Rechnen mit ganzen Zahlen in der 
Bahlreihe von 1—1000, wird die Dezimalbruh-Rehnung vorgenommen. 
Praktiſche Aufgaben befchließen das Ganze. 
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31. 9. Räther und P. Wohl, Übungsbuch für mündliches und ſchrift— 
lihes Rechnen. Ausgabe A in 7 Heften zu 15, 25 u. 30 Pf. Breslau, 
E. Morgenitern. 

1. Heft: Die Zahlreihen I—10 und 1—20. 

2. Heft: Die Zahlreihe 1—100. 

3. Heft: Die Zahlreipen 1—1000 und 1—100000, 

4. Heft: Mehrfach benannte Zahlen. 

5. Heft: Die gemeinen Brüche und Dezimalbrüche. 

6. Heft: Bürgerlihe Rechnungsarten. Aufgaben aus den Wifjensfäcdhern. 

7. Heft: Fortfegung der bürgerlichen NRechnungsarten. Aufgaben aus ben 
Wiſſensfächern. 


Das Übungsbuh iſt ſchon zu wiederholten Malen eingehend im 
Pädagogischen Fahresbericht bejprochen und durchgängig anerkannt worden. 
Dem guten Urteil anderer Referenten kann id) in allen Teilen zuftimmen, 
und ich wünjche dem Übungsbucd eine recht weite Verbreitung. 


32. Rehenbud für ein- und zweillafiige Volksſchulen. Nah dem neuen 
„Lehrplan für die württembergifchen Volksſchulen“ herausgeg. vom Württemb. 
evangelifchen Lehrer-Unterftügungspverein. II. Zeil: Mittelftufe (4. u. 
5. Schuljahr.) Stuttgart, A. Bonz & Co. 30 Bf. 

33. Rehenbud für Volks-, Mittel- u. höhere Mädchenſchulen. Heraus- 
gegeben von Württemberg. evangel. Lehrer-Unterftüßungsdverein. 
II. Teil: Mittelftufe (4. u. 5. Schuljahr.) Ebenbafelbft. 40 Bf. 


Der erjte Abjchnitt bringt Übungen in den vier Grundrechnungsarten 
innerhalb der Zahlreihe bis 1 Million, dann folgt ein Abjchnitt über 
das Rechnen mit ein= bis dreijtelligen Dezimalbrüchen. Eingeführt werden 
diefe an der Hand der einfacdhjften gemeinen Brüche; dann werden Zus 
und Abzählübungen vorgenommen, Dezimalbrühe mit ganzen Zahlen 
vervielfacht und durch folche geteilt. Nach einem weiteren Kurſus mit 
einfahen Brucdhrehnungen werden die [hwierigeren Fälle des 
Multiplizierens und Dividierens mit gemeinen Brüchen erledigt, die dann 
mit den Dezimalbrüchen zufammen das Material für neue Übungen bilden. 


34. Rehenbud für Volksſchulen. Ausgabe A. Heraudgeg. vom Pädagog. 
Berein zu Chemnitz. 6 Hefte. Chemnitz 1906, 3. €. F. Pidenhahn & Sohn. 

1. Heft: Der Zahlenraum v. 1—10; Abbdition u. Subtraftion v. 1—20. 20 Pf. 
2. Heft: Der Zahlenraum von 1—100. 25 Pf. 
3. Heft: Der Zahlenraum bi3 1000. 25 Bf. 
4. Heft: Der unbegrenzte Zahlenraum. 25 Pf. 
5. Heft: Dezimalzahlen und Brüche. 20 Pf. 
6. Heft: Die bürgerlihen Nechnungsarten. 30 Pf. 


Die vorliegende act? Auflage ift der unveränderte Neubrud der 
fiebenten Wuflage, die im Pädagogifhen Jahresbericht von 1902 ein- 
gehend beſprochen wurde. ch darf deshalb auf die dortige Beſprechung 
verweifen und mich hier nur auf die Neuanzeige bejchränfen. 


35. Rechenbuch für Volksſchulen. Ausgabe C. Heraudgeg. vom Pädagog. 
Berein zu Chemnitz. Für die Braunfchweiger Schulen bearbeitet von den 
Schulinipeftoren 9. Former u. 9. Siler in Braunjchweig. Chemnig 1906, 
3. €. F. Pidenhahn & Sohn. 

Diefe Ausgabe fcheint mir in der Hauptfache nichts als eine in ben 
angewandten Aufgaben mehr für Braunfchweiger Berhältniffe zuge» 
fhnittene und vielfad) auch vergrößerte Umarbeitung der Ausgabe A 
zu fein. Auch diefe neue Bearbeitung mag darum empfohlen fein. 

Fäbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 25 
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36. Nehenbuh für Volksſchulen. Herausgegeben von Schulmännern 
bes Vogtlandes. Plauen, U. Kell. 
1. Heft: Die Zahlreihe 20—100. 36 ©. 20 Pi. 

2. Heft: Die Zahlreihe 1—1000. 46 ©. 25 Pf. 

3. Heft: Die unendliche Zahlreife. 48 ©. 25 Pf. 

4. Heft: Dezimalzahlen und Brühe. 36 ©. 25 Pf. 

Die Aufgaben zeigen durchwegs eine gute methodifche Anordnung. 
In mafvoller Weife wird ſchon im erjten Heft das künftige Rechen- 
material (Münzen, Maße und Gewichte, Bruchzahlen) vorbereitet und in 
pafjenden Beifpielen verwendet, fo daß man diefer Anordnung wohl in 
den meijten Fällen zuftimmen kann. 

Sm zweiten Heft findet all da3 feine angemefjene Erweiterung und 
Vertiefung. Als eine recht nützliche Einrichtung kann man die dem 
Buche beigegebenen Nechen-Tabellen betrachten, die Stoff zu einer jaft 
unbejchräntten Zahl von Aufgaben geben. Recht gefallen hat mir aud 
die große Zahl der angewandten Aufgaben über Fragen des Lebens 
unterhalt3 unter direkter Zugrundlegung amtlicher Marlttabellen. Diejes 
Verfahren verdiente in einem viel jet Pos aß der Nadhahmung, als 
das bisher der Fall ift. 

Diefer ftete Bezug auf direkt praftifche Fragen, befonders der engeren 
Heimat der Berfafjer, ift auch das hervorftechendfte Merkmal des dritten 
und vierten Heftes, erg be3 erjteren der beiden. Die Zeitrechnung 
nimmt eine große Zahl von Aufgaben direlt aus den abgedrudten Fahr— 
plänen, deren Berjtändnis dabei den Kindern nahegebraht wird. Das 
find alles Dinge, die dem ganzen Rechenbuch ein bejondered® und zwar 
recht fchönes Gepräge verleihen. Möchten fich recht viele Lehrer An- 
regungen aus dem vorliegenden Rechenbuch holen! 


37. M. Schid, Oberlehrer, Rehenbud für Elementarllaffen. Für die Hand 
bes Schülers bearbeitet. 142 ©. Gtuttgart, J. F. Steinfopf. 1,20 M. 

Ob Schon in der Elementarklaffe ein Rechenbuch für die Hand ber 
Schüler durchaus notwendig fei, darüber können, jo jagt der Berfafier, 
die Meinungen ja geteilt fein. Ohne Zweifel fei es aber äußerjt 
zwechmäßig. 

Das vorliegende Rechenbuch ſoll zunächſt der Elementarſchule dienen, 
Es richtet ſich im Umfang der Rechenübungen deshalb genau nach den 
Beſtimmungen des amtlichen Lehrplans für die württembergiſchen Ele— 
mentarſchulen vom Juli 1903. Hinſichtlich der Anordnung des Stoffes 
fußt es vollſtändig auf dem etwas mehr ins einzelne gehenden, behördlich 
genehmigten Lehrplan für die Stuttgarter Elementarſchulen. 

Zweck des Rechnens auf der Unterſtufe iſt por allem, die notwendige 
Sicherheit und Gemwandtheit in den Grundoperationen zu erzielen. Das 
Nechnen mit reinen Yahlen jteht darum im Vordergrund. Nichtsdeſto— 
weniger follen auc im Anfangsunterricht eingefleidete Aufgaben gegeben 
werben; aus praftiihen Gründen find fie jedoch am Schluß des Buches 
in einer befonderen Abteilung zufammengeftellt. 

Unumgänglich notwendig ift der flete Ausgang von der Anſchauung. 
Für den erjten Rechenunterricht gibt e3 fein beſſeres Anſchauungsmittel 
al3 die Hand; fie ift wegen ihrer überfichtlichen Gliederung die bejte 
Zählmaſchine, die wir haben. Dabei iſt die Beforgnis, daß die Schüler 
nicht mehr vom Fingerrechnen loskommen fönnten, durchaus unbegründet, 
wenn nur von Anfang an dem Verftändlichmahen einer Operation 
mittelft der Anſchauung an den Fingern fofort eine gemügende freie 
(nur noch auf die Anschauung mit dem geiftigen Auge beruhende) Übung 
mit ber reinen Zahl folgt. Dementfprechend bringt der Verfaſſer auf 
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der erften Seite de3 Buches eine Tafel mit fünf Yingerbildern, denen 
Strich und Punktbilder zur Seite ftehen. Die Zahlnamen ftchen Hinter 
den Bildern. Die zweite Seite des Buches führt die Zahlbilder bis 5 
vor und ihre Umfegung in Ziffern; diefe ſoll ftattfinden, nachdem das 
münbliche Zu- und Nbzählen mit 1 und 2 im Lahlgebiet von 1—5 
bi3 zur Sicherheit geübt ift. Um jene ver Fe zu ermöglichen, wurden 
die —— entſprechend gewählt; ebenſo für die Zahlen bis 10. Ein 
Beiſpiel möge das erläutern: 


: 555 43977 — T 


Gerechnet ſoll allem Anſchein nach mit dieſen Bildern nicht werden; 
dieſem Zweck dienen vorzugsweiſe die Finger und die entſprechenden 
Strichbilder OIIIIIIIS— 8 ufm.). 

Sobald da3 Rechnen über die Zahlreihe 1—10 hinausgeht, ift — 
nach den Worten de3 Verfaſſers — der ruffiihen Rechenmaſchine ber 
Einfachheit und praftifchen Vorteile wegen entjchieden eine einfache Zähl- 
tafel vorzuziehen, die die Zahlen von 1—100 in ſenkrechten Zehnerreihen 
anorbnet, und die ber Lehrer allmählich an der Wandtafel entjtehen Läßt. 
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An der rufjiihen Rechenmaſchine wird wegen der wagrechten An« 
ordnung der Bahllörper beim Zu- und Abzählen auch in diefer Richtung 
operiert. Die jchriftliche Darfjtellung geht aber in jenfrehter Richtung 
vor fih. Der Schüler befommt alfo bei Benußung der ruffifhen Rechen 
majchine nie ein Zahlbild, das fich mit der fchriftlihen PDarftellung 
dedt; das ift anders bei der Zähltafel; Operation am Zahlbild und 
Darftellung in Ziffern entſprechen hier vollftändig. 

Die Anordnung des Stoffes ift nun folgende: 1. die Zahlreihe von 
1—5; Zu- und Wbzählen mit 1 und 2; 2. die Reihe 1—10; 3. 1—20; 
Zu- und Abzählen mit 1, 2, 3; 4. 1—50; Zu- und Abzählen mit 1, 
2, 3, 4; 5. 1—100; Zu- und Abzählen mit 1—10, dann mit 11—20; 
6. 1—100; jchriftliches Zufammen- und Abzählen zwei» und dreiftelliger 
Zahlen. Erſt dann wird mit dem Multiplizieren und Pividieren be» 
gonnen. Die Einmaleinsreihen werden entwidelt, das fchriftliche Multi» 
plizieren mit einftelligem Multiplifator folgt, dann das mündliche Multi» 
plizieren der Zahlen 10—20 mit den Zahlen 2—9, ferner da3 fchrift- 
fihe Multiplizieren mit zwei- und dreijtelligem Multiplifator. Die 
Divifion wird bei der erjten Einführung nur al3 ein Teilen aufgejaßt; 
erſt gegen Ende des Schuljahr kommt auch noch der Begriff des Ent- 
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haltenfeins hinzu. Dieſer Gang wird in dem Rechenbuch in Fonjequenter 
Weiſe durchgeführt, was anerfannt werden muß, wenn ber Rejerent auch 
die Anſchauungen des Verfaſſers hinſichtlich der Zahlverſinnlichung und 
der Stoffgruppen nicht teilt. 


38. R. Schroeter, Seminarlehrer, Aufgaben zum Tafelrechnen in 6 Heften. 
Ausgabe A für Stadtſchulen und andere mehrklaffige Vollsſchulen. Wittew 
berg, R. Herroje. 

1. Heft, 1. und 2. Schuljahr: Die Bahlentreife von 1—10, 1—20 und 
1--100. 25 Bf. 

2. Heft, 3. u. 4. Schuljahr: Der Bahlentreis von 1—1000; bie Erweiterung 
über 1000. Grundfaltoren, größtes gemeinfhaftlihes Maß, Heinftes 
Vielfahe. 35 Pi. 

8. Heft, 5. Schuljahr: Das Rechnen mit mehrfach benannten Zahlen. Durch⸗ 
ichnittsrechnung, Negeldetri. 30 Bi. 

4. Heft, 6. Schuljahr: Die Bruchrechnung. Anhang: Aufg. für die Raum- 
lehre. 30 Bi. 

5. Heft, 7. Schuljahr: Anwendung ber Bruchrehnung auf Regeldetri und 
Durchſchnitisrechnung; erweiterte Megeldetri, Zeitrechnung, Kranken⸗, 
Unfall- und Invalidenverſicherung. Berhältnis- und Prozentbeftimmung, 
Aufgaben aus der Flächen- und Körperberehnung. 35 Bi. 

6. Heft, 8. Schuljahr: Die bürgerlichen Nechnungsarten. 35 Pi. Dazu 
Antwortheite & 40 Bi. 

Die Zahlen werden anfchaulich eingeführt, Zahlenbilder treten hinzu, 
die Ziffern werden geübt und neben die Bilder gejchrieben. Dann fommen 
Zur und Abzählübungen und zwar der Reihe nach mit 1,2... als Ope 
rationszahlen. Diefe Übungen find gegründet auf das Zerlegen ber 
Zahlen. Die Zerlegung wird zunächſt an Aufgaben aus dem behandelten 
Sachgebiet gefunden, dann aber an den Inhaltszahlenbildern geübt. Be 
merfen will ich gleich, daß ich das Hinzufügen methodijcher Bemerkungen, 
die über die Angabe bloßer Mufterbeifpiele hinausgehen, durchaus miß— 
billige; ſolche Dinge gehören ins Lehrerheft, ſonſt nirgends hin. 

In den andern Zahlreihen ift der Gang ähnlich). In der Zahlreibe 
1—100 finden fih im Schülerheft aud) angewandte Aufgaben, die nad 
Sachgruppen geordnet find. Die Bruchrechnung wird vorbereitet; ſolche 
Vorbereitungen finden fi) zahlreich) auch im zweiten Heft und zwar 
nach jeder Nechenoperation; im welchen Überlegungen dieje zeritreut 
jtehenden Einführungsabichnitte ihre Begründung haben, konnte ich mir 
nicht recht denken. 

Die zwei legten Hefte zeigen eine reiche Auswahl von meijt gut 

gewählten Aufgaben aus dem Leben. Überhaupt können die Hefte im 

allgemeinen als recht brauchbar empfohlen werben. 


39. K. Streng und 8. Wintersperger, Übungsbud für das Rechnen an all» 
gemeinen öſterreichiſchen Voltsſchulen. Ausgabe in 5 Teilen und einem 
mohhert für das 6., 7. u. 8. Schuljahr. Wien 1907, A. Pichler Wwe. 

ohn. 

. Teil: Der Zahlenraum bis 20. 56 ©. 30 Pf. 

. Teil: Der Zahlenraum bis 100. 48 ©. 30 Pi. 

; Teil: Das Rechnen bis zu d. Taufendern u. d. Taufendfteln. 48 S. 30 Pf. 

. Teil: Das Rechnen mit ganzen und Dezimalzahlen, mit einfachen 

gemeinen Brüchen und mehrnamigen Zahlen. 726. 60 Bf. 

——— über das Rechnen mit ganzen Zahlen, Dezimal⸗ 

mehrnam en. Schriftli i i 
— see 6 Zahlen. Schriftliches Rechnen mit gemeinen 
Das Werk ift j Fi ichi len 
ja auf öfterreichifche Verhältniſſe di t 

ab ; ıTı zugefchnitten, Tann 

er, befonders wegen der gut nad Sachgebieten ausgewählten Aufgaben, 
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auch jedem Volksſchullehrer Deutfchlands viele und jchöne Anregungen 
für jeinen Unterridt geben. 


40. E. Splittegarb, Nehenaufgaben für die unteren Klaffen höherer Lehr- 
— ſowie für die Volksſchule. ee 8. Schwann. 
. Heft: Die Zahlenräume 1—5, 1-10, 1-20, 1—-100. 48 ©. 40 Pf. 
2. Heft: Die Zahlenräume 1—200 und 1—100. 40 Bi. 
g. Heft: Der unbegrenzte Zahlenraum. Das Rechnen mit benannten Bahlen. 
635 50 Pi. 


Die beiden erjten Hefte find im Jahresbericht von 1902 eingehend 
befprochen worden. Das dritte Heft ijt in neuer Auflage erjchienen, 
doc ijt dieſelbe gegen die alte inhaltlich nicht verändert worden. Es 
handelte ſich Hauptjählih nur darum, die Regeln der neuejten Recht— 
Ichreibung ftreng durchzuführen. Sc darf ie deshalb auf bloße Ans 
fündigung des Nechenbuc)3 bejchränfen und verweife im übrigen auf bie 
Beiprehung im Jahresbericht von 1902. 


41. Dr. 9. Walſemann, Aufgaben zur Anſchauungslehre der Reden- 
funit. Schleswig, %. Ibbeken. 
Zeil I: Die Zahlreihe bis 20. 338 ©. 40 BP. 
Teil II: Die Zahlreihe bi3 100. 49 ©. 50 Pf. 

Auf den erften 14 Seiten des Buches ift die Zahlreihe 1—10 be— 
handelt, fortichreitend von Zahl zu Zahl. Zweireihige Zahlbilder liegen 
den Übungen zugrunde, die vom Ergänzen ausgehen und zum Zur und 
Abzählen weiterfchreiten. Auf weiteren 14 Seiten werden die Zu> und 
Abzählfälle von 1—20 behandelt, ohne und mit Überjchreitung der Zehner- 
grenze. Auch hierbei bildet das Zahlbild in Geftalt einer Zahlbifdtafel 
den Ausgangspunkt. Die Fälle des Bervielfachens, Enthaltenfeins und 
Zeilens bilden den Schluß von Teil J. Auch fie werden entwidelt unter 
ftetem Hinweis auf die Anfchauung der Zahlbilder. 

Nad; der Erweiterung der Zahlreihe bis 100 bilden die Übungen 
des Zu= und Abzählens den erjten Stoff der Rechenübungen, dann folgt 
eine alljeitige Betrachtung der einzelnen Cinmaleinszahlen und hierauf 
das Malnehmen und das Teilen der Zehner und Einer. Den Schluß 
des Heftchen3 bildet eine einführende Behandlung der Bruchzahlen, bei 
der das geteilte Quadrat als Anſchauungsobjekt benugt wird. 

Die Aufgabenſammlung zeigt in allen ihren Teilen die gejchidte 
Hand eines erfahrenen Methoditers und kann für den erjten Rechen— 
unterriht warm empfohlen werden. 


I. Zür Zehrerbildungsanfalten. 


42. U. Elöner u. R. Sendler, Seminarl., Rechenbuch für Lehrerbildungsd- 
anftalten. Nach dem Lehrplan vom 1. Juli 1901 bearb. unter Mitwirkung 
von Oberl. R. Böttcher. II. Teil: Für Seminare. 2. Aufl. Breslau 1907, 
9. Handel. 2,50 M. 


In der vorliegenden zweiten Auflage diefes Werkes ift eine Änderung 
in der Stoffanordnung gegen die erjte Auflage nicht eingetreten, mit der 
arögten Sorgfalt wurde aber auf eine genaue und richtige Darftellung 
des Lehritoffes gejehen. Die Rechengejege werden an einzelnen Beifpielen 
mit beiiimmten Zahlen erſchloſſen, dann wird ihre allgemeine Gültigleit 
dargelegt. Um die Schüler an eine klare, überfichtliche Darftellung zu 
gewöhnen, wird bei jeder einzelnen Aufgabengruppe das Normalverjahren 
angegeben; zahlreihe Aufgaben mit vollftändig ausgeführten Löfungen 
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dienen als Mufter. Die angewandten Aufgaben find recht zahlreich 

und zeigen gute Auswahl und. Gruppierung. 

Nach allem kann das Bud für den Seminarunterridht recht emp- 
fohlen werden. 

43. Michael Fack, Seminarl., Zur didaktiſchen Darftellung von Stoffen 
aus ber niederen und höheren Mathematil. Beiträge zur Lehrer- 
bildung und Lehrerfortbildung. Herausgeg. von Seminardireftor Muthejius 
in Weimar. 37. Heft. Gotha, E. F. Thienemann. 1,40 M. 

Sieben Säße find e3, die der Verfaffer in dem vorliegenden Schriftchen 
begründen will: 1. Der Begriff der Funktion ift ausgiebiger als bisher 
zu verwerten. 2. Bei jeder mathematifchen Unterſuchung joll der Schüler 
bewußt zum Biel ftreben. 3. Alles definieren und beweijen wollen, 
iſt ficher verfehlt. 4. Es ift zu bedenken, daß das Begrifjliche urfprünglid 
nur im Sndividuellen erfaßt wird. 5. Bei Gewinnung eines Rechen— 
ergebniffes foll der kritiſche Bid nicht fehlen. 6. Auch die äußere 
Darftellung mathematifher Stoffe fei zwedmäßig. 7. Bei der Ausmahl 
und Durcharbeitung mathematifcher Stoffe darf der Blid für das Leben 
nicht fehlen. 

Wir fehen, e3 find nicht gerade neue Forderungen, deren Begründung 
fi) der Berfaffer angelegen in läßt. Zum großen Teil find es jogar 
alte, recht alte Wahrheiten, vielfad) nur ausgefproden in erjter Linie 
mit Bezug auf elementare und weniger auf höhere Gebiete, wie 3. B. 
Gap 4. Fack Hat aber ganz recht, diefe Forderungen auch für die 
oberen Stufen al3 notwendig aufzuftellen, und er zeigt an Beifpielen, 
wie er fich die Hilfe da denkt. — Ühnliches läßt fih von 5 ſagen. 
Welcher Mathematiklehrer wird feine Schüler nit ſchon von unten 
auf dazu anhalten, zu jeder Rechnung, wenn möglich, die Probe zu machen, 
da3 Ergebnis auf feine Möglichkeit oder Unmöglichkeit hin zu prüfen, 
bzw. vorher abzufchäßen, welche ungefähre Größe die zu fuchende Zahl 
haben fann, rejp. haben muß. Gleiches gilt vom dritten, ſechſten und 
jiebenten feiner Sätze. 

Kein tüchtiger Lehrer der Mathematik wird ferner feine Beweiſe 
einfady vortragen. Er wird fie vielmehr entwideln, d. h. aber, er wird 
den Schüler einerfeit3 begreifen lernen, warum dieſe oder jene Segung 
gemacht werden muß, andererfeit3 wird er ihn dahin zu führen juchen, 
aus dem Ziele heraus, den Beweisgang felbjt finden zu lernen. Bücher, 
die dieſes Ziel ſyſtematiſch erjtreben, gibt es fchon eine ganze Zahl. 

Sn 1 iſt die wichtigite Forderung des modernen Mathematikunter- 
richts enthalten. Männer mit großem Namen in der mathematifchen 
Wiſſenſchaft bemühen fich fchon feit fangen Jahren, gerade diefe Forderung 
immer mehr zur Geltung zu bringen. Kein Lehrer dieſes Fachs darf an 
diefer Frage achtlos vorbeigehen, fondern jeder muß fich bemühen, feinen 
ganzen Unterricht befruchten zu lafjen von diefem meittragenditen Begriff, 
den die neuere Mathematik gejchaffen hat. 

Wenn ich nun fagte, daß die Säße, die der Berfaffer im vorliegenden 
Heft begründet, feineswegs Neues bieten, fo foll darin natürlich kein 
Tadel enthalten fein, Es fommt gar nicht fo fehr darauf an, hier etwas 
abjolut Neues zu jagen. Es gibt fo vieles, längft fchon Ausgefprochene, 
da3 immer noch nicht jedermann fo in Fleiſch und Blut übergegangen 
ift, wie eö follte. Da ift e3 denn ganz gut, wenn da3 Alte immer und 
immer wieder ausgeſprochen wird, und darum halte ich auch diefe Arbeit 
für recht verdienftlich. Sie beleuchtet diefe Dinge von höherem Stand» 
punkt aus und wird jebem weiterjtrebenden Lehrer recht viel Anregung 
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neben, wozu auc die vielen Literaturangaben und Fußnoten ihr Teil 

beitragen werden. 

44. 4. Költzſch, Handbuch des Rechnens für BPräparanden. Nach Erlaß bes 
Lehrpland für Präparanden-Anftalten vom 1. Zuli 1901 Herausgeg. 3. Aufl. 
Leipzig, E. Merfeburger. Geb. 2,50 M. 

Allem Anſchein nad) bringt die dritte Auflage gegen die zweite, 
bie im Pädagogischen Jahresbericht von 1902 eingehend beiprochen worden 
ift, feine ran ao oder gar feine Änderungen. ch laſſe ed deshalb 
hier bei der bloßen Anzeige bewenden und vermweife im übrigen auf 
genannten Jahresbericht. 

45. Moenid und Behnders Lehrbuch ber Arithmetil für Lehrer- und 
Lehrerinnenbildungsanftalten. Bearb. von %. Krünes, Landesihul- 
infpeltor. 8., durchgeſ. u. bericht. Aufl. Wien 1907, F. Tempsly. Geb. 2,90 M. 

Das Buch Hat folgenden Inhalt: I. Die vier Grundredhnungsarten 
mit bejonderen und allgemeinen ganzen Zahlen. II. Die vier Grunde 
tehnungsarten mit gebrochenen Zahlen. III. Gleichungen erjten Grades 
mit einer Unbelannten. IV. Berhältniffe und Proportionen. V. Potenzen 
und Wurzeln. VI. Die wichtigſten bürgerlichen und kaufmännischen Rech— 
nungen. VII. Gleihungen erjten Grade mit mehreren Unbelfannten. 
Anhang: Grundzüge der einfahen Buchführung. 

Diefe Stoffe werden in guter Ordnung und Gründlichleit behandelt, 
und das Buch kann darum empfohlen werden. 

46. Dr. 3. Plath, Regierungd- und Schulrat, Lehrbuch der Mathematik zur 
Vorbereitung auf die Mittelfchulfehrer-Prüfung und auf das Nbiturienten« 
Eramen an einem Realgymnafium. Im Anſchluß an die Baltin-Maimaldiche 
Seminarausgabe bes Müllerfchen Lehrbuch u. in Verbindung mit Prof. Müller 
für den GSelbftunterricht bearbeitet. Leipzig, B. ©. Teubner. 3,60 M. 

Durch die Prüfungsordnung vom 1. Juli 1901 find in Preußen 
die Anforderungen für die Mittelfchullehrerprüfung in Mathematik 
mejentlich erhöht worden. Ein Lehrbuch, das auf Diele befonderen Ber» 
hältniffe Rüdficht genommen hätte, gab es bis Ieht noch nicht. Die 
Lehrer waren deshalb gezwungen, ihren Studien Werke zugrunde zu 
legen, die auf ganz andern Borausfeßungen aufgebaut waren, wie fie 
der Mathematikunterricht im Seminar bietet. So aber ift das Selbſt— 
ftudium befanntermaßen auf feinem Gebiete ſchwieriger als auf dem ber 
Mathematit, Diefem wirklich empfindlichen Mangel abzuhelfen, ift der 
Bwed des vorliegenden Buches. Es ftübt fich bei feinen Entwidlungen 
bauptfächlich auf da3 Lehrbuch der Mathematik für Seminar- und Prä— 
parandenanftalten von Müller-Baltin-Maimald, das an fehr vielen Lehrer— 
bildungsanftalten Eingang gefunden hat und führt den hier gebotenen 
Stoff in zweddienlicher Weife fort. 

Jeder Lehrer, der fih dem Mittelfchullehrereramen in Mathematik 
unterziehen will, wird in dem Werf von Plath einen ebenjo ſachkundigen, 
als methodisch geſchickten Führer finden, der den mathematifchen Stoff 
n einer Weife heranbringt, daß eine andere Hilfe wohl faum vonnöten 
ein mird. 

Ein weiterer Umftand war bei der Abfaffung noch zu berücdfichtigen. 
In den legten Jahren kommt es immer häufiger vor, daß ſich Volks— 
ihulfehrer dem Abiturienteneramen an einer der beftehenden höheren 
Schulen unterziehen, um dann auf der Univerfität ordnungsmäßig ſtu— 
dieren zu können. Als Anſtalt wird da wohl meiftens das Realgymnafiunt 
gewählt werben; darauf follte und mußte bei der Anlage geachtet werben, 
Die mathematifchen Forderungen find bei der Mittelfchullehrerprüfung 
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und bei dem Schlußeramen am NRealgymnafium nicht derartig ver- 
ichieden, daß es nicht möglich gemejen wäre, beide Zwede zu berũck⸗ 
ſichtigen. Ich kann in dieſer Hinſicht nur ausſprechen, daß mir Die 
Löſung diefer Aufgabe als mwohlgelungen erjcheint. . 

Das Buch wird allen Lehrern bei ihrer Fortbildung in Mathematik 
vortrefflihe Dienſte leijten und ſei darum aufs mwärmite empfohlen. 
47. Dr. 3. Plath, Sammlung don Aufgaben zur Vorbereitung auf Die 

Mittelfchullehrerprüfung und auf das Abiturienteneramen am Realgymnafturm. 
Im Anſchluß an die Baltin-Maimwaldihe Seminarausgabe der Müller- 
Kutnewskyſchen Aufgabenfammlung und in Verbin. mit Brof. Müller für dem 
Selbftunterricht bearbeitet. Leipzig, B. T. Teubner. 3,60 M. 

Der nächſte Zwed des mathematischen Unterrichts iſt doch der, dert 
Schüler in den Stand zu ſetzen, das Gelernte felbfttätig bei der Lölung 
einfchlägiger Aufgaben anwenden zu fönnen. Nur dann fann er be— 
haupten, daß er dem mathematifchen Stoff auch wirklich beherriche; die 
Fähigkeit, bewiefene Formeln im Examen auch wieder entwideln zu 
fönnen, macht den guten Mathematiker nicht aus. Der Schüler muß 
die Formelentwiclungen allerdings bis ins einzelne wohl verjtanden 
haben. Daß er diefe Entwicdlungen aber auch behalten müjfe, um ſie 
im Unterricht jederzeit reproduzieren zu können, halte ich für durchaus 
unnötig. Ich glaube, daß wir im Unterricht viel zu viel Wert auf die 
Nachentwidlung der mathematifchen Formeln legen. Die Anwendung 
de3 wohlverftandenen Formelapparat3 in einer großen Zahl von Auf- 
gaben ijt ftet3 die Hauptjache. 

Dieſer Entwiclung des mathematischen Könnens dient die vorliegende 
Aufgabenfammlung, die ſich über alle im vorhergehenden Werle be- 
handelten Teile der Mathematik erftredt. Sie ıjt jo reichhaltig, daß 
fie allen Unforderungen voll genügen dürfte. 

Zu der Aufgabenfammlung find in gleichem Verlage auch die Er- 
gebnilfe zum Preife von 1,40 M. erſchienen. Jedem Benutzer eimer 
Beiſpielſammlung wird es von großem Wert fein, auch das Löſungsheft 
zu bejigen. Den Lehrer überhebt es der Mühe, ftets alles nachrechnen 
zu müjjen; demjenigen, der fic) aus eigner Kraft in Mathematik meiter- 
helfen will, dienen die Auflöfungen zur notwendigen Kontrolle der Ar 
beiten. Wer ſich deshalb die vorgenannten Werke zulegen will, wird 
am beiten tun, ſich auch die Ergebniffe gleich mit zu bejtellen. 

48. en Eee: — — Allgemeine Arithmetik und 
um Gebrauch an itz, 
vigtte — F 8 ehranſtalten. 3. Aufl. Dresden⸗Blaſewitz 

Innerhalb nur weniger Jahre iſt ſchon die dritte Auflage des 
Werlkchens notwendig geworden. Auf anderen Gebieten, etwa I dem= 
jenigen der Literatur, fommt e3 nicht eben zu felten vor, daß Werlke 
eine jtattliche Zahl von Auflagen erleben, die e3 eigentlich gar nicht 
— Im Bereich der exakten Wiſſenſchaften iſt dieſer Fall doch 
. en, und es darf deshalb wohl gejagt werden, das ſchnelle Ver— 
Be der erjten beiden Auflagen fei die bejte Empfehlung bes 
Snderungen tale weiſt im großen und ganzen nur geringe 
auf die Befprehung im $ ri auf; es mag mir deshalb geitattet jein, 
zuieifen. g im Pädagogiichen Jahresbericht von 1904 hin— 

Das Buch von Seyff 
Klarheit von Sehffarth it jehr empfehlenswert wegen ber großen 
— aller Entwicklungen bei größter Überſichtlichkeit in Be Ans 
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II. Für Realſchulen und Gynnafien. 


a) Methodiſche Schriften. 


49. Oskar Lefler, Die Entwidlung de3 Funkltionsbegriff3 und bie 
Pflege de3 funktionellen Denten3 im mathematijhen Unterridt 
unjerer höheren Schulen. Frankfurt a. M. 1907, Gebr. Knauer. 1,80 M. 

Das Werlchen iſt ein Sonderabdrud aus der Feitfchrift zur 50-Fahr- 
feier der linger-Oberrealfhule zu Frankfurt a. M. 1907 und eine 
Frucht der modernen Bejtrebungen für den mathematifchen Unterricht 
an unſeren höheren Schulen. 

„Ser heute unfere Gymnafien als Abſolvent verläßt,‘ fo jagt 
Lindemann in einer Rede, gehalten bei Antritt des Rektorat der Ludwig» 
Marimilians-Univerfität in München, „hat nicht die geringite Ahnung 
davon, was Wathematik ijt, was fie leiten kann, und was wir ihr ver» 
danken.” Der fruchtbarjte Gedanke der ganzen Mathematik, der Funk— 
tionsbegriff, und als eine Anwendung hiervon der Begrijf des Differen- 
tial-Duotienten, darf den Abiturienten einer höheren Schule nicht un— 
befannt geblieben jein, fonjt hat der Mathematifunterricht auf feinen 
Ihönjten und mweittragenditen Gedanken verzichtet. Vornehmlich „in den 
Formeln der Differential- und Integralrechnung bejiten wir die einzige 
Sprache, durch die allein die umfajjenditen, vom Altertum kaum ge— 
ahnten Waturgejege ſich formulieren laſſen und zugleich) das einzige 
Hilfsmittel, fie zu verjtehen“. 

Wie diefe Yorderungen nun realifiert werden fönnten, wie e3 vor 
allem zu machen jei, den Funktionsbegriff wie ein Ferment den ganzen 
übrigen Lehrſtoff durchdringen zu laſſen, das ift der Inhalt der fehr 
befehrenden Schrift Leſſers. Er zeigt darin im einzelnen, welche Bes 
trachtungen zu diefem Zweck in den Klaſſen von Quarta an in den 
Unterricht eingeflochten werden könnten, um dem erjtrebten Ziel ſyſte— 
matijch näher zu kommen. 

Das Studium der Schrift hat mich fehr interefjiert, und ich kann fie 
al3 einen wertvollen Beitrag zur Verwirklichung der neueren Be— 
ftrebungen auf das wärmſte empfehlen. 

Zur Unterftüßung der Deduftionen jind dem Werfchen eine ganze 
Reihe vortrefjlid) ausgeführter Zeichnungen beigegeben, die feinen Wert 
nur erhöhen. 


50. Prof. H. Müller, Einführung in die Differential- und Integral— 
rehnung. Zum Gebraud an höh. Schulen bearbeitet. 38 ©. Leipzig 1907 
8. ©. Teubner. 2 M. 

Prof. H. Müller ift der PBerfaffer des Artikels: „Nechnen und 
Mathematif” in dem bei B. ©. Teubner erfchienenen Handbuch für 
Lehrer höherer Schulen. In dem vorliegenden Heftchen wollte er nun 
zeigen, wie ſich die dort über die Durchnahme der Differential- und 
Sntegralrechnung ausgefprochenen Gedanken in einfacher und allgemein 
verjtändlicher Weije in die Praxis umſetzen ließen. 

Das ift dem Berfafjer nun nad) meiner Meinung ganz gut ge— 
lungen. Er gibt an, wie dem Schüler die Anfangsgründe der Differen— 
tial-Rechnung klargemacht, wie dieſe Kenntniſſe fruchtbar und bei ber 
Ableitung vieler Reihen, wie auch bei der Rechnung über Marima und 
Minima verwendet werden können. Außerdem bringt er eine Einführung 
in die Integralrehnung und geht hierbei alferding3 weiter, als e3 
direft notwendig erfcheinen dürfte. Dabei leitete ihn aber die Abficht, 
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„reiferen Schülern eine Borftellung von ber großen Fruchtbarkeit ber 
neu gewonnenen Anſchauungen bei ber Behandlung geometrijcher und 
phyfitalifcher Aufgaben zu geben“. Die Auswahl der Aufgaben kann 
der Lehrer ja jederzeit nad) Notwendigkeit jelbit treffen. 

In dem Heinen Werfchen liegt ein recht brauchbarer Beitrag zur 
Löfung der fchwebenden Fragen auf dem Sebiet der Schulmathematit 
vor, der die Beachtung aller Fachgenoffen verdient, ber aber aud ſehr 
gut geeignet iſt, den weiterſtrebenden Lehrer über dieſe Gebiete zu 
orientieren. 


51. Fr. Proſper Peter, Prof, Anleitung zur Behandlung angemwanbter 
Sleihungen. Zur Methodik bes Mathematilunterriht3 und zur Selbi- 
belehrung d. ftudier. Anfänger. Wien 1907, U. Pichlers Wwe. & Sohn. 60 Fi. 


Der Verfaffer will in vorftehender Arbeit feinen Gegenjtand nicht 
erfchöpfend behandeln, fondern nur einen methodifchen Beitrag dazu 
liefern. Er will, wie er ſich felbjt ausfpricht, nur fein Scherflein Dazu 
beitragen, daß diefer Unterricht die große formalbildende Kraft, die er 
in fid) trägt, auch betätige. Die Ausführungen, die da3 Büchlein ent- 
hält, follen oftmal3 zum Gegenftand des Studiums gemacht werden. 
Nicht das notdürftige Löſen einer großen Zahl ähnlicher Tertgleichungen 
fei die Hauptfache, fondern das Durdjdringen der Aufgaben in allen 
ihren Einzelheiten. Nur auf diefe Weije könne der Unterricht wirklichen 
Gewinn bringen. — Sollte fi) eine reiche Übung wirklid nicht mit ber 
Forderung vereinigen laffen, die Nechenverhältnijfe einzelner Aufgaben- 
gruppen auch möglichit allfeitig zu beleuchten? Das wäre dann ſchlimm. 
— Das Schriftchen mag allen intereffierten Schülern empfohlen merben. 


52. Dr. 9. Peter, Oberlehrer, Zur Methodik des Rehenunterrihts. Zu 
gleich ein Begleitwort zur Neubearbeitung von Löbes Sammlung von Auf- 
gaben aus der Arithmetit für Gymnafien, Realjchulen und höh. Bürgerfchulen. 
Leipzig, F. Branbdftetter. 30 Pf. 

Der Verfaffer will in dem Schriftchen zeigen, daß man beim Rechnen 
ganz ohne Regeln auskommen könne, daß der jugendliche Geijt ohne 
die Benußung von mechaniſchem Regelwerk einen viel bejjeren Einblid 
in die Rechengeſetze erhalte, al3 mit ihr. 

Die Heine Methodik enthält eine ganze Anzahl recht treffender 
Bemerkungen Hinfichtlich des Nechenunterriht3 und kann darum emp— 
fohlen werden. 


58. Prof. Dr. M. Simon, Didaktik und Methodik des Rechnens und der 
Mathematik. Sonderausgabe aus Dr. U. Baumeifter® „Handbuch ber Er 
ziehungs- und Unterrichtölehre für höhere Schulen.” 2., umgearb. u. verm. 
Aufl. Münden 1908, E. H. Bed. 4,50 M. 


Inwiefern die vorliegende Auflage eine vermehrte und umgearbeitete 
ift, vermag ich nicht zu jagen, da mir die erfte nicht vorlag. Der Ber 
faffer jagt hierüber, daß er felten Grund gehabt habe, feine dort aus 
geſprochene Meinung zu ändern; die umfangreichen Erweiterungen der 
vorliegenden Auflage feien alfo im wefentlihen Ergänzungen und 
hiſtoriſch-literariſche Notizen. Damals habe er ſeine Perſönlichkeit möglichſt 
zurückgedrängt; Diesmal trete gerade — als ein natürliches Alters 
ſymptom — die perjönliche Note mehr hervor. Kurz vorher führt er 
allerdings im Widerfpruch hierzu aus, feine hiftorifchen Studien hätten 
= gezeigt, wie wenig Recht der einzelne habe, der Allgemeinheit feine 
9 — aufzudrängen, wie wenig Recht er ſelbſt auf ſeine Meinung 
habe, denn alles ſei fchon n⸗mal dageweſen. Es bleibe darum nur übrig, 
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das Alte mit Grazie neu zu fagen. — Nun, das tut Simon. Das 
Alte, wa3 er fagt, ift aber vielfad ein folches, das ewig neu bleibt, 
ift vielfach ein ſolches, was immer und immer wieder zu hören bejonders 
jungen Lehrern von größtem Vorteil und von größter Notwendigkeit 
if. Möchte diefes Alte nur recht oft gelefen werden zum Wohl ber 
Sade. Ber id) hier über die Fragen des atbenakiiden Unterricht 
orientiert, erfährt nicht nur reiche Belehrung, fondern auch —— 
in jeder Weiſe durch die vielen Hinweiſe und Angaben, die ſich übera 
im Buche vorfinden. 

Eines aber darf von mir nicht ungeſagt bleiben. Das Urteil, das 
Simon über den Elementarlehrer fällt, iſt ſehr hart — und zum größten 
Zeil unberedtigt. Schlechte Lehrer gibt es überall, in diefer und in 
jener Kategorie. Wer hätte nicht fchon hierüber feine Erfahrungen 
machen können! Ich habe manden Elementarlehrer gefannt und kenne 
noc viele jolcher, auf die das harte Urteil Simons wirflid) paßt; aber 
ih fannte audy und fenne noch viele „höhere“ Lehrer, die dasjelbe 
Urteil verdienen. Anderjeit3 aber fannte ich auch und kenne noch Ele— 
mentarlehrer fowohl, wie afademijch gebildete Lehrer, die Leuchten ihres 
Standes jind, Borbilder in jeder Hinfiht. Und deren gibt es gerade 
im Volksſchullehrerſtand eine ganz ftattlihe Zahl. Derartige Worte, 
wie fie Simon in diefer Sade ſpricht, können nur Schaden ftiften. 
Ein Mann wie der Berfafjer, dejjen Worte doch ſchwerer wiegen ala 
Diejenigen irgend eines Unbekannten, follte ſich erjt eingehend und 
gründlich informieren, ehe er ein folch hartes Urteil über einen ganzen 
Stand druden läßt. Hätte er daS ohne Boreingenommenheit getan, 
dann — des bin ich fiher — wäre fein Urteil über die Elementarlehrer 
gewiß nicht jo hart ausgefallen — und es wäre damit treffender ge» 
worden. Dieſe Bemerkungen glaubte ich im Intereſſe des Volksſchul— 
fehrerjtandes und im Intereſſe der Wahrheit doc aussprechen zu müſſen. 

Im übrigen ſehe man in dem Buche jelbjt nad); niemand wird es 
aus ber Hand legen, ohne für feinen Unterricht reichen Gewinn davon 
gehabt zu haben. 


54. ®Brof. Dr. 9, Schülfe, ———— und Integralrechnung im Unter— 
richt. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 1M. 


Auch dieſes Schrifthen ift veranlaßt worden durch die neueren 
NReformbeitrebungen auf dem Gebiet der Schulmathematif, wonach der 
Frunktionsbegriff immer mehr und mehr der Leitbegriff des ganzen Unter 
richt3 werden müſſe. Des Berfaffers Aufgabenfammlung für die oberen 
Klaffen (Leipzig, Teubner, 1902) enthält ſchon eine weit ftärfere Be— 
tonung dieſes Begriffs und jeiner Anwendung, al3 dies bei anderen 
Sammlungen zu finden war. Sekt aber, nachdem das Unterrichts» 
minifterium Berjuche mit der Einführung der Differential- und Integral» 
rechnung in der Schule geitattet Hat — aud dem Verfaſſer iſt Gelegen⸗ 
heit dazu geboten —, zeigt Schülfe in der vorliegenden Arbeit, in welchem 
Umfang und in welcher Weife jenen Wünfchen Rechnung getragen werden 
fönnte. 

Nach jeiner Meinung kann e3 fich nicht darum handeln, diefe neuen 
Elemente einfad) noch dem GStoffgebiet der Prima einzureihen. Nein, 
eine Überbürdung ſoll nicht ftattfinden. Viel beffer ift e3, den ganzen 
Unterridt von dem neuen Geift durchdringen zu lajjen, und dann wird 
es auch feine Unmöglichkeit bedeuten, an geeigneten Stellen die einzelnen 
Abſchnitte der Differential- und ntegralrechnung einzuflehten. Eine 
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folhe innere Neform der Mathematik wird feine Mehrbelajtung bringen, 
jondern im Gegenteil die Gejamtarbeit durch Vereinfachung der Löſungs— 
methoder. verringern und zwar dadurch, daß jie die jest getrennten 
Gebiete in Zufammenhang bringt. 

Neben den Erörterungen gibt das Heftchen aud) eine Anzahl von 
Aufgaben über die behandelten Gebiete, die al3 Ergänzungen zu Der 
ſchon erwähnten Aufgabenſammlung des Verfaſſers dienen können. 

Dem Mathematiklehrer wird dieſe Gabe willkommen ſein. 


b) Aufgabenſammlungen. 


55. Dr. H. Fenlner, Arithmetiſche Aufgaben. Unter befond. Berückſichtigung 
von Anwendungen aus dem Gebiete der Geometrie, Phyſik und Chemie für 
den Unterricht an höh. Lehranftalten bearbeitet. Ausgabe A, vornehmlich für 
den Gebrauch in Gymnafien, Realgymnafien und Oberrealfhulen. Teil IIb, 
Penſum der Prima. Berlin, D. Salle. 2,60 M. 

Die vorliegende zweite Auflage jchließt fich genau den Lehrplänen 
für die höheren Schulen Preußens vom Fahr 1901 an. Gegen die 
erste Auflage it die Zahl der Aufgaben in allen Abfchnitten weſentlich 
erhöht worden; bejonders die Kapitel der Marima und Minima, jowie 
das der fubiichen Gleichungen haben eine erheblihe Vermehrung der 
Übungsbeifpiele erfahren. Das Material hierzu gaben dem Verfaſſer 
befonders die Jahresberichte der preußischen höheren Lehranftalten (Jahr— 
änge 1896—1906), fowie die Sammlungen von Aufgaben, die bei den 
teifeprüjungen gejtellt wurden. 

Die Fenknerſchen Bücher zeichnen ſich alle vorteilhaft aus durch die 
Kürze und Klarheit der Erklärungen und Bemweife. Das gilt auch für 
das heute vorliegende Werk. Beſonders zu loben ijt die ausgiebige 
Heranziehung der Wifjensgebiete, die vornehmlichen Anlaß zu rechneriicher 
Behandlung bieten: Geometrie, Phyſik und Chemie. Das nützt ebenjo- 
ſehr diefen Gebieten als der Mathematik felbjt, und es wäre nur zu 
wünfchen, wenn die Bahnen des Verfafjers in diefer Dinficht viel mehr 
bejchritten würden, al3 das zurzeit der Fall iſt. Sehr richtig it es 
ferner, daß auch die graphiiche Darjtellung in größerem Umfang ver- 
wertet worden iſt, ſowohl zur annäherungsweifen Löſung höherer 
Gleichungen, al3 auch bei den Aufgaben über Marima und Minime. 

Das Buch wird ſich mit Necht wieder viele neue Freunde erwerben. 


56, 9. Heilermann und 3. Dielmann, Lehr- und Übungsbuch für ben 
Unterridht in der Algebra an den höheren Schulen. Neu bearbeitet 
von Prof. Dr. K. Knops, Oberlehrer. 2 Teile; I. Teil, 12. Aufl. Geb. 2,25 M. 
II. Teil, 6. Aufl. Geb. 2,80 M. Eſſen, G. D. Baebeler. 

Das Lehr» und Übungsbuch für den Unterricht in der Algebra wird 
hiermit in der durch Prof. Dr. Knops bejorgten Neubearbeitung dem 
mathematijchen Publikum vorgelegt. Wegen der Notmwendigfeit des innigen 
Zufammenhangs zwiſchen praftifcher Übung und theoretiiher Belehrung 
ſchien es aud) dem Neubearbeiter de3 Buches nicht angebracht zu fein, 
dem Schüler nur eine Aufgabenfammlung in die Hand zu geben und 
die Begründung des mathematischen Wilfens ganz dem Geſchick des er- 
fahrenen, aber auch de3 unerfahrenen Lehrers zu überlaffen. Deshalb 
find hier Lehr» und Übungsbud) miteinander vereinigt. 

Im ganzen ift die Anordnung des Stofj3 bei der Neuauflage nicht 
geändert worden. Die Determinanten wurden weggelaſſen, da fie nid 
mehr zu den Lehraufgaben der höheren Schulen gehören; die komplexen 
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Größen erhielten ihren Pla im zweiten Teil. Die Aufgaben haben 
neben beijerer Anordnung und Yufammenftellung eine ftarfe Vermehrung 
erfahren, bejonder3 die Gleihungen und die Tertaufgaben aus dem Ge— 
biet der Geometrie und Phyſik. Die früheren Auflagen gaben auch die 
Reſultate: diefe jind in der neuen Bearbeitung mit Recht mweggelafien 
worden und ſollen in Bälde in einem gejonderten Heftchen heraus» 
gegeben werden. Im zweiten Teil, der den Stoff der höheren Klaſſen 
enthält, iſt Dr. Knops bemüht gewejen, die theoretifhen Erörterungen 
früherer Auflagen etwas kürzer zu gejtalten, dafiir aber wieder Die 
Sammlung von Aufgaben zu vermehren. Bejonders gilt das für Die 
quadratiihen Gleichungen mit mehreren Unbefannten, die Reihen und 
die Gleichungen dritten und vierten Grades. Die Lehre von den Reihen 
wurde nur unmejentlich geändert in bezug auf die Entwidlung und 
Beweisführung. Eine durdhgreifende Änderung liegt bei diefem Gebiet 
aber darin, daß hier auch die Elemente der PDifferentialrechnung, ſowie 
mancherlei Funktionsbetrachtungen Aufnahme gefunden haben, wie e3 
ſchon jfeit einigen Jahren dringend gewünſcht wird. 

Ich denfe nun, wenn ein Lehrbuch eine ſolch hohe Zahl von Auf— 
lagen erlebt hat, wie das vorliegende, jo bedarf e3 eigentlich bejonderer 
Worte der Empfehlung nicht mehr, fondern es empfiehlt ſich ſelbſt. 
Möge der Wunjd) des derzeitigen Bearbeiters in Erfüllung gehen und 
das Bud) recht eifrig benugt werden! 

57. Dr. 3. Jakob und Fr. Schiffner, Lehrbuch der Arithmetif für Unter- 
realſchulen. I. Abt.: Lehrftoff der 1. Hlaffe. Wien, F. Deuticke 1K 30h. 

Im Jahresbericht von 1904 ift ein Werfchen von Dr. %. Jakob: 
„Lehrbuch der Arithmetik für Untergymnafien‘ befprochen worden. Das 
vorliegende Bändchen, bei dejjen Herausgabe auch Fr. Sciffner mit- 
gewirkt hat, joll den Zweden der Unterrealichulen dienen. Es ift ganz 
nach den Grundſätzen des erjtgenannten Buches verfaßt, nur auf den 
ipeziellen Zweck zugejchnitten. Die damals hervorgehobenen Bejonder- 
heiten zeigt auch das Lehrbuch der Arithmetik für Unterrealfchulen, fo 
daß ich wohl berechtigt bin, e3 bei einem Hinweis auf den Pädagogischen 
Sahresberiht von 1904 bewenden zu lafjen und das um fo mehr, 
als die Verfaſſer es auch diesmal nicht für nötig erachtet haben, den 
Lejer durch ein Vorwort über die von ihnen verfolgten Zwecke auf» 
zullären. 

58. Dr. 9. Lieber und Dr. 9. Köhler, Arithmetifhe Aufgaben. 4. Aufl. 
Berlin, 2. Simion Nadjf. Geb. 3 M. 

Ein Vorwort hat dieje vierte Auflage von den Verfaſſern nicht mit» 
befommen. Das ijt wohl jo zu verjtehen, daß Jich dieje leßte von der 
vorletten nicht wefentlich unterfcheidet. So kann ich mich wohl auf 
die Ausfage bejchränfen, daß ich mit dem Lobe ganz einverjtanden bin, 
das ein früherer Referent dem Bud) gefpendet hat. Die Auswahl der 
Hufgaben ijt ſehr gut; befonders die Paragraphen über die Gleichungen, 
die Neihen und deren Anwendungen enthalten eine Fülle ganz pracht— 
voller Aufgaben. Ich zweifle deshalb nicht daran, daß fid) das Bud 
zu feinen vielen alten Freunden aud noch eine große Zahl neuer er» 
werben wird. 

Zugleich mit dem Buch ift auch ein Anhang zu den Auflöfungen 
der arithmetifchen Aufgaben von Prof. Dr. Lieber und Prof. Dr. Köhler 
erfchienen, der die Berichtigungen von Druckfehlern, ſowie die Verän— 
derungen enthält, welche der verbefjerten und vermehrten dritten Auf» 
lage der Sammlung entjprechen. 
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59. Prof. M. Löwe, Dr. %. Unger und Dr. M. Richter, Praltiſches Rechnen 
für Realſchulen und ähnliche Lehranftalten. In 3 Heften. & 1,20 M. 
Leipzig, 3. Klinkhardt. 

1. Heft: Das Rechnen mit ganzen Zahlen, Münzen, Maße und Gewichte. 
Die gemeinen Brühe. Die Dezimalbrücde. 

2. Heft: Münzen, Mafe und Gewichte. Weiterführung der Bruchrechnung. 
Einfahe und zujammengejegte Schlußrehnung. Berteilungstechnung, 
Miſchungsrechnung, Zinsrechnung, Prozentrechnung. 

3. Heft: Diskontorechnung, Zinſeszins-⸗, Effelten,, Gold- und Gilber-, 
Wedjel-, Warenrechnung. Kontoforrenten. 


Jedes der drei Hefte ijt für zwei Schuljahre berechnet. Über die 
Forderungen der Lehrordnung find die VBerfaffer injofern Hinausgegangen, 
al3 fie die Effekten-, Gold», Silber- und Warenrehnung wegen ihrer 
praftiihen Wichtigkeit mit aufgenommen haben. Sie denken fich die 
Sache fo, da dieſe Stoffe in dem in der Lehrordnung vorgejehenen Er— 
gänzungsunterricht bejprochen werden fönnten. Die Zerminrehnung 
wurde ausgelaffen, da fie in der Praris fat gar nicht zur Anmwendung 
fommt. An der Spitze eines jeden neuen Abjchnitt3 ſtehen Mufter- 
beifpiele; die Verfaffer haben diejelben in der neuen Auflage beibehalten, 
da fid) bei einer Umfrage hierüber die Majorität für die Beibehaltung 
ausgejprochen hat. 

Bei Heft 1 gibt ein Anhang die Erflärungen und Regeln über 
den behandelten Stoff; die Hefte 2 und 3 enthalten auch Kopfrechnungs— 
aufgaben; fie find durch dünneren Druck der Nummern gekennzeichnet. 

Das Buch wird jedem Lehrer willlommen fein. 


60. Dr. 9. Bieler, Rektor, Arithmetifhes Lehr- und Übungsbnd für 
Knaben-Mitteljhulen. Nah Prof. H Müller! mathematiihem Unter- 
richtäwerf herausgegeben. Zeil I 1,60 M. Teil II 40 Pf. Ergebnifje hierzu 
50 Pf. Leipzig, B. ©. Teubner. 


Durch vorliegendes Bändchen, das fih an Prof. Müllers Lehrbud) 
ber Mathematit und an die Müller-Kutnewskyſche Aufgabenfammlung 
anlehnt, wird das Rechenwerk für Mittelfchulen zum Abſchluß gebradıt. 
Der Lehrjtoff geht dem Übungsſtoff ftet3 voraus und ift durch den Druck 
bejonders fenntlich gemacht. Das Übungsmaterial iſt ſehr reichhaltig 
und nad) der Schwierigfeit angeordnet; gleihartige Aufgaben find ftets 
unter einer Nummer zufammengefaßt. 

Diefe überjichtliche Gliederung der einzelnen Kapitel erleichtert e3 
dem Lehrer deshalb fehr, die für feine Zwede befte Auswahl der Auf- 
gaben zu treffen. Sehr eingehend find naturgemäß die Gleichungen 
behandelt worden; eine Menge gut geordneter Zertaufgaben aus allen 
Anwendungsgebieten forgen dafür, das Intereſſe der Schüler ſtets mad 
zu erhalten. Als eine recht gute Einrichtung betrachte ich es hierbei, 
daß die Gleihungen nicht in einem Zuge angeführt werden, fondern 
ftet8 als Mbjchlußkapitel der einzelnen Rechnungsarten. Diefe werben 
auf diefe Weife gekennzeichnet als das, was fie find: al3 das Handwerks— 
gen0, dejjen Gebraud; man fennen muß, um die aus dem praftifchen 

eben und den Wifjensgebieten hergenommenen Fragen löjen zu können, 

Da in den Lehrplänen für Mittelfchulen zurzeit noch eine fehr große 
Verjchiedenheit herrjcht, hat der Berfaffer bei der Stofjmenge darauf 
Nüdficht nehmen müjfen, daß das Buch ſowohl für die Rn wie 
uud) jur die neunftufige Mufter-Mittelfchule brauchbar blieb. Die Reihen» 
lehre, Zinfeszinsrechnung und die Anfangsgründe der Trigonometrie find 
beöhalb einem befonderen Heftchen, dem Seh 2, zugewiejen worden. Eine 
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vierftellige Logarithmentafel für die Zahlen bis 999 ift dem Teil I bei» 
gegeben morden; der zweite Teil bringt außerdem noch die vierjtelligen 
garithmen der Wintelfunktionen von 10 zu 10 Minuten, 
Wie bei allen im Teubnerſchen Verlag erjchienenen Werfen, fo ift 
auch bei diejen die Ausjtattung ausgezeichnet; der Preis ift troßdem billig. 


61. Dr. A. Bieler, Rektor, Rehenbud für Knaben-Mittelfhulen. Heraus- 


ge im Anſchluß an das mathematifche Unterrichtswerk v. Prof. H. Müller. 
eipzig, B. ©. Teubner. 


Heft 1 (526. 50 PR): Die Zahlreife 1—10, 1—20 und die 
leichteren Übungen innerhalb der Zahlreihe 1—100 enthaltend. 

Die erjten Rechengruppen behandeln die Zahlreihe 1—5 und zwar 
Das Zu- und Abzählen, das Zerlegen und Ergänzen innerhalb derjelben. 
Bon der Zahl 6 ab bi zu 10 wird jede Zahl für fich betrachtet. Die 
ee und Abzählfälle bilden den Inhalt der Übungen, eigentliche 
Zufammenzählübungen treten erſt in den Wiederholungsbeifpielen auf. 
Bon Anfang an find allen einzelnen Gruppen angewandte Aufgaben aus 
dem Anjchauungsfreife der Kinder beigegeben, um dadurd) die Anwen— 
Dungen al3 einen mwejentlichen Bejtanbdteil des Nechenunterricht3 zu kenn— 
zeichnen. Nur auf diefem Wege fei das Kind daran zu gewöhnen, in 
dem Rechnen eine Kunjtfertigkeit zu fehen, die ihm im Leben helfend 
und aufflärend zur Seite ftehen fann. . 

Beim Rechnen innerhalb der Zahlreihe von 1—20 tritt al3 neue 
Übung das VBervielfahen, Teilen und Enthaltenfein mit 2 Hinzu, bei 
der Aahfreibe 1—100 dieſe Übungen auch für die Zahlen 5 und 10. 

Heft 2 (56 ©., 50 Pf.) enthält die fchwierigeren Übungen in ber 
Bahlreihe 1—100 und zum Teil die Übungen innerhalb der Reihe 
1— 1000. Hier finden auch die Anfänge de3 fchriftlihen Rechnens 
ihren Plaß, da3 bis zur Multiplikation breiftelliger mit einftelligen 
Zahlen ausgedehnt worden it. Das Einmaleins tritt vollftändig auf, 
die wichtigſten Münzen und Maße werden eingeführt. Bei den ans 
gewandten Aufgaben ift auf eine jtetig fortjchreitende Erweiterung des 
Anſchauungskreiſes der Heinen Rechenjchüler Bedacht genommen worden. 

Heft 3 (526. 50 Pf.) bringt die Erweiterung des Zahlgebietes 
bi3 zu den Millionern. Beim fchriftlichen Berviellacen und Teilen 
ift der Verfaſſer bis zum Vervielfachen mit dreiftelligen und Teilen durch 
zmweijtellige Zahlen gegangen, Aus Rüdficht auf diejenigen Mittelfchulen, 
die eine größere Zahl Knaben nad) dem dritten Schuljahr in die Serta 
einer höheren Zehranftalt geben, ift aber in einem Anhang nod) eine Reihe 
von Aufgaben zum Vervielfahen mit vier- und fünfitelligen und zum 
Teilen durch drei» und vierftellige Zahlen aufgenommen worden. 

Heft 4 (52 S., 50 Pf.) enthält das Rechnen in der unbegrenzten 
Bahlreihe und betont hierbei die Anwendung geeigneter Nechenvorteile. 
Den Schluß bildet die Einführung in das Nechnen mit mehrfach be» 
nannten Bahlen. 

Die Hefte 5 und 6 (122 ©., 1,00 M.) find in einem Bändchen 
vereinigt au3 praftiichen Gründen. Der Verfaſſer behandelt das Rechnen 
mit den Dezimalzahlen im Anſchluß an die mehrfach benannten Zahlen 
und läßt dann die Bruchrechnung folgen. Um jedoch aud) die umgelehrte 
Anordnung de3 Stoffes zu ermöglichen, erjcheinen beide Hefte vereinigt. 
Den legten Abjchnitt bilden leichtere Aufgaben au3 der Flächen- und 
Körperrehnung. 


Heft 7 (103 ©., 1,00 M.). Schwierigere Dreifaßaufgaben und die 
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bürgerlihen NRechnungsarten bilden den Hauptbeftandteil; daran ſchließen 
fi) fchwierigere Aufgaben aus der Flächen- und Körperrechnung. 

Heft 8 (51 ©., 50 Pf.) bringt den Abfchluß der bürgerlichen Rech— 
nungsarten durch Behandlung der im praftijchen (faufmännifchen) Leben 
vorfommenden Fragen. Ganz in der Ordnung finde ich, dab der Ver— 
fafjer abgefehen hat von der Benukung des Diskonts auf Hundert, ba 
er im praftifhen Leben feine Verwendung findet. ch bin außerdem 
der Ansicht, daß es gar nicht möglich ift, dem Durchſchnitt der Schüler 
diefe Art der Berechnung zum wirklichen Berftändnis zu bringen. 

Die ganze Anlage des Rechenbuchs gefällt mir jehr gut. Belondere 
Hervorhebung verdient die gute Auswahl der dem bürgerlichen Leben 
entnommenen Aufgaben, die recht wohl dazu geeignet find, den Geſichts— 
freiß der Lernenden immer mehr erweitern zu helfen und das Intereſſe 
derjelben für die fulturellen und fozialen Fortichritte der lebten Jahr— 
zehnte zu mweden. Lob verdient aber auch die tadellofe äußere Aus— 
ftattung (bei billigem Preis), die da3 Rechenbuch erfahren hat. — Das 
Bielerfhe Buch kann beftens empfohlen werden. 


62. Franz Napravnik, Vollſtändig gelöfte Maturität3aufgaben au der 
Mathematik. Für Schüler der oberften Klaſſen an Realihulen und Gym» 
naſien, fowie zum Gelbftftubium. Wien, %. Deutide. 3 M. 


Sn 85 Gruppen zu je vier Aufgaben, die er teil3 jelber gebildet, 
teils den beftehenden Aufgabenfammlungen entnommen und mit voll- 
ftändigen Auflöfungen verfehen hat, bringt der Verfaffer alle Gebiete der 
Elementarmathematif zur Wiederholung. Die angegebene Anordnung 
ift wohl deshalb gewählt worden, daß jede Gruppe auch äußerlich den 
Charakter einer Eramensarbeit tragen fol. Meiner Anſicht nach wäre 
e3 aber für die Überfichtlichkeit beffer gewesen, die behandelten Aufgaben 
nach fachlichen Gebieten zu ordnen. Die Aufgaben find fehr gut aus— 
gewählt, jo daß der Zweck de3 Buches, alle Partien der Elementar- 
mathematif gründlichft zu wiederholen und dabei die erlangte Fertig. 
feit zu erproben, ficherlich erreicht wird. Die vorkommenden Zeichnungen 
find durchweg Mar und gut ausgeführt, der Drud ift äußerſt fauber 
und überfichtlich. 

Das Buch kann warm empfohlen werben. 


63. Löbe8 Sammlung von Aufgaben aus der Nrithmetil für Gym— 
nafien und Realfhulen und höhere Bürgerfhulen. Neu bearbeitet 
von Dr. Arnold Peter, Oberlehr. an ber Oberrealfchule in Bremen. 6. Aufl. 
Leipzig, F. Branditetter. 2 Hefte A 1 M. 

1. Heft: Die Grundrechnungsarten mit unbenannten und gleichbenannten 
ganzen Zahlen, ferner mit ungleich benannten Zahlen. 
2. Heft: Die Rehnungen mit gemein. Brüchen u. diejenige mit Dezimalzahlen. 


Der vorliegenden ſechſten Auflage ift fein Vorwort mitgegeben worden. 
Da darf wohl angenommen werden, daß diejelbe Feine wejentlichen An— 
derungen gegen die früheren Auflagen zeigt. Die Neichhaltigkeit der 
Aufgaben und die gute Auswahl derfelben find fchon früher Iobend 
hervorgehoben worden; diefem Lobe kann ich auch bei diefer Auflage 
nur zuſtimmen. 

Dabei hat bie rühmlichft befannte Verlagsbuchhandlung den beiden 
Heftchen troß des billigen Preifes eine in jeder Hinjicdht gute Ausftattung 
zuteil werden laſſen, was den Wert des Buches ficherlih nur erhöht. 
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64. Franz Segger, Borfhullehrer, Rehenbucd für die Vorfchule ber höh. 
ehranftalten. Im Anfchluß an das Rechenbuch für die unteren Klaſſen von 
Prof. 9. Müller u. Prof. 9. Pietzker herausgegeben. 2. Aufl. Leipzig 1907, 

B. ©. Teubner. 

Heft I: Für das 1. Schuljahr. 66 S. 80 Pf. 
Heft II: Für das 2. Schuljahr. 74 ©. 80 Pf. 
Heft III: Für das 3. Schuljahr. 62 ©. 80 Pf. 

Innerhalb zweier Jahre war die erite Auflage des Rechenbuchs 
aufgebraucht. Bei der vorliegenden zweiten Auflage handelte es fich 
nah den Worten de3 Verfaſſers nur um Heine unmefentliche Änderungen, 
während an den Aufbau der verfchiedenen Rechnungsarten und an 
der Stoffumgrenzung feine Veränderung eingetreten if. Es dürfte des— 
halb genügen, die Neuauflage hier nur anzuzeigen und im übrigen auf 
den Pädagogiſchen Jahresberiht von 1904 Hinzumeijen. 

65. Prof. Dr. Ehr. Schmehl, Arithmetik und Algebra nebft Aufgaben» 
fammlung für die fech3llafjigen höh. Lehranftalten und die Klaffen Untertertia 
bi3 Oberjelunda ber Bollanftalten. I. Teil. 280 M. Giehen, €. Roth. 

Der Verfaſſer ift ein in Heffen jehr befannter und geſchätzter mathe» 
matifher Scriftjteller. Seine Bücher zeigen alle die gejhidte Hand 
des gewiegten Praktikers und erfreuen ſich deshalb einer — Ver⸗ 
breitung. Auch das vorliegende Werk, das neben den Übungsaufgaben 
eine vollſtändige Theorie gibt, iſt zu empfehlen. Die Anzahl der 
Aufgaben ift in allen Gebieten jehr groß, um dem Lehrer die Möglichkeit 
der Abwechslung in den verjchiedenen Yahrgängen zu geben. Wuch 
die Aufgaben für die Klaffenarbeiten können deshalb ganz gut dem Buche 
entnommen werden, wodurd dann da3 zeitraubende Diltieren mwegfällt. 
Aufgaben aus der Phyſik und Chemie hat der Berfafjer in geringerem 
Mate herangezogen, als dies in manden anderen Büchern gejchieht. 
Dft wird e3 nämlich der Fall fein, daß der Unterricht in Phyfif und 
Chemie nidyt in denfelben Händen liegt wie der Mathematikunterricht. 
Die Mathematillehrer müffen dann unter Umftänden der Behandlun 
der Aufgaben vielerlei ſachliche Erklärungen vorausſchicken, Een 
das eigentlich Mathematifche meijtens zu Fury kommt. Wenn die Schüler 
fo weit gejchult find, daß fie in der mathematischen Auffafjung und 
Behandlung naturwifjenjchaftlicher Aufgaben feine Schwierigkeiten haben, 
dann hat, nad) der Meinung de3 Verfafjers, der mathematijche Unter- 
riht nad) diefer Seite hin feine volle Schuldigfeit getan. — Wie werden 
fie aber in der mathematifchen Auffaffung und Behandlung naturwiffen- 
Ihaftlicher Aufgaben fo gefhult, daß fie damit feine Schwierigkeiten mehr 
haben? Doch eben nur durch die Anwendung des rein Mathematifchen 
auf die Gebiete der Naturwiljenihaft! Ein einfichtiger Lehrer wird in 
diefen Dingen fiher das richtige Maß zu halten wiffen — im Anwenden 
der Mathematif auf die genannten Gebiete ſowohl, wie im Berzichten 
auf gewiffe Anwendungen, die zu vieler naturwiffenfchaftlicer Vor— 
arbeiten bedürfen. 

Ich bin überzeugt, daß dies neue Buch von Prof. Schmehl fich 
feine Freunde ebenfo erwerben wird, wie es feine früheren Werte auch 
getan haben. 

66, Prof. Dr. H. Schubert und Oberlehrer U. Schumpelid, Arithmetik für 
Gymnafien. 1.Heft: Für mittlere Klaſſen. Leipzig, G. 3. Göſchen. 2,25 M. 
Zugleih 5. Aufl. von Schubert3 Sammlung von Aufgaben uſw. 

Diefe fünfte Auflage ift eine volljtändige Neubearbeitung der früheren 
und zwar in der Hauptſache durch den an zweiter Stelle genannten 
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Herausgeber. Die Leitgebanten des Werkes find überall feftgehalten 
worden. Der Bmed desſelben ift, dem Schüler vor allen Dingen ein 
tiefered Verjtändnis zu geben von dem Wefen der negativen, gebrochenen, 
irrationalen und negativen Zahlen und von dem Organismus der arith- 
metifchen Operationen. So foll e3 an feinem Teile mitwirken, den Zmed 
be3 arithmetifhen Gymnafial-Unterricht3, die allgemeine Univerjitäts- 
reife, mit erreichen zu helfen. Deshalb ift das vorliegende Buch aud 
feine reine Aufgabenfammlung, fondern zugleich ein ftreng ſyſtematiſch 
aufgebautes Lehrbuch der Arithmetif mit eingehender Begründung aller 
vorkommenden Formeln und Lehrfäge. Diefe Begründungen find zum 
Teil nun gegen früher etwas ander3 gehalten, mehr dem Standpunlkt 
be3 Schülerd angepaßt worden, die Regeln zeigen vielfach eine kürzere 
— und find der Überſichtlichkeit halber durch fetteren Druck hervor» 
gehoben. 

Die meiften Änderungen hat die Aufgabenfammlung erfahren; in 
einigen Abſchnitten ift die Zahl der Beifpiele vermindert, in andern (dem 
Gleichungen) dagegen erheblich vermehrt worden. 

Im ganzen darf da3 gute Urteil, welches dem Schubertihen Bud) 
zuteil wurde, auch auf die Neubearbeitung übertragen werden. 


67. Wilhelm Winter, Prof., Algebra. Ein Lehrbuh mit Aufgabenfammlung 
für Schulen. 5. Aufl. Münden, Th. Adermann. 3,60 M. 


Die fünfte Auflage zeigt feine weſentlichen Änderungen gegen die 
frühere. Ich vermweife deshalb auf die Befprechung des Buches in ben 
Pädagogiſchen Fahresberichten von 1891 und 1896, da ich der dort 
ausgejprohenen Empfehlung de3 Buches nur beipflidten Tann. 


IV. Zür gewerblidge und Fortbildungsſchulen. 


68. Dr. G. Ehrig, Oberlchrer, ArithHmetil und Algebra, ein Lehr- unb 
Ubungsbuch der Gleichungslehre für Baugewerkſchulen und verwandte technijce 
unb gewerbliche Lehranftalten mit befonderer Berüdfichtigung der praktiſchen 
Anwendungen. Mit über 1000 Übungsaufgaben und zahlreichen ausgeführten 
eg fowie 29 Figuren im Tert. Leipzig 1907, %. Leineweber. 

eb. 3, ; 


‚ Der Berfaffer, Oberlehrer an der königlichen Baugewerkſchule in 
Leipzig, hat in dem vorliegenden Buch die gefamte Arithmetik, wie fie 
für Baugewerffchulen und fonftige Anftalten in Frage kommen kann, 
auf der Gleihungslehre aufgebaut. Schon feit einer Reihe von Jahren 
hat er, wie es im Vorwort heißt, diefe Methode in feinem Unterricht 
angewandt, und fie hat fich als vorteilhaft und gut herausgeftellt. Des 
näheren hat ſich Dr. Ehrig hierüber in einer befonderen Schrift aus 
geiprochen: „Über Stoff und Methode des mathematifchen Unterrichts 
an Baugewerlſchulen“, die im Pädagogischen SJahresberiht von 1904 
beſprochen worden iſt, und auf welche ich hiermit verweiſe. 

‚ Die Schüler treten in eine Baugewerkſchule ein größtenteild nur 
mit den mathematifchen Kenntniffen der Volksſchule. Auf diefe auf- 
re an fie anzufnüpfen, war alfo notwendig. Das tut der Ber 
aſſer. An einem praktiſchen Beiſpiel aus der Raumlehre entwickelt er 
den Begriff der Gleichung, und an Gleichungsbeiſpielen wird der Schüler 
dann nad und nach mit allen hierbei notivendigen Fachausdrücken be— 
fannt gemacht. Die Gleihungslehre bildet auch fernerhin den Mittel- 
punkt bes gefamten Unterrichts, der fich außerdem über das Rechnen 
mit Brüchen, mit Mlammerausdrüden, über Gleichungen erjten Grades 
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mit mehreren Unbelannten, PBotenzen, Wurzeln und Gleihungen vom 
zweiten Grade erftredt. Bei der Bruchlehre iſt es dem Verfaſſer von 
befonderer Wichtigkeit, daß der Schüler die „Bedeutung und den Wert 
des Rechnens mit abgefürzten Dezimalbrüdhen erfaffen lernt und mit der 
abgefürzten Multiplifation und Diviſion vertraut wird, da der Techniker 
bei jtatifhen Berechnungen, Koftenanjchlägen u. dgl. im allgemeinen 
noch mit viel zu vielen Zahlenjtellen zu rechnen pflegt”. Diejer Blid 
auf die praftifchen Bedürfniffe ift auch bei der Auswahl der Tertaufgaben 
ftet3 ausjchlaggebend geweſen. 

Da3 Bud) von rn. gefällt mir in feiner ganzen Anlage, wie auch 
im größten Teil feiner Ausführungen, recht gut. Ich kann es den be> 
teiligten Kreifen deshalb nur empfehlen. Aber aud) den Mathematiflehrern 
anderer Anjtalten wird e3 ganz brauchbare Fingerzeige für ihren Unter» 
riht und für die Auswahl praftifcher Aufgaben geben. 


69. Hans Hartl, Prof, Aufgaben au3 ber Arithmetik und Algebra. 
Für den Unterrichtsgebrauch und für das Selbitftubium zufammengeftellt und 
methodifch georbnet. Mit 20 in ben Tert eingebrudten Figuren. 3. Aufl. 
268 ©. Wien, %. Deutide. 3 K 20h. 


Dieje fehr reichhaltige Sammlung enthält Aufgaben über die vier 
Spezies mit algebraifchen Zahlen, bie gemeinen Brüche und die Dezimal- 
brüche, Berhältnijje und Proportionen, PBotenzen und Wurzeln, Glei- 
chungen de3 erjten und zweiten Grades mit einer und zwei Unbelannten, 
Zogarithmen, Reihen, Zinfeszins- und Rentenrechnung. Die Auswahl 
der Aufgaben iſt durchgängig recht gut, die Tertaufgaben find ben ver— 
fchiedenjten Anwendungsgebieten entnommen, dem Zweck de3 Buches ent» 
fprechend natürlich — zum großen Teil dem Gebiet der Technik. Nicht 
gefallen kann mir, daß die Potenzen nicht für ſich behandelt ſind, ſondern 
nur beiläufig Erledigung gefunden haben. Das halte ich nicht für gut. 

Die Nejultate, die zu den früheren Auflagen erfchienen find, haben 
auch für diefe dritte Auflage Gültigkeit. Die Ergebniffe der hinzuge- 
fommenen Aufgaben find auf einem dem- Buche beigelegten Zettel an- 
gegeben. 

Die Sammlung fann empfohlen werben. 


70. Dr. Helmlampf und Dr. Krausbauer, Rechenbuch für ländliche Fort- 
bildungsfhulen. Herausgegeben unter Mitwirkung von Kreisſchulinſpektor 
9. Gehrig. 2Hefte. 2.,verm.u.verb. Aufl. Leipzig 1907, B. G. Teubner. 1,30 M. 


Inwiefern das eine vermehrte und verbefjerte Auflage ift, entzieht 
fih meiner Beurteilung, da ich die früheren Auflagen nicht kenne. 
So fei hiermit der Inhalt angegeben: Das erfte Heft, 73 ©., 50 Pf., 
enthält im mwejentlihen einen Wiederholungsfurjus des Nechenftoffes der 
Volksſchule, ohne aber ganz auf Herbeiziehung geeigneter neuer Intereſſen— 
gebiete in angewandten Aufgaben zu verzichten. Es werden behandelt bie 
vier Grundrechnungsarten in ganzen Zahlen, gewöhnlichen und dezimalen 
Brüden und zwar unter fteter Bezugnahme auf unfere Münzen, Maße 
und Gewichte, ferner die Flächen- und Körperberehhnungen. Das zweite 
Heft, 100 ©., 80 Pf., bringt nur angewandte Aufgaben, die beſonders 
dem landwirtjchaftlichen Berufsleben entnommen find. Sie find dabei 
nicht nad) Operationen, fondern nad Fachgebieten geordnet und erftreden 
fich über folgende Hauptgebiete: Vom Aderbau; von der Viehzucht; der 
Landmann in feiner Wirtfchaft, in Familie, Gemeinde und Staat. Die 
Aufgaben find recht inftruftiv und gut ausgewählt; der Druck des 
Buches iſt gut, der Preis niedrig. 
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Die Verfaffer denken fi die Benutzung des Rechenbuchs in ber 
Weife, dab im Anfchluß an die Beſprechung eines bejtimmten Sach— 
gebietes fogleich auch die rechnerifche Bearbeitung einſetzt. So erjt wird 
der Schüler, der durch einen ihm naheliegenden Stoff interefjiert if, 
zu richtigem und mweitergehendem Verſtändnis feiner Lebensſphäre geführt. 
Dabei machen die Berfafjer feinen Anſpruch darauf, eine abjolut voll- 
ftändige Aufgabenfammlung geliefert zu haben. Gie wollten nur zeigen, 
in welcher Neife die Beifpiele etiva ausgewählt werden fünnten. Schon 
der verfchiedenen Preisverhältniffe halber ijt e3 notwendig, dab der 
Lehrer die Aufgaben feiner Gegend anpaßt, trotzdem wird aber jedem 
Intereſſenten ein folches Buch jehr willkommen fein. 


71. Dr. Helmfampf und Dr. Arausbauer, Rehenbud für ländlich gewerb- 
liche Fortbildungsſchulen. 2 Hefte. Leipzig 1903, 8. &. Teubner. Je 65 Bi. 


Während das vorher genannte Werfchen derjelben Verfaſſer den 
durchaus ländlichen Berhältniffen Rechnung trägt, foll das vorliegende 
mehr den Bedürfniffen der Fortbildungsichulen in großen Landgemeinden 
und Heinen Städten dienen. In diefen werden naturgemäß nicht nur 
Schüler aus den reifen der Landwirte fiten, fondern in gleicher Zahl 
auch junge Leute aus den kleingewerblichen Berufen. Für ſolche Schüler 
wurde deshalb auch ein anderes Rechenbuch nötig, da3 den veränderten 
Verhältniffen angepaßt und imftande ift, allen Intereſſen entgegenzu- 
fommen. — 9m übrigen war für den Plan diefes Buches derjenige 
de3 zuvor befprochenen ausschlaggebend; das diefem gefpendete Lob darf 
aud; auf das vorliegende Buch ausgedehnt werden. 


72. W. Horftmeier, Aufgaben über den Rechenunterricht in Graveur-, 
Bifeleur- und Gürtlerklaffen. 1. Heft. Berlin 1907, 9. Spamer. 35 Bf. 


Das erſte Heft ift für da3 erfte Schuljahr der Pilichtfortbildungs- 
ſchule berechnet. Es behandelt die vier Grundredhnungsarten mit ganzen 
und gebrochenen Zahlen in Verbindung mit Aufgaben aus dem Lehrlings- 
leben, der Materialienfunde, wie auch der Flächen- und Körperlehre. 


73. Hans Heun, Oberlehrer, Sammlung praftifcher, methodiſch geord- 
neter Rehenaufgaben mit Erläuterungen, Anleitungen u. gelöften Mufter- 
beifpielen für die 8. Werltagſchulklaſſe, für die Fortbildungs- und Fachſchulen, 
Inftitute und zum Gelbftunterriht. Würzburg, U. Stuber. 50 Bi. 


Das Büchlein enthält einen viel größeren Stoff, al3 er in der 
achten Werktagjchulffaffe erledigt werden kann. Es ijt deshalb an eine 
Benutzung desjelben mit Auswahl gedacht, indem ein Teil der Aufgaben 
Fortbildungsſchul- und ähnlichen Schulflaffen übermwiefen werden ann. 
jeder Lehrer möge fich das für feinen Zweck und feine befonderen Ber- 
hältniffe Dienlichjte herausnehmen. Des weiteren möge die Inhalts— 
angabe jprechen: 1. Wiederholung der vier Grundrechnungsarten mit 
ganzen Zahlen, Dezimalbrüchen und gemeinen Brüchen; 2, Geometrifches 
Rechnen: Duadratwurzeln, Längen-, Flächen- und Körperberechnungen; 
3. Die bürgerlihen Rechnungsarten; 4. Die gewerbliche Buchführung; 
5. Urbeiterverfiherungen. Anhang: Tabellarifche Überfichten uſw. 

Das Büchlein gibt für billigen Preis eine recht gute Auswahl von 
Aufgaben. 


74. E. Hufchle, Leitfaden für den praftifhen Unterricht in ber ein- 
fahen und doppelten Buchführung mit befonderer Berüdfichtigumg des 
Bücher-Abſchluſſes der dopp. Buchhaltung u. einem Anhang: Die amerikanijche 
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Buchhaltung. Zum Gebraud in Hanbdeld- und kaufmänniſchen Yortbildungs«- 
fchulen, ſowie zum Selbſtſtudium. 10. Aufl. Berlin, 9. Spamer. Kart. 1,20 M. 


Das; das Büchlein in kurzer Zeit fchon die zehnte Auflage erlebt 
Hat, ſpricht ja mohl für feine Güte, Ein bejondered3 Urteil darüber 
kann id) al3 Nicht-Kaufmann nicht gut abgeben. 


75. R. Hniter und H. Kretzſchmar, Oberlehrer, Das Rechnen im Haushalte. 
Heft 1. Aufgaben und Merkſätze für Hauswirtſchaftskunde und Rechnen in 
Mädchen-Fortbildungsichulen u. Mäbchen-Dberklafien der Vollsſchulen. 3. Aufl. 
Plauen 1907, U. Kell. 35 Bf. 


Dem Gedanlen, daß e3 wünſchenswert fei — befonder3 in Induſtrie— 
gegenden —, den heranwachjenden Mädchen die wichtigjten hauswirtjchaft- 
lichen Kenntnifje jchon durch die Schule zu übermitteln, hat das Büchlein 
jeinerzeit feine Entjtehung verdankt. Der geeignetjte Ort für derartige 
Belehrungen dürfte ja immerhin die Fortbildungsfchule für Mädchen 
fein, aber folder Schulen gibt e3 noch nicht viele. Deshalb iſt jene 
Bewegung, die hauswirtfchaftliche Belehrungen für die Schule verlangt, 
in den legten Jahren fehr gewachſen und teilweife auch von Erfolg ge= 
wejen. orliegendes Buch foll darum aud Schon für die Oberflajjen 
der Mädchen-Volksſchule gelten, in erjter Linie allerdings für die Yort« 
bildungsfchulen. Der Lehrer wird bei dem reichen Material ja leicht 
imjtande fein, da3 ihm Wünfchenswerte auszuwählen. 

Das Buch hat aljo eine rein praftifche Tendenz; alle Belehrungen 
zielen hin auf die direfte praftifche Verwendung, oder fie dienen dazu, 
Geſundheits- oder fonftige Vorfchriften in ihren Gründen zu erklären. 
Schon die Umjcjlagjeiten nehmen darauf Rüdfiht. Sie enthalten Zahlen- 
angaben, die den Vorteil hygieinifcher Maßregeln illujtrieren, ferner ein 
Altoholmerkblatt, daS uns von den Verheerungen erzählt, die Diejes 
Gift anrichtet und von den Geldopfern, die ihm gebracht werden. 

Das Buch felbjt gliedert fih in acht Abſchnitte mit folgendem 
Inhalt: Bon der Arbeit. Vom Sparen. Wie fi) deine Eltern ihren 
Haushalt gründeten. Wie fangen e3 deine Eltern an, daß fie mit ihrem 
Berdienjte ausfommen? Die Kunft des Einkaufens. Die rechte Ers 
nährung der Familie. Bon den Steuern ufw. — Jedem Kapitel gehen 
Merkfäge voraus, die den Zweck haben, den Schülerinnen einen Kleinen 
Schatz hausmirtfchaftliher Lehren mit ind Leben hinauszugeben. 

Ich glaube, daß das Büchlein recht gut dazu geeignet ift, in ber 
beabfichtigten Weife Gutes zu ftiften. Benn mir auch jcheint, daß 
manches in dem Werkchen doch zu ſehr ins einzelne geht, kann es doch 
empfohlen werden, denn e3 bietet auf alle Fälle eine Menge jehr guter 
Fingerzeige für den Unterrid)t. 

76. K. Zohn, Schuldireltor, Rehenbuh für einfahe Fortbilbungs- 
ihulen. 3., verb. Aufl. Leipzig, 3. Klinthardt. 30 Pf. 

Wie fhon der Titel jagt, iſt da3 Buch befonderz für ganz einfache 
Fortbildungsfchulen mit geringfter Stundenzahl berechnet. Die Aus» 
wahl der Aufgaben trägt dem Rechnung. Es wird im mwefentlichen das— 
felbe geboten, wa3 eine gute Volksſchule gibt. Münzen, Maße und 
Gewichte werden wiederholt, die vier Örundrecdhnungsarten mit ganzen 
Zahlen, Dezimalzahlen und gemeinen Brüchen geübt. Die Kapitel über 
bürgerliche Rechnungsarten, über Wrbeiterverfiherungen und über 
Formenlehre fchliegen jih an. Die Aufgaben über. bürgerliche Rech— 
nungsarten zeigen bei jedem Gebiet drei Abteilungen, deren jede einem 
Jahrgang der Fortbildungsſchule dienen joll. | 
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77. 9. Lenz, Lehrbuh bes Wechſelrechts. In kurzgefaßter Darftellung zum 
Gebrauh an Handeld- und Gewerbeſchulen, ſowie zum GSelbitjtubium. 52 ©. 
Bernburg 1907, P. Böttger. Geb. 1,20 M. 


Das Bud ift gedacht als Leitfaden für die Hand der Schüler des 
Verfafjerd, der Direktor der faufmännifchen Fortbildungsichule zu Bern- 
burg a. ©. if. Daneben fann e3 natürlich auch dem Handwerferjtand 
al3 Natgeber dienen, da diefem gewiſſe faufmännifhe SKenntnijje, be» 
fonderd auf dem Gebiet der Wechjelrechnung, Heute ja auch unent- 
behrlich find. 

Der Preis des Buches fcheint mir aber etwas hoch. 


78. Prof. M. Löwe, Aufgaben zum faufmännifhen Rechnen. Methodiſch 
geordnet und mit ausgeführten Beifpielen. 1. Zeil. 26. Aufl. Leipzig, 
J. Klinlthardt. 1 M. 


Was foll man fagen von einem Bud, das innerhalb verhältnis» 
mäßig furzer Zeit fhon in der 26. Auflage erfchienen it? Ein bes 
jondere3 Wort der Empfehlung ift da doch eigentlidy überflüffig, fold) 
ein Buch empfiehlt ſich von felbjt. Heft I enthält die Einführung in die 
Nechenvorteile mit ganzen Zahlen, gemeinen und dezimalen Brüchen; 
einfache Preisberechnungen und die bürgerlihen Rechnungsarten jchließen 
fih an, und ein Anhang bringt Flächen- und Körperberehnungen. 


79. Petri und Giefeler, Seminarlehrer, Der Rehenunterriht in gemerb- 
lien Yortbilbungsfhulen. In welcher Weife hat der Rechenunterricht 
ber Fortbildungsſchule die Bebürfnifje des praftifchen Lebens zu berüdfichtigen? 
Eine theoretifche und praftifhe Anweifung für Lehrer an gewerblichen Fort 
bildungsfchulen. Hilchenbach, 2. Wiegand. 1,80 M. 


Das Werk hat denſelben Grundgedanken wie die ſchon erwähnte 
Schrift dberjelben Berfaffer: „Warum und wie find die Kinder zum jelb- 
ftändigen Bilden und Löfen der Aufgaben, melde ihm das praftijche 
Leben ftellt, anzuhalten?“ Der Schüler foll in den Stand gejeßt werden, 
alle Aufgaben feines Berufs rafch und ficher zu erfennen und zu erfafien, 
das zur Bildung der Aufgaben nötige Material felbjt aufzufuchen und 
— die jetzt eigentlich von ihm ſelbſi gebildeten Aufgaben richtig durch— 
zuführen. 

Wenn ich in dem oben zitierten Werk diefe felbftändige Bildung 
der Aufgaben als für die Volksſchüler in vielen Fällen unausführbar 
angejehen habe, fo gilt das ficherlich nicht in demfelben Maße für die 
Schüler ber, — Fortbildungsſchulen. Ihnen hat ihr Beruf 
ſchon eine viel genauere Kenntnis der einſchlägigen Sachverhältniſſe ge— 
5 ſo daß es bei ihnen viel eher möglich iſt, die Vorfragen der 

echenaufgaben ohne zu viel Zeitverluſt gemeinſam zu erledigen. 

Die Einteilung de3 Buches ift die gleiche, wie bei dem unter Ala, 9 
bejprochenen. In der Einleitung gehen die PVerfaffer au3 von ber 
Örundforderung, daß ſich der Nechenunterricht in der Fortbildungsſchule 
ganz in den Dienft der engeren Berufsbildung zu ftellen habe. Wenn 
man nur die meijten Rechenbücher betrachte, fo enthielten diefelben im 
eriten Teil einen Stoff, der nur die Wiederholung des im der 
ollsſchule Gelernten enthalte und nur ein gewiſſes berufliches Gepräge 
abe. Solche Dinge könnten einen Fortbildungsfchüler aber auf die 
er ge befriedigen. Die Einrichtung müfje darum fo getroffen 
faffe en, dab der Schüler feine Rechenſtunde ohne das Bewußtfein ver- 

wirklich etwas Neues für feinen Beruf gelernt zu haben. Dazu 


ſei vor allem nötig — und damit kommen die Berfajjer wieder auf die 
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Grundfrage zurüd —, daß die Schüler angehalten werben, fich felbft 
die zur Bildung der Aufgaben nötigen fachlichen Unterlagen zufammen- 
—— ſich ſelbſt auszurechnen, wieviel Material zur Ausführung der 

rbeit nötig wird, wie die Arbeitslöhne find uſp. Nur fo wird das 
Intereſſe am Rechnen wach erhalten, und nur fo bringt auch eine jede 
Rechenſtunde wirklichen Gewinn. 

In einer großen Zahl vollftändig behandelter Aufgaben wird dann 
gezeigt, wie fi) die Verfaſſer die praftifche Ausführung denfen. Damit 
fann man fi) ganz einverftanden erflären. Dad Bud) ift zu betrachten 
al3 ein wirklich wertvoller Beitrag zur Literatur des Fortbildungsſchul— 
unterriht3 und ift deshalb zu empfehlen. 


80. Petri und Giefeler, Ergänzungsrehenheft für gewerblihe Schulen 
Zugleih eine Anleitung für die Schüler zum Gelbitbilden von Aufgaben. 
32 ©. Arnsberg, 3. Stahl. 25 Pf. 
Diejes Heft gilt al3 Schülerheft und fchließt ſich eng an da3 vorher 
ehende Bud an. Es foll den Schüler anleiten, fich da3 Material zu den 
a ar jelbjt .herbeizufchaffen und dann unter Anleitung de3 Lehrers 
die Aufgaben felbjt zu bilden und durchzuführen. Dementiprechend ſetzt 
fich jedes Beifpiel zufammen aus drei Teilen: I. Erfundigungsaufgaben. 
II. Beiprehung der Antworten und Eintrag der Zahlen und Werte, 
III. Bildung der fpeziellen Aufgabe. 
Diefe Gedanken find in dem Heftchen recht gut durchgeführt. 
81. Petri und Giefeler, Der Rehenunterricht in ber landbwirtfhaftlihen 

Fortbildungsichule. Eine theoretifche und praftifhe Anregung für Lehrer 

an landwirtfchaftlihen Fortbildungsfchulen. Arnsberg, 3. Stahl. 2 M. 

Das Verf ift eine Fortfegung des unter 79 genannten und ift ganz 
auf benfelben Grundgebanten aufgebaut wie dieſes, natürlich mit be= 
fonderer Hervorhebung der landwirtfchaftlichen Fragen. Wenn ich mir 
auch gar nicht Derbehie, daß hier die Praxis etwas ander3 ausfehen 
wird, al3 die Theorie es vorfchreibt, jo muß ich doch anerkennen, daß 
dieſes legte Werk der Berfaffer recht verdienftlich ift und vielerlei recht 
fruchtbare Anregungen gibt. E3 darf deshalb recht wohl dem Studium 
ber Lehrer an Fortbildungsfhulen empfohlen werden. 


82. Nehenbudh für Fortbildungsſchulen. Herausgegeben vom Päbagog. 

Verein zu Ehemnig. 5., umgearb. Aufl. EChemnig, 3. E. F. Pidenhahn 

& Sohn. 35 Pf. Dazu ein Heft mit den Löfungen. 

Ein erjter, einleitender Abjchnitt behandelt ganz kurz die Münzen, 
Maße und Gemwidte, daran reihen ſich die Abfjchnitte über die vier 
Grundrehnungsarten. Die angewandten Aufgaben nehmen dabei natürlich 
Rüdfiht auf die Verhältniffe der Fortbildungsfchüler und handeln in- 
folgedejjen von Lehrlingen, Gehilfen, vom Meifter, bringen Lohnliften, 
NRechnungsaufftellungen ufm. Andere Sachgruppen find: Der Verkehr 
(Poſt, Bahn ufm.), Heizung und Beleuchtung, Landwirtſchaft, Viehzucht, 
Handel und Induſtrie u. a. Diefe Abichnitte dienen nicht allein dazu, 
die technifchen Fertigkeiten wieder aufzufriichen und zu vertiefen, fondern 
in ben Sadjverhältniffen liegt auch ein bedeutendes Mittel, den Ge— 
ficht3freis des Schülerd unter der Hand zu erweitern, 

Bei den Aufgaben der Schlußrechnungen ift die Rede von Lohn— 
verhältniffen, Preisberehnungen, Wrbeitsleiftungen, Geſellſchafts- und 
Mifhungsrehnungen. — Der Abſchnitt über Prozentrehnungen bringt 
neben allgemeinen Aufgaben folche über Rabatt-, Gewinn- und Verluſt— 
rechnung, aus dem Familienleben und der Bollswirtichaftslehre; Zins— 
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rechnung, Diskont- und Wechjelrechnung, Wertpapiere uſw. geben weiteren 

Stoff zu Aufgaben. 

Daß in einem Rechenbuch für Fortbildungsfhulen auch die Bei» 
fpiele aus dem Gebiet der ftaatlichen Nrbeiterrürforge, der Unfallver- 
fiherung, Invalididäts- und Alteröverficherung nicht fehlen, verjteht ſich 
von felbft. Berechnungen aus der Formenlehre bilden den Schluß; 
ein Anhang bringt Angaben über Steuern, Boft- und Telegraphenge- 
bühren, Tabellen über den Verbrauch der verjchiedenen Beleuchtungs- 
förper, Fahrpläne und die wichtigſten Formeln der Formenlehre. 

Die Aufgaben der einzelnen Kapitel find gut ausgewählt und geeignet, 
dem Schüler eine Menge wichtiger Intereſſengebiete aufzufchliegen. Das 
billige Heft fei darum bejtens empfohlen. 

83. ®. GE. Saupe, Das fchriftlihe Rehnen in ber ländliden Fort- 
bildungsjhule In 3 Abteilungen für 3 Schuljahre für das Haus und bie 
Scule bearbeitet. 3. Aufl. Wittenberg 1907, R. Herrofe. 60 Pf. 

Das Buch jchließt fi) an des Verfaſſers „Stoffe für ländliche Fort— 
bildungsfchulen“ (drei Bände à 1,50 M., Wittenberg, Herroje) an und 
enthält im weſentlichen nur fchriftlihe Aufgaben. ündlide Aufgaben 
zu bilden bleibt dem Lehrer überlafjen unter Benußung der Fingerzeige, 
welche ihm die „Stoffe‘ geben. 

Das Werfchen it eingeteilt in drei Abteilungen, entiprechend den 
Jahreskurſen. Doc ijt ein jElavifches Binden an diefe Einteilung nicht 
im Sinn des Verfaſſers; der Lehrer wird je nad) den Berhältnijfen auch 
anz gut einmal Aufgaben aus anderen FJahrgängen heranziehen fönnen. 
Jede Abteilung beginnt mit Rückſicht auf etwa neu eintretende Schüler 
mit den Örundrehnungsarten und den Währungszahlen und enthält im 
übrigen faft alle wichtigen Ay die anlkahiger Mit jedem Jahr kommt 
jedody auch eine rein ftoffliche Erweiterung Hinzu, um den Gedankenkreis 
der Schüler und ihr Tüdenhaftes Berufswifjen immer mehr zu erweitern. 
Das Buch wird ficher mandyem Lehrer das geben, wa3 er für feinen 
Unterricht ſucht. 

84. 3. Schanze, Leiter der gewerbl. Fortbildungsichule in Ejchwege, Das Rechnen 
in der gewerbliden Fortbildungsſchule im Anfhluß an die 
Gewerbetunde. Bearb. nad) den Borjchriften vom 5. Zuli 1897. Witten- 
berg, R. Herrofe. 

Stufe III und IV. 88 ©. 65 Pf. 
Stufe I. 120 ©. 75 Bf. 
Stufe I. 1. Zeil für Bauhandwerker u. verwandte Berufe. 1096. 85 Bf. 
2. Teil für Metallarbeiter und Schriftjeger.. 94 ©. 75 Pf. 
3. Teil für Belleidungs- und Nahrungsgewerbe und verwandte 
Berufe. 83 ©. 75 Pf. 

Die fpeziellen Ziele des Rechenunterricht3 in der Fortbildungsſchule 
fönnen natürlich nicht erreicht werden ohne gründliche Sicherheit in den 
Grundoperationen. Sie herbeizuführen, fällt den unterjten Stufen (IV, 
III und II) zu; die für diefe Abteilungen berechneten Hefte bringen 
Wiederholungen über die Grundrechnungsarten mit ganzen Zahlen, ge» 
meinen Brücen und Dezimalbrücen, über Münzen, Maße und Ge 
twichte, ferner über bürgerliche Rechnungsarten und über Flächen- und 
Körperberehnungen. Alle diefe Kapitel tragen aber ganz deutlich den 
Charakter der kurzen Wiederholung und werden ganz bald angewandt 
auf Aufgaben im Anjchluß an die Gewerbefunde. So find auch dieſe 
Hefte nicht nur Nepetitionshefte, jondern tragen den befonderen Charalter, 
ben fie haben follen. 
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Am ſchärfſten fommt dies natürlich auf Stufe I zum Ausdrud. Die 
Schüler derjelben follen im Unterricht gleichfam das erſte Geſchäftsjahr 
ihres Berufe3 durchleben; deshalb gliedert fich aller Rechenftoff an an 
die Gejchäftägründung und den Gejchäftäbetrieb. Die jungen Leute follen 
im Rechenunterricht in den Stand gejeßt werben, ji Anlage- und Be» 
triebsfapitalien, ſowie auch die in einem Gejchäftsjahr entjtehenden Be— 
triebsumtoften berechnen zu können. Es muß ihnen Klar gemacht werden, 
welche Vorteile im baren Einkauf und Verkauf, im Genoffenfchaftsleben, 
in gewifjenhafter Buchführung uſw. liegen, denn gerade das find Dinge, 
denen ber Handwerker noch jehr wenig Verſtändnis entgegenbringt. Gelb- 
ſtändig kalkulieren fünnen auch noch die menigften Handwerker, und 
doch wäre da3 für fie unbedingt nötig. — In allen diefen Dingen Befje- 
rung herbeizuführen durd) Te ee A jowohl, wie durch Übung, liegt 
nun der Fortbildungsſchule ob. Jedem Abjchnitt eines Kapitel3 gehen 
darum größere ober Fleinere Stoffgruppen mit Belehrungsftoff voraus, 
der vor allem zum Verſtändnis gebracht werden muß. Dann aber tritt 
jofort die rechnerijche Bearbeitung und Vertiefung ein. Die vorfommenden 
Aufgaben tragen durchweg praktischen Charakter; Fachzeichnungen unter» 
ftügen das Verjtändnis. Überhaupt wird das Zeichnen mit jeder Stufe 
mehr herangezogen, um an feinem Teil mit dazu beizutragen, den Kon— 
zentrationsgedanten ſoweit al3 möglich fruchtbar zu machen. 

Das Werkchen wird ficher von allen Xehrern an Fortbildungsichulen 
mit Intereſſe aufgenommen werden. 


85. Richard Stolle, Lehrer, Kleine ArithHmetil zum Gebraud für Berg-, 
Baus und Beamtenfhulen, fowie ald Wiederholungsbud für höh. Lehr- 
anjtalten. Dresden 1908, U. Huhle. M. 


Das Buch will nicht gelten als ein Lehrbuch der Arithmetif, fondern 
e3 ift im mefentlihen eine Sammlung von Erklärungen, NRechenregeln 
und Formeln. Als eine ſolche mag e3 empfohlen werden; Schülern 
höherer L2ehranjtalten wird es jedody nichts zu bieten haben. 

Der angejegte Preis fcheint mir im Vergleich zu ähnlichen Samm— 
[ungen etwas hod). 

86. ®Brof. Dr. Unger und U. Treſcher, Gewerblihes Rehnen in 2 Heften. 

Dazu ein Heft mit den Refultaten. Leipzig 1907, 3. Klinkhardt. 1,80 M. 


Das Ziel alles gewerblichen Rechnens ijt nad) der Meinung der Ver— 
faffer die gemwerblihe Kalkulation. Auf fie müſſen alfe Übungen hin— 
zielen. Alle die Gebiete der fogenannten bürgerlichen Rechnungsarten 
find nur Mittel zu jenem Zweck, find nur eine Vorbereitung auf jenen 
Schlußſtein des ganzen Nechengebäudes der Gewerbeſchule. 

Das erfte Heft enthält einen ausführlichen Repetitionskurſus der 
Kenntnifje, die fih die Schüler im Nechenunterriht der Volksſchule 
erworben haben. Was diefem Teil aber troßdem ein ganz bejonderes 
Ausjehen verleiht, iſt die ausjchließliche Bezugnahme aus die Fälle der 
wirflihden Praxis. Die einzelnen Beifpiele find zum großen Teil in 
Gemeinjchaft mit Handmwerfsmeijtern gebildet worden; überall haben Die 
mitten im Beruf ftehenden Fachleute die Mujterbeifpiele für die Auf- 
gaben ſowohl, wie für die Art der Ausführung gegeben. 

Im zweiten Heft find die Sachgebiete bejtimmend gewejen für die 
Einteilung; Verkehrsweſen, Geldanlagen, Diskontierungen, Bankverkehr, 
Zinſeszins und Lebensverficherung, ſowie Arbeiterfürjorge, alle dieje Ge— 
biete geben die Stoffe für die rechnerifchen Übungen ab. Den Beihluß 
bilden die Einkaufskalkulationen, Berechnung der Gejchäftsuntoften uſw. 
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Daß die angegebenen Arbeitälöhne und Spefen nicht immer mit ben 
ort3üblihen Preiſen übereinftimmen fönnen, ift ja Har. Doc wim 
e3 dem Lehrer ein leichtes fein, die an feinem Ort gültigen Verhältniſſe 
zum Ausgangspunkt zu machen. 

Das Bud hat mir recht gut gefallen, und ich kann e3 darum mit 
gutem Gemwifjen empfehlen. 


87. 8. Ballantihel und 3. Gruber, Die gewerblide Buhführung und 
das Widhtigfte aus ber Wechſelkunde. Ein Leitfaden für den Unterricht 
an Werkmeiſterſchulen, Fahfchulen, gewerbl. Fortbildungsichulen u. Handwerter- 
fhulen; zugleich ein Hilfsbuch für Gewerbetreibende. Auf Beranlafjung unb 
mit Unterftügung bes k. k. Minifteriums für Kultus und Unterricht herausgeg. 
v. Joh. Gruber. 5.,v. 8. Wallantſchek völlig umgearb. Aufl. Wien 1907, 
5. Deutide. 1 M. 

In einem Einleitungsfapitel werden die wichtigſten faufmännifchen 
Fragen erläutert, wie Ein- und Verlauf, Kommifjionsgejchäfte, Preis 
verzeichniffe, Zoll, Zahlungsmittel uſp. Das zweite Kapitel bringt das 
Wejentlichite aus der Wechjellunde, der Schlußteil enthält die gewerbliche 
Buchführung. 

Das Buch wird ſicherlich ſeinen Zweck, ein guter Leitfaden für den 
Unterricht an gewerblichen Fortbildungsſchulen und ähnlichen Anſtalten 
zu ſein, auch erfüllen. 

88. Karl Wenzel, Rechenbuch für kaufmänniſche Fortbildungsſchulen 
3 Teile. Hannover, C. Meyer. 

1. Teil. 4. Aufl. 1907. 94 ©. 60 Pf. 
2. Teil. 3. Aufl. 1905. 111 ©. 80 $f. 
3. Teil. 2. Aufl. 1906. 91 © 1M. 

Dazu 3 Lehrerhefte & 1,25 M. bzw. 1,50 M. 

Der Verfaſſer fagt im Vorwort, die Erfahrung Habe ihn gelehrt, 
daß es bei einer nit geringen Zahl von Handelslehrlingen an ber 
mwünjchenswerten Sicherheit und Fertigkeit in den Grundredhnungsarten 
mangele. Ein AZurüdgehen auf diefelben ſei deshalb nötig, Ob dies 
aber in einem folhen Umfang mwünjchenswert ift, wie e3 der Berfajier 
tut, darf doch füglich bezweifelt werden. Er beginnt ja gerade, al3 hätten 
die Schüler in der Volksſchule rein gar nicht gelernt; dad Kurz» und 
Schnellrechnen joll ja allerdings al3 neues Moment hinzutreten, dod 
wäre e3 troßdem nicht notwendig gewefen, bi3 auf die Elemente zurüd» 
zugehen. 

Das Lehrerheft hierzu enthält einerfeit3 die Refultate zu den jchrift- 
lihen Aufgaben des Schülerhefts, anderjeit3 Kopfrehhnungsaufgaben. 

Die zwei anderen Teile find in den Jahrgängen 1903, 1904 und 
1905 des Pädagogifchen Jahresbericht3 bejprochen worden, und ich meije 
deshalb darauf zurüd. 

89. Julius Wenzely, Oberlehrer, Praltiſches Rechnen. Methobifch geordnete 
Regeln, Beifpiele u. Uufgaben für Handels-, Neal-, Gewerbe- u. höb. Bürger- 
ſchulen, faufmännifche u. gewerbl. Fortbilbungsfchulen herausgegeben. 3 Zeile. 
Leipzig, Rengerſche Buchh. Ze 1,30 M. 

Der erjte Teil bringt die vier Grundrechnungsarten in ganzen Zahlen, 
gemeinen und dezimalen Brüchen und mit mehrfady benannten er 
Die Durdfchnitts-, Verhältnis, Proportiond-, Berteilungs- und 
Mifhungsrechnung folgen. Der zweite Teil enthält Prozent- und Pros 
millerehnung, Zins», Amortifations-, Diskonto-, Termin- und Effekten- 


rechnung, der dritte Teil die Gold- und Silberrechnung, Münz-, Wechjel- 
und Warenrehnung. 
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Die Aufgaben find fehr reichhaltig und ben verfchiedenften Lebens— 
gebieten entnommen, aus Hauswirtfhaft und Werkftatt, Markt», Ge— 
werbe- und Handelöverfehr und unter jteter Benußung neuefter Statiftifen. 
So foll die Behandlung der Aufgaben zugleich dazu dienen, volkswirt— 
Ichaftliche Grundfäge zu entwideln und auszufprehen und im Anfchluß 
daran auch ethifche Momente heranzuziehen. 

Da? Bud ift empfehlenswert. 


V. Zür weitergehende Studien. 

90. Prof. Dr. Paul Bahmann, Grundlehren ber neueren Zahlentheorie. 
Mit 10 Figuren. Leipzig 1907, ©. 3. Göfchen. Geb. 6,50 M. 

Das vorliegende Bud) bildet den 53. Band der rühmlichft befannten 
Sammlung Schubert. Wie alle diefe Bände verfolgt auch diefer vor— 
liegende den Zweck, fein Thema in einer folchen eife zu behandeln, 
daß berjenige, der die Mathematit der höheren Schulen ſich zu eigen 
emacht hat, den Ausführungen mit vollem Verſtändnis folgen Tann. 
Es ift alfo auch für Anfänger des mathematischen Studiums beftimmt 
und fann aud allen folchen empfohlen werden, die fich über die Grund— 
fehren der Zahlentheorie gut unterrichten wollen. 

Für Snterefjenten füge ich noch die Inhaltsangabe bei: I. Der 
rationale Zahlförper und zwar 1. Teilbarkeit der Zahlen, 2. Kongruenz 
ber Zahlen, 3. Duadratifhe Nefte, 4. Die Linearform f= ax + by, 
5. Die quadratifhe Form. II. Der quadratifche Zahlkörper: 1. Zahlen, 
Module, Fdeale des Körpers, 2. Die Einheiten des quadratifchen Körpers, 
3. Die Teilbarfeit im quadratifhen Körper, 4. Ideale und Gitterzahlen. 

Die Ausftattung des Buches ift muftergültig, wie bei allen Werten 
ber Firma Göſchen; der Preis ift ganz angemeffen. 

91. Dr. Br. Junker, Repetitorium und Wufgabenfammlung zur 
Differentialrehnung. Mit 46 Fig. im Tert. 2., verb. Aufl. (Samml. 
Göſchen.) Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. Geb. 80 Pf. 

Die Bändchen der Sammlung Göfchen find wegen ihrer Güte bei 
rößtmöglichfter Billigkeit fo rühmlicy befannt, daß eine befondere Emp— 
es faum noch nötig fein wird. Speziell da3 Bändchen Nr. 146 
enthält eine Menge von Stoff in Form von Erklärungen, Formelab- 
feitungen und Aufgaben über alle Zeile der Differentialrehnung, daß 
es dem für da3 Gebiet interefjierten Lefer jo ziemlich) auf alle etwa 
vorfommenden Fragen Antwort gibt. 


92. W. Nernit und A. Schönflies, Einleitung in die mathematifche Be- 
handlung ber Naturwiffenfhaften. Kurzgefaßt. Lehrb. ber Differential- 
u. Integralrechnung mit befond. Berüdfichtig. der Chemie. 5. Aufl. München, 
NR. Didenbourg. 11 M. 

Das Berk ift dazu gefchrieben, da3 Studium der Naturwiffenfchaften, 
bejonders der Phyfil und Chemie, mathematifc zu vertiefen. Die Bei» 
jpiele find darum in erjter Linie aus den beiden letzten Gebieten ge» 
nommen. In Phyſik und ebenjo in theoretifcher Chemie laſſen fich die 
Elemente der höheren Analyfis nicht mehr umgehen. Die Sprache ber 
Mathematif muß aud dem Naturwifjenichaftler geläufig werden, wenn 
er den theoretifchen Entwidlungen feines Gebietes mit Verftändnis folgen 
will. Die Berfafler haben e3 nun geradezu meijterhaft verftanden, 
das Verſtändnis für ihren Stoff zu erzeugen und immer mehr zu er- 
tiefen. Die Erklärungen und die Entwidlungen find überall fo Har 
und durchfichtig, daß es wirklich ein Vergnügen ift, das Buch zu leſen. 
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E3 kann darum jedem empfohlen werden, auch demjenigen, dem es ſich 
nur um die Einführung in diefe Gebiete der Mathematif handelt. Ein 
furzes Inhaltsverzeichnis möge folgen: 1. Die Elemente der analvtijchen 
Geometrie. 2. Die Grundbegriffe der Differentialrehnung. 3. Die Dif- 
ferentiation einfacher Funktionen. 4. Die ntegralrehnung. 5. An» 
wendung derjelben. 6. Beitimmte Integrale. 7. Die höheren Differen- 
tialquotienten und die Funktionen mehrerer Variablen. 8. Unendliche 
Reihen und Taylorfher Sat. 9. Theorie der Marima und Minima. 
10. Auflöfung numerifcher Gleihungen. 11. Differentiation und Inte— 
gration empirisch fejtgeitellter Funktionen. 12. Beifpiele aus der Me 
hanif und Thermodynamif. Übungsaufgaben — Yormelfammlung — 
Determinanten. 

Die buhhändlerifche Ausftattung des Werkes ijt ausgezeichnet, der 
Preis nad) allem angemejfen. 


93. Dr. Siegfried Balentiner, Veltoranalyfis. Mit 11 Figuren. (Sammlung 
Söfchen.) Leipzig, &. 3. Göfchen. Geb. 80 Bf. 


Der Zweck des Bändchens ift, die Kreife der phyſikaliſch und techniſch 
Sntereffierten mit der einfahen Methode der Beltoranalyfis befamnt 
a machen. In feinem erjten Teil baut e3 in fuftematifcher Weije die 

echnungsregeln des Gebietes auf und führt dann die verjchiedenen Opera— 
tionen der niederen und höheren Analyfi3 unter den neuen Gejichts- 
punkten dur). Der zweite Teil gibt die Anwendung auf einige phyſika— 
liſche Gebiete, wie 3. B. auf Potentialtheorie, Hydrodynamif und Theorie 
ber Elektrizität. Der dritte Teil bejchäftigt fich) mit der Dyadenrechnung. 


VI. Verſchiedenes. 


94. 3. Gaus, Tafel zur Einführung in das Bruhrehnen. Stuttgart, 
Holland & Joſenhans. 1,20 M. Aufgezogen auf Papier 1,90 M., mit 
Stangen 2,20 M. 


Das Ganze iſt eine Strichtafel, in roter und ſchwarzer Farbe aus 
eführt und hat eine Größe von 1 qm. Der erfte Strich, wie alle Im 
ang, jtellt da8 Ganze dar; der zweite Strich ift in zwei gleiche und durch 
verjchiedene Farben herausgehobene Teile geteilt, der dritte bringt die 

Viertel, der vierte die Achtel. In gleicher Weife find die Drittel, 
Sechſtel, Zwölftel und die Fünftel, Fepntel und Bwanzigitel veran- 
ſchaulicht. 

Die drei unterſten Striche zeigen die Dezimalbrüche Zehntel, Hun— 

dertſtel und Tauſendſtel. 

Die ganze Tafel iſt recht inftruftiv und kann beim Unterricht gute 
Dienjte leiſten. 


9. D. Katz, Arithmetik und Algebra für Duartaner, Unter- u. Obertertianer, 
Untere u. Oberfelundaner. (Aus der Bibliothek „Schülerverfegung“.) Berlin- 
Schöneberg, Mentor-Berlag. 1 M. 

Die Bibliothef „Schüler-Berjegung; der verſetzte Schüler‘ will den 
Befuchern höherer Lehranftalten ein Mittel an die Hand geben, Lüden 
in ihrem mathematifchen Wiffen fchnell und gründlich auszufüllen. 

Das Büchlein ijt eine Yormel- und Regelfammlung, die zugleich) 
auch kurze Begründungen gibt, wie da3 fo viele andere Sammlungen 
diefer Art ebenfall3 tun. Wenn aber gejagt wird, die Heftchen aus der 
Sammlung follten den Schülern über die Schwierigkeiten de3 Unter— 
richts Hinmweghelfen ufw., fo ift das unzutreffend. Pie Schwierigkeiten 
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mwegzuräumen ift Sache des Lehrers; die verjtandenen Sätze, Regeln 
uſw. einzuarbeiten und das Kennen dur Übung zum Können umzu— 
geftalten, ift eine Arbeit, die jeder nur jelbjt tun kann. Gie kann dem 
Schüler aud) von diefen Heftchen natürlich nicht abgenommen merden. 

Eine gut brauchbare Formelfammlung ift das Heftchen, und als eine 
jolhe mag e3 auch empfohlen werben. 

96. 2. Mosbacher, Prof, Die Definitionen und Regeln ber elementaren 
Algebra und ihre Anwendung. Nümberg, E. Koh. 60 Pf. 

Das Vorwort fagt: „Der Schwerpunkt des Werlchens liegt in ber 
genauen Firierung gerade derjenigen praftifchen Rechenregeln, die man 
zwar immer braucht, aber felten in Lehrbüchern findet oder ausdrüdlich 
diktiert, und deren Nichtbeachtung eine reiche Duelle grober Fehler ift.“ 
Geboten werden Erflärungen und Regeln über die vier Grundredhnungs- 
arten mit algebraifhen Zahlen, die Bruchrehnung, die Regeln und 
Formeln über Potenzen, Wurzeln, Logarithmen, Gleichungen, arith- 
metijche und geometrifche Reihen, Zinfeszind- und Nentenrehnung. Am 
fürzeften ift dabei die Gleihungsfehre weggelommen; von quadratifchen 
Gleichungen und ſolchen mit mehreren Unbefannten ift nirgends bie 
Rede. Weshalb das gejchehen ift, konnte ich nicht finden. 

Im allgemeinen bin ich fein Freund folher Regelfammlungen für 
Schüler; ein guter Unterricht mit ausreichender Übung follte e3 dahin 
bringen, die Regeln den Schülern in Fleifh und Blut überzuführen, 
jo daß eine bejondere Regelſammlung dann überflüffig erjcheint. 


97. Eonjtantin Neufird, Rechenkönig. Populäre Rechenwerk in 12 einzeln 
in ſich abgefchloffenen Briefen & 1 M. Berlin 1907, ©. Koenig. 

Das Werk will in zwölf Briefen den gefamten im praftifchen Leben 
vorfommenden NRecenftoff in einer Form bringen, daß ihn auch der 
„weniger gut oder gar mangelhaft gebildete Handwerker‘ verjtehen könne, 
Es ift in der Hauptſache eine Regelfammlung, teil3 ohne, teil3 mit Her— 
feitung praltifch vorteilhafter Regeln und enthält ferner noch eine Ans 
zahl von Übungsaufgaben, zu denen die Refultate am Schluß des Briefes 
angegeben jind. 

Der vorliegende erfte Brief hat folgenden Inhalt: der Dezimalbrud); 
die Grundoperationen mit demfelben ; Bunfigriffe und Richtigkeitsproben 
beim Schnellrechnen; das Wichtigfte von den gewöhnlichen Brüchen; die 
Verwandlung gewöhnlicher Brühe in Dezimalbrüche. 

Der Drud ift gut; aber der Preis eine Briefe und damit derjenige 
de3 ganzen Werkes erjcheint mir hod). 


93. 8. Zepf, Grundzüge der Gefhichte bes Rechnens nebft kurzen Er. 
läuterungen verfchiedener Rechnungsarten der Kulturvölfer alter und neuer Zeit 
Mit einem Titelbild, vier lithogr. Tafeln u. mehr. Abbildungen. Karlsruhe 
Fr. Gutih. 2 M. 

Für jeden wifjenfchaftlich gebildeten Lehrer muß e3 von größtem 
Intereſſe rg auch mit ber Sefthichte feine Fachs vertraut zu werden, 
Der Entwidlungsgedante, der die ganze Natur beherrfcht, gilt natürlich 
auch für die Wiſſenſchaften, und erjt derjenige, der aus der Entwidlungs- 
geihichte feines Gebietes weiß, welhe Summe von Arbeit und Energie 
nötig ift, einen endgültigen Fortjchritt zu erreichen, weiß auch das 
ihon Erreichte richtig zu ſchätzen. 

Deshalb wird mit Recht auch dem Studium der Gefchichte der Mathe» 
matif jegt eine größere Bedeutung beigelegt, und es erijtieren Darüber 
bereit3 umfangreiche Spezialwerfe. Das Studium derfelben veranlaßte ben 
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Berfaffer, auch der Gefchichte des Rechnens einmal befondere3 Intereſſe zu 
widmen, und al3 Ergebnis diefer Arbeiten gibt er die vorliegenden 
„Grundzüge“ heraus. Er kommt dadurch ficher den Wünjchen aller 
derer entgegen, die feine Zeit oder Gelegenheit haben, die erwähnten 
größeren Werke zu ftudieren. Befonders die Lehrer werben das Bud 
mit Intereſſe entgegennehmen. 

Bepf geht aus von den älteften Kulturvölfern und zeigt, wie ſich 
Die BE Zahlſyſteme entwidelt, und wie die verfchiedenen Völker 
bie Zahlen bezeichnet haben. Dann erläutert er das Sexageſimalſyſtem 
der Babylonier und dad Duodezimalfyftem der Römer und legt an ver» 
ſchiedenen Beifpielen Har, welch große Rolle die Seragefimalbrüche lange 
Beit hindurch fpielten. Die griechifhen Mathematifer werben eingehend 
gewürdigt al3 die Begründer der An Arithmetif; ebenio 
erfahren wir, welch großen Verdienſte fi) die Jnder und Araber um 
bie Mathematif erworben haben. Nah Beiprehung des Wichtigiten 
über die fogenannten Abaciften und die Algorithmifer geht der Berfafier 
über zur Behandlung der deutfchen NRechenmeijter und gibt an, in welcher 
Weiſe die Schulen der verfchiedenen pädagogischen Richtungen fich zu 
dem NRechenunterricht ftellten. Befondere Beachtung ſchenkt er auch dem 
fogenannten inftrumentalen Rechnen, und zahlreiche Abbildungen ver- 
anjchaulichen die verfchiedenen Rechenbretter. Ein weiterer Abſchnitt 
ift der Erfindung der Dezimalbrüche gewidmet. Dann erfahren mir 
das Wichtigjte über die Entwidlung der gegenwärtigen Rechenmethode, ala 
deren Bater Peftalozzi angefehen werden muß. Die übertriebene Be 
tonung des rein formalen Prinzips Täßt jedoch bald Gegner desjelben 
auftreten, die dem Peſtalozziſchen Grundfag: „Bildung der Kraft bes 
Geiſtes an der abitralten Zahl” die Forderung: „Bildung für das 
Leben an konkreten Beifpielen” gegenüberjtellten. Mit einer Yujammen- 
ftellung der erprobteften LZeitfäße eines rationellen Rechenunterrichts jchließt 
ber VBerfaffer fein Bud). 

E3 enthält alfo eine Menge von Stoff und ift wohl imftande, dem 
Lehrer einen guten Überblid über die Entwidlungsgefhichte des Rechnens 
In geben. ch empfehle das gut gefchriebene Buch darum allen Recden- 
ehrern. 

99. H. Zuſchlag, Arithmetik und Algebra. Für die Prima höh. Lehranftalten 
(Bibliothel „Schülerverfegung“.) Berlin-Schöneberg, Mentor-Berlag. 1 M. 
Der Inhalt diefes Bändchens ift der folgende: Die Binomialkoeffi- 
zienten, die Kombinatorit, Wahrfcheinlichleitslehre, Kettenbrüche, arith- 
metifche Reihen höherer Ordnung und figurierte Zahlen, der binomifche 
Lehrſatz für pofitive ganze Erponenten. 
Im übrigen verweife ich auf da3 unter Nr. 93 Gefagte. 


B. Geometrie. 
I. £ür Volksſchulen. 
a) Methodiſche Schriften. 


l, Geometrie-Anhang zum Badifhen Rehenbud). Herausgegeben von 
Karlöruher Lehrern. Lehrerausgabe. Bühl, Konkorbia. di 
Diejes Lehrerheft enthält zweierlei: die Löſungen der Aufgaben 
des Schülerhefts und methodiſche Anweiſungen, die recht gut find und 
bem jungen Lehrer manden guten Rat geben. 
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2. ®. Schmitt, Lehrer, Die Behandlung der Raumlehre in ber Volls— 
fhule. 2. Aufl. Langenfalza, Schulbuchhdlg. 1,50 M. 


Bei der Herausgabe eines Werkes ift e3 nicht nur üblich, fondern 
fogar notwendig, demjelben ein Vorwort vorauszufhiden. Durch das— 
felbe joll der Lehrer in der Hauptjache zweierlei erfahren: 1. welches 
die Gründe waren, die den Berfaffer zur Herausgabe eines neuen Werk— 
chens veranlaßten, 2. auf welche Weife er fich dasſelbe im einzelnen 
verwendet benft. 

Das vorliegende Schriftchen zeigt feine Vorrede, die den Lefer über 
die genannten Dinge aufflären könnte; er muß fi darum, bejonders 
bei der Trage 2, an den Wortlaut halten. Da wird denn gleich auf 
ber erjten Seite den Kindern eine ganze Menge einfach gejagt, was fie 
jelbft wiſſen, bzw. finden können und auch finden müſſen. Golder 
Dinge aber finden fi) recht viele in dem Bud). 

An Stoffmenge bringt e3 entjchieden viel mehr, al3 in der Volks— 
fchufe bewältigt werden kann und al3 notwendig if. Konjtruftionen 
wie bie folgende: „Um zu einer gegebenen Linie ab eine Parallele zu 
ziehen, ſchlägt man aus den Endpunften der gegebenen Linie mit 

feiher Zirkelöffnung Bogen von beliebiger Länge. Die höchiten (?) 
Bunte diefer Bogen verbindet man durch eine gerade Linie; die jo er» 
haltene Linie cd läuft ber gegebenen Linie ab parallel“, follten doch 
füglich wegbleiben. Will der Verfafier wirklich den Kindern überlaffen, 
welches die höchften Punkte der Bogen find? Die fo erhaltenen Linien 
dürften bei ben verſchiedenen Kindern alles weniger fein al3 parallel. 
Ferner iſt es in der Mathematif üblich, wenn eine Strede mit zivei 
Buchftaben bezeichnet wird, died mit großen Buchftaben zu tun, andern- 
fall3 mit einem fleinen Buchftaben. Pie Strede wird alfo entweder 
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genannt; von dieſem alten Gebrauch ſollte man nicht abgehen. 

Im übrigen zeigt das Buch aber doch recht viel methodiſches Geſchick 
und bringt hierin auch ganz Schönes, ohne daß dieſes jedoch gerade 
etwas Neues ſei. Die Frage der Notwendigkeit dieſer methodiſchen An— 
weiſung kann ich aber nad) allem nicht bejahen. Wir beſitzen derartige 
Bseiunzen, die mir weit mehr zufagen, und die au) — das möchte 
ich ebenfall3 betonen — weit überfichtlicher und deshalb fchon Hinfichtlich 
ber äußeren Anordnung bejjer find al3 da3 Bud von Schmitt. 


b) Schul- und Schülerbüder. 


3. Geometrie-Anhang zum Badifhen Rechenbuch. Herausgegeben von 
Karlsruher Lehrern. Schülerausgabe. Bühl, Konkordia. 


Das Schülerheft bringt nur Aufgaben. Unter jeder Nummer der- 
felben find viele Beifpiele vereinigt, um e3 zu ermöglichen, bei Arbeiten 
den nebeneinanderfigenden Schülern Aufgaben derjelben Art geben zu 
tönnen. Zeichnungen enthalten die Hefte nicht, da eine in der richtigen 
Größe vom Lehrer ausgeführte Mujfterzeichnung viel wertvoller ijt als 
eine verfleinerte Nachbildung im Buch. Damit kann man fich einver- 
ftanden erflären. 
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4. Friedrich Ehrift. Wolf, Schuldir., Praktiſche Geometrie für ben Schul— 
und GSelbftunterridt. Nach d. Grunbfägen ber Anſchauung u. Konzentration 
in genetifcher Stufenfolge aufgebaut und unter befonderer Berüdfichtigung ber 
praftiihen Bedürfniſſe. Leipzig 1907, €. Wunbderlid). 

1. Heft. Mit 30 in den Tert gebrudt. Fig. 3. u. 4. Aufl. 23€. 30 $. 

2. Heft. Mit 92 in den Tert gedrudt. Fig. 3. u. 4. Auf. 57 ©. 50 Fi. 

Diefe Neuauflage fcheint gegen die zweite, im Pädagogifchen Jahres- 
beriht von 1906 befprochene Auflage feine Änderungen erhalten zu 
aben. Das Fehlen einer Vorrede beftärft mich in diefer Annahme. 
ch vermweife darum auf die Beiprehung im Jahresbericht von 1906. 


U. für Lehrerbildungsanfalten. 

5. 8. raus, Grunbriß db. geometrifhen Formenlehre f. Lehrerinnen- 
bildungsanftalten. Mit 236 Holzſchn. 2. Aufl. Im mefentl. unveränd. 
Abdrud der mit Erlaß des hoh. f. f. Minifteriums für Kultus und Unterricht 
vom 29. Mai 1903 zum Unterrihtögebraud an Lehrerinnenbildungsanftalten 
zuläſſ. erflärt. 1. Aufl. Wien 1907, U. Pichler Wwe. & Sohn. Geb. 2 K 40h. 

Ale Achtung vor Lehrerinnen-Bildungsanftalten, die eine foldhe 
Fülle von Stoff wirklich fruchtbringend verarbeiten können! — Im übrigen 
verweife ich auf die Beſprechung der erjten Auflage de3 Buches im 
Vädagogifhen Yahresberiht von 1903. 

6. Wild. Seyffarth, Prof, Trigonometrie. Zum Gebraud) an höheren Lehr- 
anftalten u. zum Selbftunterricht. Dresden 1907, Bley! & Kaemmerer. 1,25 M 

Wenn der Titel auch ausdrüdt, das Buch folle in höheren Lehr- 
anftalten gebraucht werden, fo weift es in feiner ganzen Tendenz doch 
auf die Verwendung in Seminaren hin, und ich habe e3 aus Diejem 
Grunde troß de3 anders lautenden Zitel3 Hier untergebradht. 

Mit Rüdfiht auf die bejondere Schulart, der das Buch in erjter 
Linie dienen fol, it die Behandlung des Stoff aud etwas anders, 
wie wir fie ſonſt in Schulbüchern gewohnt find. Bejonders umfangreich 
find gerade die Einleitungstfapitel gehalten, die von den trigonometrijchen 
Funktionen ſelbſt, ihren Eigenfhaften und ihrer Berechnung, jomwie von 
den trigonometriihen Tafeln fprechen. Die Schüler eines Seminars 
ftehen bei der Einführung der Trigonometrie in einem Alter, daß bei 
ihnen „die Frage nad) dem Woher der Funktionen nicht gut unbeantwortet 
bleiben fann“. Der Berfajjer hat deshalb nit nur eine elementare 
Berechnung der Funktionen von 18°, 30°, 45° uf. durchgeführt, „ſondern 
auch die Berechnung der Funktionen ganz beliebiger Winkel mit Hilfe der 
Sinus» und Kofinusreihe, wenn auch diefe Reihen ſelbſt nicht entwidelt 
werben fonnten. Ihn leitete dabei auch mit der Gedanke, dab jolde 
Berechnungen, ebenfo wie diejenigen von Zogarithmen, dem älteren Schüler 
gute Gelegenheit geben, an Beijpielen, die für ihn des Intereſſes nicht 
entbehren, feine Nechenfertigfeit und Nechenficherheit zu erproben und 
zu fördern“. Ob diefer Standpunkt, die Schüler mit Reihen arbeiten 
zu lafjen, deren Herleitung er nicht fennt und nicht Fennen kann, da3 
Richtige ift, mag hier dahingeftellt bleiben. Sehr gut hat mir aber ge 
fallen, daß der Verfaffer im Anſchluß an die Yunktionsberechnungen 
gemwiffer Winkel auch die Einrichtung der trigonometriihen Tafeln in 
eingehender Weife beſprochen hat. Er bringt hierfür drei Tafeln; bei 
ber erften ftehen die Funktionswerte nody unter Wurzelzeichen, wie fie 
bei der Berechnung erhalten werden, bei der zweiten find die Wurzelaus- 
drüde ausgewertet, und die Yunktionswerte treten dann als Dezimal- 
brüche, al3 fogenannte natürliche Funktionen auf. Die dritte Tafel 
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endlich enthält die Logarithmen jener Werte. Auf diefe Weije erhält 
der Schüler allerdings ein recht gutes Verſtändnis von der Einrichtung 
unjerer Tafeln, und hier fann ich deshalb dem Verfaſſer nur beiftimmen. 
Nicht gefallen hat mir, daß die Betrachtung der Winkelfunktionen gleich 
in den vier Quadranten vorgenommen wird. Dazu liegt meined Er- 
achtens gar feine Veranlafjung vor; es hätte vorderhand völlig aus— 
gereicht, den Verlauf der Funktionen im erjten Duadranten zu verfolgen 
und die Berechnung des rechtwinkligen und gleichjchenkligen Dreiecks, 
ſowie de3 regulären Polygons dann fofort anzufchliegen. Nach der 
Erledigung der hier vorlommenden Hauptfälle, für die vollitändige Aus— 
rechnungen vorliegen, gibt da3 Bud) aud eine Anzahl recht praftifcher 
angemwandter Aufgaben, die gelöjt werden können ſowohl mit Hilfe der 
am Ende des Buches angegebenen natürlichen Funktionswerte aller Winkel 
im erjten Quadranten, al3 auch mit den Logarithmen derfelben, wie fie 
unjere Tafeln geben. 

Kun geht der Berfaffer über zu dem jchiefwinfligen Dreied und 
bringt bier vorerft nur den Sinus und Kofinusfag, die zufammen ja 
vollftändig ausreichend find zur Bearbeitung der beim allgemeinen Dreieck 
vorfommenden Fälle. Aucd hier werden ganz ausgeführte Mufterbei- 
fpiele gegeben. — Erſt im Anfchluß daran zeigt da3 Buch die Ver— 
wendung des Tangensſatzes und die Berechnung der Dreieckswinkel aus 
den drei Geiten mit Hilfe der Tangensformel der halben Winkel. Auch 
dieſe Säbe werden dann fofort auf praftiiche Aufgaben angewandt. — 
Einige Schlußfapitel machen mit den andern üblichen goniometrifchen 
Formeln und mit deren Verwendung bekannt, ſowie mit der Einführung 
von Hilfswinfeln und der trigonometrifchen Auflöfung der quadratifchen 
Gleichungen. 

Sehr anerfennenswert ift, daß auch der graphijchen Darftellung 
der Winkelfunftionen Raum gegeben wurde, denn dadurch erhält der 
Schüler eine flarere Anfchauung von der Größe und der Veränderung 
der Funktionen bei verfchiedenen Winkeln, und außerdem wird dadurd) 
der Funktionsbegriff viel deutlicher. Daß ich dieſes Kapitel allerdings 
an andrer Stelle gebracht hätte, etwa vor der Betrachtung des ſchief— 
winfligen Dreied3, das habe ich vorhin fchon gejagt. 

Alles in allem iſt die Seyffartſche Trigonometrie ein fehr emp» 
fehlenswertes Buch und da3 um fo mehr, al3 auch der Preiß des gut 
ausgeſtatteten Werkchens durchaus angemeſſen ift. 


II. Zür Realſchulen und Gymnaſien. 
a) Lehrbücher. 


7. 8. Beder, Seometrifches Zeichnen. Neu bearb. dv. Prof. 3. Vonderlinn. 
— J gs u. 23 Tafeln. (Sammlung Göfchen.) Leipzig, ©. 3. Göfchen. 
eb. BE. 
Der Inhalt des fchönen Bändchens ift folgender: 
. Einfache Ronftruftion zwifchen geraden Linien und ber Kreislinie. 
. Konftruftion von Kegelſchnitten. 
. Einige Eigenfhaften derfelben, bie für den Zeichner von Intereſſe find: 
Pol, Polare, Säge von Pascal und Briandon uſw. 
. Konftruftion von Kreisbogenlinien und Eilinien. 
. Verwendung ber Kreislinie zu Bogenformen. 
v1.—X. Ronftruftion von Rollkurven u. Spirallinien, von Kondoiden, Ziffoiben, 
Dpvallinien. 
Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg, 27 
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XI. Verbindung von geraden und frummen Linien zu geometr. Ornamenten. 
XI. Konftruftionen von Maßjtäben. 
XII. Berkleinerung und Bergrößerung von Figuren. 

Das Buch beginnt mit den einfachften geometrijchen Konjtruftionen, 
geht aber ganz bald dazu über, zu zeigen, in welch verjchiedenartiger 
MWeife die geometrifchen Figuren verwandt werben zu Flächen- und 
Bandmuftern uſw. Diefe ftete Bezugnahme auf derlei Anmwendungen 
gibt dem „Geometrifchen Zeichnen” von Beder-Bonderlinn jein charalte⸗ 
riſtiſches Gepräge. Das Werkchen wird gewiß viele intereſſieren und 
verdient auch Intereſſe. 

8. O. Büuͤrklen, Prof., Lehrbuch ber ebnen Trigonometrie mit Beiſpielen 
und 280 Übungsaufgaben für höhere Lehranftalten und zum Selbftunterricht. 

Mit 40 Figuren. Stuttgart 1907, W. Kohlhammer. Geb. 1,50 M. Resultate 

zu ben Übungsaufgaben 40 Pi. 

Vorliegendes Lehrbuch der ebnen Trigonometrie ift direft aus ber 
Unterrichtstätigfeit des Verfaſſers hervorgegangen und mill dem Schüler 
höherer Lehranftalten nicht nur den Sehritoff dieſes Gebietes, jondern 
auch die zu feiner Einübung notwendigen Aufgaben liefern. — Die An- 
ordnung des Stoffs ift in Kürze die folgende: Die Yunktionen jpiger 
Winkel, die wichtigiten Beziehungen zwifchen ihnen, Grenzwerte der Funl« 
tionen, einfache goniometrifche Gleichungen, Auffuchen ber Rogarithmen 
der Funktionen zu gegebenen Winkeln und der Winkel zu gegebenen 
Funktionsfogarithmen, die Berechnung des rechtwinkligen und gleich⸗ 
ſchenkligen Dreiecks, fowie des regulären Vielecks. Nun erſt folgen die 
allgemeinen Definitionen der Funktionen für Winkel > 90°, ſowie bie 
wichtigften goniometrifchen Beziehungen. Dann wendet fih der Ber- 
faffer der Betrachtung des fchiefwinkligen Dreiecks und der Behandlung 
von einschlägigen Aufgaben zu. 

Das gebotene Übungsmaterial dürfte vollftändig ausreichert. über- 
haupt bringt das Werkchen alle die Dinge, die in einer höheren Schule 
behandelt werden müffen, in einfacher, Harer und überfichtlicher Weife, 
fo daß das fchmude Bändchen recht empfohlen werden kann. 


9. 8. Erdmann, Anfangsgründe der ebnen Geometrie, verbunden mit 
einer Aufgabenfammlung. 1. Teil mit 282 Figuren. 2. Teil mit 212 Figuren. 
Dresden, Bleyl & Kaemmerer. Ye 2,25 M. 

Diefe beiden Teile find in den Pädagogifchen Jahresberichten von 
1904 und 1905 eingehend befprochen worden, und ich vermweije darum 
auf die dortigen Beurteilungen. 


10. Dr. 9. Fenkner, Lehrbuch der Geometrie für den Unterridt an 
höheren Lehranftalten. In 3 Teilen. 3. Teil: Ebne Trigomometrie. 
Nebit einer Aufgabenfammlung. Berlin 1908, D. Galle. 1,60 M. 


Mit diefem dritten Teil fommt das Lehrbuch) der Geometrie von 
Fenkner zum Abſchluß. Das Buch ift auf Grundlage der „Lehrpläne 
und Lehraufgaben für die höheren Schulen in Preußen vom Jahr 1901” 
bearbeitet worden; es enthält nicht nur theoretifhe Entwidlungen, 
jondern auch eine fehr reiche Auswahl von YZahlenbeifpielen und von 
angewandten praftifchen Aufgaben. Der Berfafjer hat diefe zumeilt 
ſelbſt gebildet oder aus den Jahresberichten ber höheren Lehranitalten 
a Beifpiele, die zu ihrer Löfung befonderer Kunſt— 

anger Umformungen e i i i 
— a 18 gen erfordern, find von ihm mit Recht aus— 
Das Buch ift jehr empfehlenswert, wie alle Arbeiten feines Verfaſſers. 
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11. Joſef Gajderzla, Profeffor, Lehrbuh der Geometrie für die oberen 
Klaſſen ber Mittelfhulen. 3., im mwefentl. unveränberte Aufl. 208 ©. 
Wien 1907, 3. Deutide. Geb. 2,25 M. 

Die zweite Auflage des Buches ift im Pädagogischen Jahresbericht von 

1900 eingehend bejprochen worden; da die neue Ausgabe gegen die vorige 

feine wejentlichen Änderungen enthält, vermweife ich) auf jene Beurteilung. 


12. Dr. R. Glafer, Stereometrie. (Sammlung Göſchen.) 2., umgearb. und 
verm. Aufl. Leipzig, ©. 3. Göſchen. Geb. 80 Pf. 


Da3 Werkchen behandelt den Stoff in drei Abfchnitten. Der erite 
derjelben hat die Lehrfäße und Erklärungen zum Gegenjtand, welche die 
geraden Linien und Ebenen betreffen und bringt außerdem die not— 
wendigiten Erläuterungen über die Parallelprojeftion, Der zweite Ab- 
fchnitt enthält das Wiflensmwertefte über Flächen und Körper, während der 
legte von den Berechnungen über diejelben handelt. 

Auch diefes Bändchen darf empfohlen werden wegen der Klarheit 
feiner Ausführungen, die das Büchelchen auch als ganz geeignet für - 
die Hand der Schüler erjcheinen Lafjen. 


13. Dr. E. Hammer, Lehr- und Handbuch der ebnen und fphärifchen 
Trigonometrie. Zum Gebraud beim Gelbftunterriht und in Schulen, 
beſonders ald PBorbereitung auf die Anwendungen der Trigonometrie in 
Geodäſie und fphärifcher Aftronomie. 3., ermweit. Aufl. Stuttgart 1907 
3. B. Megler. 10,60 M. 


Die Tendenz des Buches ift eine durchweg praftifche. Überall ijt 
da3 für die Anwendung Wichtige jcharf betont, und diefem Umſtand 
entjprechend jind auch diejenigen Formeln, die für die wirkliche Anwendung 
jederzeit gebraucht werden, im Drud beſonders hervorgehoben. 

Der Verfaſſer hat ganz recht, wenn er jagt, die Mathematit müſſe 
nicht nur das Erkennen, das Formale, im Auge haben, ſondern auch 
das Können, die praktiſche Verwendung, das Materiale. Kein ver— 
nünftiger Lehrer wird das von der Hand weiſen. Gerade die Beſtrebungen 
der neueren Zeit rücken ja dieſen Gedanken der praktiſchen Verwendung 
viel mehr in den Vordergrund, als das früher geſchehen iſt. Und wenn 
Hammer ferner fagt, e3 ſei nicht genug, den Schüler die Aufgaben und 
ihre Löſung verftehen zu lernen, er müſſe auch imftande fein, die Rech— 
nung bi zu einem richtigen Bahlenergebni3 durchzuführen, jo ift das 
auch meine Meinung. Volles Berftändnis und die Gefchidlichkeit, das 
Verftandene in Aufgaben bis zum Schluß zahlenmäßig richtig durch— 
zuführen, das find eben Dinge, die zufammengehören; feines darf fehlen. 
Die Darftellung ift befonder3 zu Anfang recht breit und ausführlich 
gehalten, da das Buch auch dem Selbjtunterricht dienen joll. Erjt nad) 
und nad) werden die Erflärungen und Entwidlungen kürzer, dem fort» 
fchreitenden Berftändnis entfprechend. Allen Entwidlungen folgt ſofort 
die Anwendung in vollftändig durchgerechneten und fehr überfichtlic) 
angeordneten YZahlenbeifpielen. In diefer Weife verbreitet ſich dad Buch 
über die Goniometrie, die ebne Trigonometrie und Polygonometrie der 
Ebne und über die fphärifche Trigonometrie. Im Anſchluß an diefe leßtere 
bringt das Werk aud) die Hauptjachen aus der mathematijchen Geographie 
und der fphärifchen Aftronomie. Ein furzer, zujammenhängender Ab— 
fchnitt behandelt ferner zu Anfang des Buches die Gefchichte der Trigono— 
metrie, die von den Intereſſenten ficher ebenfall3 mit Dank aufgenommen 
werden wird. Ergänzt wird dieſer gejchichtliche Abriß durch zahlreiche 
Anmerkungen; diefe geben außerdem eine große Menge literarischer Hin- 
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weife, jo daß auch hier überall der Weg zu weitergehenden Studien 
gewiejen wird. 

Das ſehr ausführlich gehaltene Buch ift jedem Lehrer und demjenigen, 
der fidy duch Selbftitudium meiterhelfen will, warm zu empfehlen. Es 
wird ihm in allen trigonometrifchen Fragen zuverläflige Antworten geben 
und ihm überhaupt auf dem ganzen Studiengang ein guter Führer ſein. 
14. 30). Jahne und 9. Barbiih, Leitfaden der Geometrie und bed 

geometrifhen Zeihnens für KAnabenbürgerfchulen. Ausg. in 1 Mb. 

Mit 259 Tertfiguren, 149 geometrifhen Ornamenten, einer Erflärungätafel 

für Bezirfspläne und zahlreihen Konftruftionen und NRechenaufgaben. 2., verb. 

Aufl. Wien 1907, Manz. Geb. 2,10 M. 

Dad Bud ift für Meine Schulverhältniffe beitimmt. E3 bringt 
deshalb verhältnismäßig wenig Stoff und diefen nicht ftreng logiſch, 
fondern nur durch die Anfchauung bemwiefen. Die zwei erjten Zeile 
behandeln die Linien und Winkel; der dritte Teil fpridht von der Kon— 
gruenz, der Ähnlichkeit, Gleichheit und dem Inhalt der Figuren und der 
vierte Teil von Punkt, Gerade und Ebene im Raum, von den Körpern, 
ihrer Begrenzung und ihrem Nauminhalt. 

Was das Werk ganz bejonders auszeichnet und es jehr empfehlen 
läßt, ift befonders das Folgende: Die Verfaffer haben es fertig gebradt, 
ihren Stoff fehr einfach und Far darzuftellen; überall gehen jie von 
jpezielfen Fällen aus und fchreiten erft nach und nach zum Allgemeinen 
fort. Und all das geichieht in ſolch gefchicdter Weife, daß man faum 
Ausftellungen zu machen hat. Was ganz befonders in die Augen fällt, 
jind die vielen Anwendungen rein zeichnerifcher rejp. fünftlerifcher Art. 
Am Schluß jedes Abſchnitts werden nämlich zahlreihe Flächenmuſter 
und Ornamente aus alter und neuer Zeit gezeigt, in denen Die gerade 
behandelte Figur Fünftlerifche Verwendung gefunden hat refp. finden fann. 
So wird einerjeit3 die Vhantafietätigfeit jehr angeregt, anderfeits wirkt 
da3 wieder recht vorteilhaft auf den Unterricht zurüd, indem dadurch das 
Intereſſe an den mathematischen Objekten erhöht und das Verftändnis 
derjelben vertieft wird. 

Bahlreiche, dem praftifchen Leben entlehnte Aufgaben dienen der 
rechnerischen Behandlung, die befonders im letten Teil des Buches, „‚Prat- 
tifche Geometrie“ überfchrieben, ihre Stelle findet. Diefer Schlußabſchnitt 
enthält Belehrungen über die Elemente des Feldmeſſens und Situations- 
zeichnens, fowie des Bau- und Mafchinenzeichnens. 

Das Bud, das außerdem troß feines billigen Preifes fehr gut aus— 
geltattet ift, fann nad) dem allem warm empfohlen werden. 

15. Koppe u. Dielmann, Geometrie zum Gebrauch an höh. Unterrichts» 

anjtalten. 23. Aufl. Wusgabe für Neallehranftalten. Eſſen 1905—07, 

G. D. Baebeker. 

I. Teil der Planimetrie, Stereometrie und Trigonometrie. 7. Aufl. der 
neuen, von Dr. Knops beforgten Bearbeitung. Mit 8 Tafeln, 184 Fig. 
und zahlreihen Übungen und Aufgaben. 2,40 M. 

I. Teil der Planimetrie, Stereometrie und Trigonometrie. 3. Aufl. der 
neuen Bearbeitung von Prof. Dr. Dietmann. Mit 114 Fig. u. zahlr. 
Übungen und Aufgaben. 2,40 M. 

IH. Zeil: Grundfehren der darftellenden Geometrie. Die wichtigften Säte 
über SKegelfchnitte in elementar=fonthetifcher Behandlung. Anatytiiche 
Geometrie ber Ebne. 3. Aufl., bearb. von Prof. Dr. Knops. Mit 

* en Figuren und zahlreichen Übungen und Aufgaben. 3,20 M. 

te Zeile I und II des rühmlichit bekannten Lehrbuch Tienen 
diesmal vor in der Neubearbeitung, die Prof. Dr. en Ehen * 
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dem Tode von Prof. Dielmann vorgenommen hat. Bei Zeil I wurde 
von ihm weder am Inhalt, nod) an der Stoffanordnung etwas Wefent- 
liches geändert; dazu lag fein Grund vor, da beide fich in der Praxis 
bewährt haben. Deutlihe Änderungen hat nur die Form der Dar» 
jtellung erfahren, da gerade in mathematifchen Lehrbüchern der ſprach— 
lihe Ausdrud zu wünjchen übrig läßt. — In einem Anhang find dem 
eriten Teil Tafeln mit Zeichnungen beigegeben, unter denen diejenigen 
beſonders bemerkenswert find, die die Verwendung von reifen und 
Kreisbogen zu Ornamenten enthalten. Derartige Dinge erhöhen bie 
Luft an der Arbeit in bedeutendem Maße, befonders, wenn man fie aud) 
zum Ausgangspunkt geeigneter Berechnungen macht. Gerade durch die 
vieljeitige Verbindung von Kreifen und Kreisbogen laſſen fih eine Menge 
der ſchönſten Aufgaben zufammenftellen, denen die Schüler mit größtem 
Sintereffe nachgehen. 

Auch der zweite Teil hat durch feine lette Neubearbeitung feine ein» 
ſchneidenden Veränderungen erfahren, fondern nur Heinere Verbeſſerungen 
im Tert und an den Figuren, fowie am Aufgabenmaterial. Wenn in 
dem leßteren die Anwendungen der Mathematik auf Fragen der Phyſik, 
Chemie, Aftronomie ufw. auch nicht vergeffen werden dürfen, jo folle 
man anbderfeit3 doch auch nie außer acht lafjen, daß man Mathematiker 
it. So fagt Prof. Dielmann im Vorwort diefes Teils, und er fügt 
ferner hinzu, daß das nächſte Ziel des mathematifchen Unterrichts doch 
jtet3 die ftrenge, geiltige Schulung fein müſſe. 

Mit diefem zweiten Teil fchließt die elementare Geometrie ab, jo» 
weit fie Lehrgegenftand der höheren Schulen ijt. 

Am dritten Teil haben die Grundlehren der darjtellenden Geometrie 
und die Kegelfchnitte feine fachlichen Änderungen erfahren. Ab und zu 
wurde nur die Gruppierung der Aufgaben geändert, um jtet3 einen Fort— 
Ihritt vom Leichten zum Schweren möglich zu machen. In weitgehender 
Weife wurde dagegen die analytijche Geometrie umgejtaltet; der Verzicht 
auf die Determinantenlehre, die nicht mehr Gegenftand der Schulmathematif 
ilt, hatte das al3 eine Notwendigkeit erfcheinen laffen. Die Aufgaben 
find auch hier wieder recht zahlreich), beſonders diejenigen über Die 
geometrifchen Orter. 

Das Bud gefällt mir, alles in allem, recht gut, und ich ftehe nicht 
an, e3 für eines unferer bejten Lehrbücher über diefes Gebiet zu 
erllären. 

16. Prof. Dr. 3. Lange, Direltor, Synthetifhe Geometrie ber Kegel— 
ſchnitte nebit Übungsaufgaben für die Prima höh. Lehranftalten. 3. Aufl. 
bejorgt von Oberlehrer Dr. P. Zühlke. Mit 55 Fig. im Tert. Berlin 1908, 
9 W. Miller. 1,50 M. 

In den meijten höheren Lehranftalten erfahren die Kegeljchnitte 
eine rein algebraifche Behandlung. Das Beltreben geht nun vielfach 
dahin, die rein geometrijhe Behandlung bei diefem Gebiet mehr zur 
Geltung zu bringen. Das will auch das vorliegende Buch. Es be» 
handelt jeinen Stoff jo, daß er die natürliche Yortjegung des geome— 
triihen PBenfums der Sefunda bildet und führt mit Hilfe der dem 
Schüler längſt befannten und geläufigen geometrifchen Methoden zur 
Beherrſchung des Gebiet. Es geht darin fogar jchon recht weit und 
bringt in einem Anhang außerdem noch Abjchnitte über projektivifche 
und involutorische Beziehungen, fowie nicht weniger als 250 Übungs» 
aufgaben, fo daß dem Lehrer eine ſehr reiche Auswahl von Stoff zur 
Verfügung fteht. 


422 Mathematik, 


Nad) dem Tode Langes hat es Dr. Zühlte unternommen, das Werkchen 
neu herauszugeben; er war dabei bejtrebt, die Eigenart desjelben möglidjit 
zu erhalten und nur da Änderungen vorzunehmen, wo e3 von Fach— 
follegen vielfach gefordert worden war. 

Auch auf diefe Neubearbeitung kann das den früheren Ausgaben 
gejpendete Lob übertragen werden, und ic) möchte nur wünjchen, dab 
das Werlchen einen recht großen Kreis von nterefjenten fände. 


17. Dr. U. Bieler, Rektor, Lehrbuch der Geometrie für Knaben-Mittel- 
fhulen. Nach Prof. H. Müllers Unterrichtäwert bearbeitet. Leipzig 1907, 
B. ©. Teubner. Geb. 1,20 M. 


Diefes Buch bildet den Abſchluß des mathematifhen Unterridts- 
werfs für Knaben-Mittelfhulen. Dem eigentlichen geometrijchen Unter- 
richt geht ein Anfchauungsturfus voraus mit dem Zweck, die notwendigiten 
geometrijhen Grundbegriffe auf rein anſchaulichem Meg zu geminnen. 
Die Ergebnifje diefes Vorkurſus find im erjten Kapitel de3 Buches zu— 
fammengejtellt. Dann beginnt erjt die eigentliche Geometrie, die, mie 
aller mathematifche Unterricht, die Schulung des Geiftes zum Endzwech 
hat und die den Schüler außerdem in den Stand ſetzen joll, die erworbenen 
Kenntniffe in felbjtändigen Arbeiten richtig anzuwenden. Die Bemeije 
werden nicht gegeben, fondern in Gemeinfchaft mit den Schülern ge- 
funden in der Art von fragenden Zwiegefprähen. Das genügt in den 
meijten Fällen. Ab und zu müfjen die Schüler einen wichtigen Beweis 
aber auch in Ffurzer, ftreng mathematifcher Weife ausführen. Soweit 
als irgend möglich find die Lehrſätze in ihrer Zahl beſchränkt worden 
zugunften zahlreicher Konftruftionsübungen. Dieje geben der mathe 
matifchen Phantafie Nahrung, ftärfen das räumliche Anjhauungs- und 
Gejtaltungsvermögen in hervorragender Weife und find deshalb als das 
bildendjte Element der Geometrie zu betrachten. 

Der zweite Teil des Werkes enthält die Stereometrie und ift nur 
für die oberjte Klaſſe der neunftufigen Mittelfehulen beftimmt. Neben den 
Berechnungen der Körper darf aucd das ftereometrifhe Zeichnen nicht 
vergejjen werden. 

Die Trigonometrie findet ſich im Teil II des arithmetifchen Lehr- 
und Übungsbuchs. 

Das Werk ift recht gut und kann empfohlen werden. 


18. Prof. Dr. Fr. Neidt, Sammlung von Aufgaben und Beispielen aus 

ber TZrigonometrie und Stereometrie. I. Teil: Trigonometrie. 5. Aufl. 

neu bearb. von Dr. 9. Thieme, Prof. Leipzig 1907, B. &. Teubner. 4 M. 

Dazu: Nuflöfungen. 5. Aufl. 1,80 M. 

Das Reidtſche Buch ift feine Aufgabenfammlung im gewöhnlichen 
Sinn. Neben einer außerordentlic großen Zahl forgfältig ausgefuchter 
Verehnungsaufgaben enthält dasjelbe eine große Menge von Lehrjägen, 
die bewiejen werden follen und von Konjtruftionsaufgaben, fo daß e3 
dem Lehrer ein fchier unerfchöpfliches Material Tiefert. 

Das Verf joll ein ftetsS verwendbares Hilfsmittel beim Klafjen- 
unterricht fein; die Aufgaben, Lehrfäge und Konjtruftionen find deshalb 
jo — worden, daß ſie dem Gang des Unterrichts genau folgen. 
Der Lehrer hat darum nicht nötig, ſich das zur Anwendung und Ein— 
übung der einzelnen Wahrheiten nötige Material erſt mühſam zujammen- 
juchen zu mülfen, fondern er findet in der vorliegenden Sammlung für 
Gebiet feines Lehrgangs fofort auch den paffenden Übungsitoff. 

ine recht gute Einrichtung iſt auch die Beigabe vollftändig ausgeführter 
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Beifpiele zu den Fundamentalaufgaben. Sie werden fich beſonders aud) 
demjenigen al3 ſehr nüßlich erweifen, der ſich jelbftändig auf dieſem 
Gebiet weiterhelfen will. 

Die Einteilung de3 Buchs ift von dem Neubearbeiter infofern ge» 
ändert worden, al3 er die Aufgaben der Dreiecksberechnung vorangeftellt 
hat. Erſt fpäter folgen dann die goniometrifchen Formeln und Die 
Beifpiele, die unter Benußung diefer Formeln gelöſt werden; ferner 
find behandelt worden die Tetragonometrie und die PBolygonometrie. 
Die Tertaufgaben aller Teile find aus der Planimetrie, praftifchen 
Geometrie, Phyſik, Aftronomie und Geographie genommen und bieten 
fo eine Menge intereffanteften und lehrreichſten Stoffs. 

Den legten Teil des Buches bildet die ſphäriſche Trigonometrie, 
wobei das rechtwinflige und das allgemeine fphärifche Dreied behandelt 
werben. Die eingefleideten Aufgaben diefes Teils enthalten Fragen aus 
der Stereometrie, der praftifchen Geometrie und der Ajtronomie. 

Das Reidtſche Buch wird jedem, der es benußt, gute Dienſte Teiften. 


19. ®rof. Dr. 3. Sachs, Leitfaden zum Unterricht in ber projeftivifchen 
Geometrie. Nebft zahle. Aufg. Bremerhaven 1907, 2. v. Vangerom. 1 M 


Mit diefem Heinen Werkchen gibt der befannte Verfaffer einen Lehr» 
ang ber projeftivifhen Geometrie heraus, wie er ihn feinem Unterricht 
tetS zugrunde gelegt, und der ſich in feiner Praris gut bewährt hat. 
Dabei in es jedem Kollegen ja unbenommen, je nach dem fpeziellen 
Bedürfnis über den Stoff des Heftchens hinauszugehen, bzw. ihn abzu— 
fürzen. Im erjteren Fall dürfte das Lehrbuch der projektivifchen Geo— 
metrie von demjelben Berfaffer das Marimum deſſen liefern, was über 
diefes Gebiet zu jagen ift. 

Prof. Sachs iſt ein begeijterter Anhänger der rein projektivifchen 
Methode; die fynthetifche Geometrie führe den Schüler in wenig Monaten 
auf ganz neuem Wege zu geometrifchen Erfenntnilfen, zu denen er troß 
mehrjährigen planimetrifchen Unterricht3 nicht auffteigen könne. Deshalb 
ftellt für ihn die projeftivifche Geometrie den „Königsweg der Mathe» 
matik“ dar, von dem Euflid behauptet hat, einen foldyen gäbe e3 nicht. 
Wenn das ja aud ein etwas jtarfer Ausdrud des Enthufiasmus ift, 
jo muß doch anerfannt werben, daß gerade durd) diefe Art der Behandlung 
da3 räumliche Anfchauungsvermögen in einer wirklich hervorragenden 
Weiſe ausgebildet wird. Das Werkchen ift darum allen denjenigen lebhaft 
zu empfehlen, die fich mit der projeftiven Geometrie befannt machen wollen. 


20. ®rof. Dr. Ehr. Schmehl, Die Elemente ber fphärifhen Aftronomie 
und der mathematifhen Geographie. Nebit einer Sammlung gelöfter 
und ungelöfter Aufgaben mit ben Refultaten der ungelöften Aufgaben. Zum 
Gebraud; an höheren Lehranftalten und zum Gelbftftudium bearb. Mit 52 in 
ben Tert eingefügten Figuren. Giehen, E. Roth. 1,60 M. 

Daß die Kenntnis der fphäriichen Trigonometrie angewandt werden 
foll in Aufgaben, das iſt wohl jelbjtverftändlid. Ehento ficher ift eg, 
daß gerade die Anwendung auf Fragen ber Aſtronomie und mathematifchen 
Geographie ganz befonder3 intereffant find, auch für Schüler. An 
paffenden Lehrbüchern für diefe letzteren Gebiete ijt ja fein Mangel; 
anders fteht e3 aber mit der ſyſtematiſchen Behandlung einfchlägiger 
Aufgaben. Solche in methodifcher Anordnung und in möglichiter Boll- 
ftändigfeit zu bringen, ift der Zweck des Buches. 

Was die Vollitändigkeit, befjer gefagt: die Reichhaltigkeit der Samm- 
lung angeht, ift diefe hier gewiß im wünſchenswerter Weiſe erreicht. 
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Da3 angegebene Material ift mehr als ausreichend, jo daß der Lehrer 
gewiß auf Jahre hinaus nicht notwendig haben wird, auf jchon behandelte 
Beijpiele zurücdgreifen zu müjjen. 

Im erjten Teil hat der Verfafjer noch einmal die Grundlehren ber 
fphärifchen ZTrigonometrie überfichtlih zufammengeftelt und zwar — 
was ficher ganz in der Ordnung ift — ohne Wbleitung der Formeln 
Vollftändig ausgeführte Mufterbeifpiele zu allen Fällen rufen ferner 
noch einmal die Art der Formelverwendung ins Gedächtnis zurüd. 

Im zweiten Teil werden dann die notwendigen ajtronomifhen Be- 
griffe eingeführt und im dritten Abſchnitt auch gleich in vielen Rechnungs 
beifpielen verwendet. Wufgaben über das ———— und das jchief- 
twinklige Dreied, bezogen sc das Syjtem des Horizontes und des Aquators, 
finden darin ihre Stelle. 

Der vierte und fünfte Abſchnitt bringen die Erklärungen über die 
Efliptit und das ajtronomifche Dreied nebſt Aufgaben hierüber, bezogen 
auf das Syſtem des Üquators und der Efliptif; Abjchnitt 6 endlich ent- 
hält Beijpiele, in denen die Sternzeit zur Verwendung kommt. Die 
beiden legten Stapitel behandeln die Erdfugel und Aufgaben aus ber 
mathematifchen Geographie. 

So liegt alfo hier eine überaus reichhaltige Sammlung recht guter 
Aufgaben zur Benußgung in der Schule bereit, und ich denke, alle Lehrer 
der betreffenden Gebiete werden dieſes Buch mit Freuden begrüßen. 


21. Franz Schiffner, Vorſchule der Geometrie Ein Leitfaden für ben 
Unterricht in der geometrijhen Formenlehre an öſterreichiſchen Realjchulen 
und verwandten Lehranftalten. 48 ©. Mit 60 Fig. im Tert und einem 
Anhang von 163 Übungsaufgaben. Wien, F. Deutide. Geb. 1 M. 


Dem eigentlichen Geometrieunterricht joll naturgemäß ein jogenannter 
eometrifcher Anjchauungskurfus vorausgehen; das vorliegende Bändchen 

* dazu als Unterlage dienen. Es liegt nun aber doch ſchon in dem 
Worte ſelbſt, daß in dieſem Vorkurſus, beſonders zu Beginn desſelben, 
nur Dinge gebracht werden, die man auch wirklich aus der Anſchauung 
ablefen fann. Weshalb denn aber dann beginnen mit Begriffen mie 
Raum, Dimenfionen desjelben uſp.? Derartiges geht unbedingt über 
den Gejichtöfreis der fleinen Geometriefchüler hinaus und follte deshalb 
vermieden werden. Solcher Dinge, die in einem geometrijchen Vorkurſus 
entjchieden fehlen jollten, zeigt daS Buch aber noch mehrere. Was fangen 
die Kinder mit dem Strahlenbüjchel an, was erjt recht mit Säßen der 
Körperlehre, wie die folgenden: „Dur zwei windichiefe Graden läßt 
fi) feine Ebne legen; eine Gerade und eine Ebne haben entweder einen 
gemeinfamen Punkt oder nicht”? Zu derartigen Überlegungen ift auf 
diefer Unterrichtsjtufe durchaus fein Anlaß. 

Necht gut gefällt mir die Herjtellung von Körpernegen im Anjchluß 
an die Betrachtung des Dreieds, Vierecks und Kreifes; ferner die Be- 
nußung der Bewegung und Umwandlung der Figuren. Die Zeichnungen 
find durchwegs jauber und gut, die Fragen und Aufgaben des Anhangs 
ganz geeignet, das Verjtändnis zu vertiefen. 

So mag das Büchlein, wenn man eventuell noch eine geeignete 
Stoffauswahl trifft, ganz gute Dienfte leijten. 


22. Franz Sciffner, Blanimetrie. (Ebne Geometrie.) I. Teil: Leitfaden für 
Unterricht in der Geometrie und dem geometrifchen Zeichnen in der 2. Klaſſe 
ber öfterreichifchen Realjchulen und der verwandten Lehranitalten. Mit 66 Fig. 
und 78 Übungsbeifpielen im Tert, einem Anhang über dad geometrifche 
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Zeichnen mit 6 Tertfiguren und einer —— ſowie einer Aufgaben⸗ 
ſammlung. Wien 1907, F. Deuticke. Kart. 1 M. 

Das Werkchen hat leider fein Vorwort, ebenfowenig wie das folgende. 
Die Verfaſſer von Lehrbüchern täten aber doch gut, ihre Werke mit Be— 
gleitworten zu verfehen, aus denen erfichtlich würde, in welcher Weife 
fie ihr Buch benußt wiſſen mwolfen. 

Die Anordnung de3 Leitfadens ift nicht überall die übliche, wie 
folgende Inhaltsangabe beweifen mag: Strede, Kreis, Winkel. Punkt 
und Grade Zwei Grade. Parallelwinkel. Normalwintel. Winkel im 
Kreife. Dreied, PViered, Vieleck. Zwei Freie. Geometrifche Orter. 
Dieje veränderte Stoffanordnung bedingt natürlich vielfach) auch andere 
Bemweisgänge So wird z. B. der Sab von den Peripherie» und Zentri- 
winkeln über gleichen Bögen behandelt, ehe die Säge vom gleichichenkligen 
Dreied bekannt find. Es wird dabei geredet von gleichjtimmigen und 
nicht gleichitimmigen Normalwinteln, von der Symmetralen eines Zentri— 
winfels uſw. Das iſt ja alles ganz modern; ob e3 in diefem Tall aber 
eine Erleichterung bedeutet gegenüber dem gewohnten Gang des Be- 
weiſes, das fcheint mir fraglid). 

Im übrigen präfentiert ſich der Leitfaden aber recht gut. Überall 
jehen mir * geſunde moderne Anſchauungen vertreten; zahlreiche gut 
gewählte Übungsbeifpiele reihen ſich ſofort an bie gewonnenen Sätze an, 
und im Anhang II folgt ein fehr reichhaltige weiteres Material für 
die Vertiefung und Einübung. Der Anhang I gibt eine Anleitung, wie 
der Schüler jeine geometrifchen Zeihnungen am beiten ausführt. 

Die buchhändlerifche Ausftattung ift gut. 

23. Franz Schiffner, Leitfaden für den Unterricht in ber barftellenben 
Geometrie an öfterreichifchen DOberrealfchulen und verwandten Lehranftalten. 
Mit 153 Fig. im Tert, 1 Tithogr. Tafel und 288 Übungsaufgaben. 2., durch- 
gejehene, tertlich unveränd. Aufl. 180 S. Wien, %. Deutide. Geb. 3. M. 

Da dieſe Auflage gegen die vorhergehende ungeändert ift, verweiſe 
ich auf den Pädagogischen Fahresbericht von 1903, der die Beſprechung 
der eriten Ausgabe enthält. Much die Neubearbeitung zeichnet fich aus 
durch klare Darftellungsweije; dabei ift die äußere Ausftattung ganz 
porzüglih. Das Bud, fann allen Fachlehrern lebhaft empfohlen werden. 
24.9. Schulte-Tigges, Synthetifhe Geometrie der Kegelfchnitte in 

engiter Verbindung mit neuerer und barftellender Geometrie. Für die oberen 

Klaſſen höherer Lehranftalten bearb. Berlin 1907, &. Reimer. Geb. 1,50 M. 

Das Bud) ift ein Teil des Werkes: Hauptfäße der Elementar-Mathe- 
matif zum Gebraudh an höheren Lehranftalten von Dr. ©. %. Mehler, 
bearbeitet von Schulte-Tigged, und zwar bildet e3 den eriten Teil der 
Oberſtufe dieſes Kompendiums. Erjtrebt ijt eine möglichjt enge Ver— 
bindung der ſynthetiſchen Geometrie der Kegelfchnitte mit den Elementen 
der neueren und der bdarftellenden Geometrie, wie ed den Reformbe— 
ftrebungen auf dem Gebiet der Mathematik entfpricht. 

In erfter Linie foll der mathematifche Unterricht da3 räumliche 
Anfhauungsvermögen ftärfen und an funktionale® Denken gewöhnen. 
Daß nun gerade durch die Verbindung der fynthetiichen mit der dar— 
ftelfenden Geometrie die Raumanfchauung eine bedeutende Förberun 
erfahren muß, Tiegt auf der Hand. Ebenſo ſelbſtverſtändlich iſt e3, bak 
da3 funktionale Denken in der Abhängigkeit zwiſchen der abgebildeten 
Figur und ihrem Bilde reiche Stüßen findet, und fo glaubt der Verfafjer 
mit Recht, durch die Anlage feines Buches den modernen Beſtrebungen 
nachzukommen. 
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Ich gebe nun in folgendem die Inhaltsangabe: I. Einleitung in die 
neuere Geometrie: harmonifhe Punkte und Strahlen; Kreispolaren, 
Transverfalen. Ahnlichkeitspunkte. Potenzlinien. Apollonijches Problem. 
II. Grundzüge der darjtellenden Geometrie: Grundgejege der Parallel- 
projeftion. Übungen in ſenkrechter und jchiefer Parallelprojeftion. Über- 
tragung von Eigenſchaften der Parallelprojeltion. Zentralprojeltion 
II. Grundzüge der ſynthetiſchen Geometrie der Segeljichnitte: Ellipfe, 
Parabel und Hyperbel a) ald geometriſche Orter, b) al3 Segelichmitte. 
Die Kegelfchnitte a) als Zentralprojektionen des Kreiſes, b) al3 Erzeug 
niſſe projeftiver Gebilde. 

Wegen feines reihen Inhalts kann das Werkchen als ein wertvoll 
Hilfsmittel beim Unterricht mie zum Gelbftitudium empfohlen werben. 
25. Dr. 8. Schwering, Trigonometrie für höh. Lehranftalten. Nadı dem 

amtlichen Lehrvorjchriften bearb. 3. Aufl. Mit 17 Fig. Freiburg i. B. 1%7, 

Herderiche Verlagsh. Geb. 1,30 M 

Am Borwort betont der Berfajjer, daß e3 fich bei einem Scyulbud 
für Trigonometrie nit um einen fyftematiichen Aufbau de3 trigono— 
metrifchen Stoffes handeln könne. Ein folder fei wohl für mathematiſch 
Gereifte angebracht, nicht aber für Schüler, die erft in diefen Zeil der 
Wiſſenſchaft eingeführt werden follen. Das ijt zweifellos richtig. Schen 
die Gefchichte der Mathematik [ehrt und deutlich, daß auch die Erweiterumg 
der mathematijchen Kenntnifje keineswegs ſyſtematiſch erfolgt. Die meiiten 
Wahrheiten werden als Einzelfäge aufgefunden, ohne Zufammenhang mit 
andern und als Ergebnis der Unterfuhung eines praftiichen Sonderfall. 
Iſt dann von den verfchiedenen Forfchern genügend Material zufammen- 
getragen worden, dann erſt kann daran gedacht werden, den gejamten 
Stoff in ſyſtematiſcher Weife zu verarbeiten. Dies ift für gewöhnlich 
der Gang beim Ausbau einer jeden Wiſſenſchaft, insbefondere der mathe» 
matifchen, und er muß aud für die Gruppierung im Unterricht die 
Richtfchnur abgeben. 

Auch der Verfaſſer geht in diefer Weife vor. In drei Abjchnitten 
führt er die Schüler in das Gebiet der Trigonometrie ein. Der erfte 
Lehrgang, der unter dem Titel: „Anfangsgründe der Trigonometrie für 
die ſechſte Stufe höherer Lehranftalten” zum Prei3 von 20 Pf. auch 
einzeln zu haben it, behandelt das rechtwinklige und gleichfchentlige Drei- 
ef. Den Ausgangspunkt für die Betrachtungen bildet die Beitimmung 
des Dreiedsinhalt3 aus den drei Seiten nad) der Heronifchen Formel. 
Unter Benußung derfelben werden dann die Höhen eines beliebigen 
Dreiecks beftimmt, und nun benugt Schwering die Werte für die Seiten 
und für die Höhen, um den Sinus eines jeden Winkels und damit den 
Winkel felbft auszurechnen. Hierauf folgt auch die Einführung der ge— 
bräuchlichen übrigen Winkelfunktionen. Wiederholungsaufgaben be 
ichließen den Abfchnitt. 

Der zweite Teil enthält die Entwidlung der Hauptformeln für dei 
ichiefwinflige Dreied. Der Sinus- und der Kofinusfaß reichen ja aus 
zur Berechnung der vier möglichen Hauptfälle; darum ftehen fie an 
erfter Stelle. Erſt dann geht der Berfaffer dazu über, Beziehungen ber- 
uftellen zwifchen den verjchiedenen trigonometriijhen Funktionen umd 
ae den Tangensſatz, fowie die Tangensformeln für die halben Winkel 
herzufeiten, al3 Erſatz für den Rofinusfag, fall die Zahlen unbequem 
find. Die gewonnenen Refultate werden dann dazu verwandt, Streden- 
beziehungen am Dreieck herzuftellen, fowie alle Arten von Biereden 
und die regelmäßigen Figuren zu berechnen. Bezüglich der letzteren 
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Aufgaben muß ich aber bemerken, daß diefelben ihren Plaß viel richtiger 
direft nad) der Behandlung des gleichjchenkligen Dreied3 gefunden hätten. 

Der bis jetzt dargebotene Stoff reicht für Feine &chufverhäftniffe 
völlig aus; ein dritter Teil bringt nun das fyftematifche Beiwerk: die 
Additionstheoreme, die Funktionen der doppelten und halben Wintel, 
die Formeln für sin x + sın 4, cos a —+ cos £, die Funktionen Heiner Winkel 
und die Berechnung der Zahl = durch die trigonometrifche Inhaltsbe— 
fimmung ein- und umfchriebener Polygone. Einige praftifche Aufgaben 
über Feldmeſſung, Höhenmeffung, Größe des Gejichtäfreifes uſw. bilden 
den Schluß des recht empfehlenswerten Werfchens. 


26. Audolf Schill, Maturität3fragen aus der darftellenden Geometrie 
nebſt vollftändigen Löfungen. Für die oberen Klaſſen ber Realfchulen 
und verwandter Anftalten, fowie für das Selbſtſtudium zufammengeftellt und 
gelöft. Wien 1907 u. 1908, F. Deutide. 

I. 2. ee Mit 130 Fig. auf 24 autographierten Doppeltafeln. 

III. Zeil. 218 u. 33 Aufg. Mit 117 Fig. auf 18 autographierten Doppel» 

tafeln. 108 ©. 3M. 

Der zweite Teil bejchäftigt fich mit der Parjtellung von Körpern 
mit PBarallel- und Zentraljtrahlenflächen, fowie mit der von regelmäßigen 
Körpern ſamt ihren Scattentonftruftionen. Der dritte Teil hat Die 
Durchdringungen, die Zeichnung von Rotationskörpern und außerdem 
Scattenktonftruftionen zum Gegenftand und bringt ferner noch das 
Wichtigfte aus der Linearperfpeltive. 

Die Aufgaben wurden jo zufammengeftellt, daß der Schüler die 
ganze Sammlung al3 Nachſchlagebuch benugen kann; die genauen In— 
haltSverzeichniffe werden ihm Leicht die Gruppe bezeichnen, in denen 
ähnliche Aufgaben behandelt find, wie er fie gerade braud)t. 

Die Einrichtung des Werkes iſt in allen drei Teilen fo, daß zu 
Anfang die Aufgaben aufgeführt find; den zweiten Teil jedes Buches 
machen dann die ausführlichen theoretifhen Löfungen aus, während die 
graphiſchen Löfungen dem Buche beigeheftet find. 

Das Werf wird vielen ein willtommenes Hilfsmittel beim Unter 
richt, bzw. beim Studium fein. Die Ausftattung ift recht gut, der Preis 
it angemeſſen. 

27. Prof. 8. G. Boll, Die Elemente der neueren Geometrie. Unter 
befonderer Berüdfichtigung des geometrifhen Bemwegungsprinzips. Für die 
oberen Klaſſen höherer Lehranftalten und zum Gelbitunterricht bearbeitet. 
Mit 93 zum größten Teil zweifarb. Fig. im Tert. 77 ©. Leipzig 1907, 
B. ©. Teubner. 2,20 M. . 

Reformbeitrebungen gibt e3 auf allen Gebieten de3 Unterrichts; die— 
jenigen auf dem Gebiet des mathematifchen Unterrichts ftehen zur Zeit 
im Vordergrund des Intereſſes. Neue Geſichtspunkte werden für dieſes 
Fach aufgeitellt, und e3 kann nicht geleugnet werden, daß diefe modernen 
Gedanken fehr fruchtbringend find, bzw. fein können. Speziell in der 
Geometrie erfuhr das ftarre Syitem der Euflidfhen Betrachtungsweiſe 
von jeher ſtarke Angriffe. Was aber noch vor wenig Zeit nur der 
Wunſch von einzelnen war, tritt jet auf al3 jtändige Forderung ganzer 
Kreife von Schulmännern. Nicht in ihrer ftarren Ruhe follen die geome— 
trifhen Gebilde Gegenftand der Betrachtung fein, jondern gerade bie 
verfchiedenen Stadien ihrer Bewegung jollen beſonders beachtet werden, 
damit das allen Lagen Gemeinjame, da3 Typiſche um fo jchärfer heraus— 
tritt. Schon Herbart fagt, daß die geometrifchen Objekte als fliefend, 
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d. h. als ftetig veränderlich aufgefaßt werden müßten. Und der Maihe- 

matiker Hantel jagt: „Die antile Geometrie opfert zugunjten einer ſchein— 

baren Einfachheit und Anjchaulichkeit die wahre Einfachheit auf, die ım 
der Allgemeinheit der Prinzipien und die wahre Anjchaulichkeit, die in 
der Erkenntnis des Zuſammenhangs geometrifcher Gejtalten in allem 

Wechſel und aller Veränderlichleit ihrer ſinnlich vorjtellbaren Lage be 

ruht.“ Das aber ift e3 ja, wa3 nottut; nicht durch Einzellenntmijie 

oder eine buntjchedige Fülle von Lehrfägen wird der Geijt bereichert, 
fondern dur faujale Zufammenhänge, die zu einem abgeſchloſſenen 

Ganzen jtreben. Das alles gibt aber allein die neuere Geometrie, jagt 

der Berfafier. Sie hat darum nad) Steiner®? Ausſpruch das deal 

einer Wiſſenſchaft beinahe erreicht. Das ftolze Euklidſche Wort, dab es 
feinen Königsweg zur Mathematik gebe, gilt jegt nicht mehr; Die neuere 

Geometrie ijt (nad) Hankel) dieſer Königsweg. 

Der Zwed des Büchleins ijt nun, diefer Art von geometrijcher Br 
trachtung neue Freunde zu gewinnen. Die Schule darf an jolden 
Dingen ferner nicht mehr vorbeigehen. Das Prinzip der Bewegung 
und damit zufammenhängend die ftärtere Betonung der Yagebeziehungen, 
das find Dinge, die größere Geltung im Sculunterridt erhalten 
müſſen. In welchem Umfang und in welcher Folge das gejchehen fönne, 
foll das Buch zeigen, dejjen Lektüre id) allen — ubacnsiten auf3 am 
gelegentlichjte empfehlen kann. 

28. Dr. Fr. Walther, Oberlehrer, Lehr- und Übungsbud der Geometrie 
für Unter» und Mittelftufe Mit Anhang (für NRealanitalten): I. Ebre 
Trigonometrie. II. Abbildung und Berechnung einfacher Körper. Berlin 17, 
D. Salle. 2,20 M. 

Drei Dinge find es, die dem vorliegenden Bud) feine Eigenart ver- 
leihen: „Es berüdjichtigt erheblich jtärfer, al3 dies gemeinhin im Unter- 
richt und in den Lehrbüchern gejchieht, die Anfchaulichkeit und den 
empirifch induftiven Urjprung der geometrifchen Erfenntnijje, die Be 
weglichkeit der NRaumgebilde und ihren funktionalen Zujammenbang.“ 
Dadurd) will der VBerfaffer den Forderungen nachkommen, die in den 
legten Jahren von hervorragenden Fachvertretern, wie auch von den 
verschiedenen Unterricht3fommifjionen aufgeftellt worden find. — So 
ändern fich die Zeiten! Wer hätte nod vor verhältnismäßig wenig 
Sahren gewagt, den Geometrieunterricht der höheren Schulen auf empiriſch 
induftive Grundlagen zu jtellen? Empirismus in der Mathematif der 
höheren Schulen! Das ift ja die Art, wie die Volksſchule ihren Schülern 
die geometrijchen Wahrheiten zu erläutern jucht! 

Ganz auf der Anjchauung beruht der Vorbereitungsfurjus. Er 
ift ſehr breit angelegt, jteht aber nicht, wie das jo vielfach üblich it, 
ifoliert da, jondern er ift mit dem Hauptlehrgang organijch verjchmolzen 
Gein Zweck ift, eine Anzahl notwendiger Begriffe zu erläutern und 
wichtige, grundlegende Süße ablejen und begreifen zu lajjen. Dabei jol 
das Zeichnen recht fleißig geübt werden. Gute Zeichnungen fördern den 
Sinn für Schönheit, und darin, wie aud) in dem Umjtand, daß nur bei 
großer Sorgfalt eine jchöne Arbeit erhalten wird, liegen die ethiſchen 
Momente des Geometrieunterrichts. 

Der nun folgende Hauptlehrgang führt nad) und nad) das dedulktive 
Schlufverfahren ein. Doch läht der Verfaſſer der Anſchauung aud bier 
noch weiten Spielraum, „Anſchauliche Wahrheiten überzeugen den 
Schüler, abgeleitete überreden ihn oft nur. Er hat zunächſt auch noch 
gar fein Bedürfnis nad) ftrenger Ableitung.” Die Geometrie iſt nad 
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Walther eine rein empirische Wiffenfchaft, eine Naturwifjenjchaft der 
räumlichen Gebilde, und e3 heißt nur dem hiſtoriſchen Entwidlungsgang 
folgen, wenn man das induktive Element auch im Schulunterricht ftarf 
hervortreten läßt. Die Deduktion übernimmt nur die nachträgliche Prü— 
fung und Sicherung der anſchaulich gefundenen Wahrheiten. Man folle 
alfo den Schülern den Weg zur Geometrie nicht verfperren durch zu 
ftarre, rein logijche Bemweisführung, vor allem nicht durch das Auftreten 
einer ſolchen zu einer Zeit, in der der Geiſt des Schülers noch nicht nad) 
fogijchen Beweijen verlangt. 

Die geometrifchen Gebilde erfcheinen ferner im Unterricht faſt jtet3 
in ftarrer Unveränderlichteit.. Das ift ein großer Fehler, weil dadurdy 
jede induftive Schlußtätigfeit gelähmt wird. Raumgrößen müffen, wie 
alle andern Größen auch), die Mögtichteit der Bewegung haben; nur jo 
offenbaren fie ihren wahren Charakter, ihre wahren Eigenſchaften, nur 
auf dieſe Weife ift zu fehen, was weſentlich für alle Lagen und was nur 
zufällig iſt. 

Der Wechſel einer Größe führt meift aber auch die gejeßmäßige 
Anderung anderer, mit ihr in Verbindung jtehender Größen im Gefolge; 
jo ergibt fid) dann von ſelbſt der Begriff der Funktion. Es ift der Haupt» 
begriff der ganzen Mathematik, denn in ihm fpricht fi) das Geſetz der 
Wechjelbeziehung aus, das die ganze Natur beherriht. Gerade die 
Geometrie iſt aber befonders imjtande, diefen Begriff im Schüler zu 
bilden und ihn zu Hären. Dabei iſt es durchaus nicht notwendig, jchon 
gleich das Wort Funktion auch zu gebraudhen. Wenn nur immer zu» 
jammengehörige Größen in ihrer Abhängigkeit voneinander betrachtet 
werden, ift das völlig ausreichend. Iſt dann die Sache nad) und nad 
zur Klarheit gelommen, dann hindert nichts mehr, auch den Namen 
einzuführen und von da ab alle Dinge unter diejen Gefichtspunft zu 
jtellen. 

Im Borausgehenden habe ic) wohl die Haupteigentümlichfeiten des 
Werfes gekennzeichnet und zwar möglichſt in Anlehnung an die Worte 
des Berfafjers felbit. Des meiteren frage man das Werkchen ſelbſt, das 
mich in hohem Grad interefjiert hat. ch bin ficher, daß es allen Fach— 
genofien ebenfall3 Intereſſe abgewinnen wird. 

Der Lehrftoff reicht bis UI einjchließlih und enthält eine große 
Menge zeichnerifcher und rechnerifcher Übungsaufgaben, die dem Lehrer 
ftet3 Auswahl lajjen. 


29. Ernſt Wienede, Rektor, Die Grundlebren der Planimetrie in genetifcher 
Darftellung mit reichem Aufgabenmaterial und 191 Figuren nebft einer Formen— 
tabelle des rechtwinkligen Dreiedd. Berlin, Röthig & Co. 2 M. 


Auch diefes Werkchen folgt infofern dem Zug der Zeit, al3 in ihm 
verlangt wird, im geometrifchen Unterricht mehr als bisher das Prinzip 
der Bewegung hervortreten zu laffen. Sie geftattet eine allmähliche 
—— eines geometriſchen Gebildes, „wobei ſich dann das 

onſtante, das mathematiſche Geſetz, abhebt, während variable Eigen— 
ſchaften als nebenſächlich zurücktreten“. Dieſe Behandlungsweiſe wird 
ja ſchließlich etwas mehr Zeit koſten, aber „nicht die Kürze der Zeit, 
in welcher ein Lehrſatz vermittelt werden kann, ſondern die Gründlichkeit, 
mit der dies — iſt maßgebend“. Nur bei Verwendung dieſes 
Bewegungsprinzips wird ein recht gründliches Verſtändnis erzeugt, indem 
der Schüler dadurch am beſten erfährt, daß die geometriſchen Wahrheiten 
nicht nur für eine Lage der Figur, fondern für alle gültig find. 
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Das Buch bringt in drei großen Abſchnitten den gejamten plani- 
metrifchen Stoff bis einfchlieglich der Lehre von der harmonijchen Teilung. 
Der erjte (kürzejte) Abfchnitt hat die Grundgebilde der ebnen Geometrie 
zum Gegenjtand: Gerade, Kreislinie, Winkel. Der zweite Mbjchnitt ent- 
hält die Zehre von den Parallelen. Der gefamte Lehritoff bis einſchließlich 
der Ähnlichkeitslehre ijt auf drei Hauptgefege der Parallelen zurüd- 
geführt. Sie beherrfchen das ganze Gebiet, ihnen ordnen ſich Darum 
alle andern Teile unter. Das erſte PBarallelengefeß ift von dem Ber- 
fafjfer formuliert worden: „Werden parallele Linien von einer Geraden 
geichnitten, fo haben fie zu derfelben gleiche Neigung.” Hieran jchließen 
ſich an die Kongruenz der Dreiede, der Winkelſatz, da3 rechtwinflige und 
das gleichjchenklige (ſymmetriſche) Dreied und deren Beziehungen zum 
Kreis. Zwei weitere Paragraphen behandeln den geometrijchen Beweis 
und die Konftruftionsaufgabe. 

Der zweite Barallelenfag lautet: „Parallelen von gleihem Abſtand 
erzeugen auf jeder von ihnen begrenzten Strede Gleichteilung.” Ihm 
ordnen fich unter die Säße von dem Parallelogramm und vom Trapez, 
der Sat von den Schwerlinien, die Dreied3- und Vierecksmeſſung, ſowie 
die Verwandlung. Ferner werden hier nod) bejprochen die Anwendungen 
de3 erjten und zweiten Parallelgefeges auf den Kreis, fomwie die Beziehungen 
am rechtwinkligen Dreied. 

Auf das dritte Parallelengefeß: „Parallelen von ungleihen Abjtänden 
erzeugen auf jeder von ihnen begrenzten Strede Proportionalteilung 
und zwar im Verhältnis ihrer Abftände‘‘, werden bezogen die Ähnlichkeit 
und die Proportionalität, ihre Anwendung auf Drei» und Bielede, auf 
den Kreis, proportionale Flächen ufw. 

Der nun folgende Teilbabfchnitt, die Vroportionalmeffung de3 Drei» 
ed3 überfchrieben, „will die Trigonometrie nicht erfegen, jondern nur 
anjchaufich vorbereiten, vor allem aber die Geſetze der Proportionalität 
praftifch verwerten”. Ein Schlußkapitel, das über das Geometriepenjum 
hinausgeht, „ſoll dem ftrebfamen Schüler einen Überblid über die mid” 
tigiten Kapitel der harmonischen Beziehungen geben“. 

Außer diefem Stoff gibt da3 Werfchen noch eine ganze Menge guter 
Aufgaben. Diefe treten ftet3 al3 „Gruppenaufgaben” auf, d. b. als 
folhe, in „denen ein Stüd durch eine große Reihe Erfaßftüde vertreten 
werben kann“. Das gibt einen tieferen Bli in den logifhen Zufammen- 
Dong, al3 durdy Einzelaufgaben zu erreichen if. Daß in diejen Bei- 
ſpie en oft auf Phyſik und Technik Bezug genommen wird, kann ich nur 
billigen. Den Rechenaufgaben find die Refultate beigegeben. 

Jedenfalls find die „Grundfehren der Planimetrie” ein Werk, das 
zum Teil feine ganz eignen Wege geht, die im Geifte mit zu verfolgen 
jeden Fachgenoſſen gewiß intereffieren wird. 


30. Dr. €. Bf und E. Hanfe, Geometrie der Mittelfchule. Mit 219 in 
den Tert eingedrudten Figuren. Dresden, Bleyl & Kaemmerer. 1,60 M. 


Die Mittelfchule fteht zwifchen der höheren Schule und der Vollks— 
ſchule und verlangt deshalb auch beſondere, ihrem Charakter angemeſſene 
Lehrbücher. In der Planimetrie geht da3 vorliegende Buch bis zur 
Lehre von ber Proportionalität der Linien im rechtwinfligen Dreied 
und am Kreife, in der Trigonometrie werden rechtwinflige und fchief- 
—— Dreiecke berechnet ohne Benutzung der Logarithmentafel; die 
— ek endlich umfaßt die Berechnung aller wichtigen Körper. Überall 

men die Aufgaben direkten Bezug auf das praftifche Leben, und 
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gerade* diefe Teile des Buches jcheinen mir die wertvollſten zu fein, 


wodurd) jedoch fein Tadel gegen die übrigen Teile ausgejprocden 
werden joll. 


b) Methodiſches. 


31. Dr. E. ®ilf, Anweifung zur Geometrie der Mittelfchule. 1, Teil 
Mit 112 Fig. Dresden 1907, Bley! & Kaemmerer. 1,50 M. 

Die Anmeifung bejhäftigt fi) in ihrem vorliegenden erjten Teil 
mit der Geraden, dem Winkel, dem Dreieck, VBiered und dem Kreis. 
Der praftiich-methodifchen Behandlung geht ein rein theoretifher Ab— 
jchnitt voraus. In demfelben führt der VBerfaffer etwa folgendes aus: 
Den Kindern der Mittelfchule ijt e3 nicht gegeben, die rein logijche Ab— 
leitung aller Sätze zu verjtehen. Es iſt deshalb gar nicht zu umgehen, 
viele Sätze auf empirifch-erperimentellem Wege zu beweiſen, eventuell 
auch jpäter, bei gereifterem mathematiihem Berjtändnis, die logischen 
Beweife nachzuholen. Wo aber Beweije gegeben find, da find fie ftreng 

egeben, allerdings jo einfach mie möglich. Die Geometrie der Mittel» 
chule Huldigt einem „gemäßigten Fortſchritt, der ebenſoweit entfernt ift 
vom ftarren Verweilen in alten, ausgefahrenen Bahnen, wie vom Nach— 
laufen neuer, meijt trügerifcher Wegmeifer. So ift ausgiebig Gebrauch ge- 
macht von der Bewegung der geometrifchen Gebilde und von der Symmetrie, 
welch letztere nicht nur ein geometrijches Erkenntnisprinzip, fondern auch 
ein äſthetiſches Wertprinzip iſt“. 

Ferner ift das Ziel des Buches, ftete Fühlung mit den Aufgaben 
bes täglichen Lebens zu behalten, ohne jich jedoch dabei in den Kleinkram 
des Fachmanns zu verlieren. „Nur was den engen Bezirk des Berufs 
überfchritten hat und eingedrungen ift in den Borftellungsfreis des 
Volkes“, ift zum Gegenjtand praftifher geometrifcher Probleme gemacht 
worden. 

Um da3 vorgejtedte Ziel zu erreichen, muß der Schüler vor allem 
zur Selbjttätigfeit angehalten werden. Eine Aufgabe fteht an der Spitze 
der Lehreinheit; erjt ihre Löfung führt zu einem Saß, und diefer führt 
wieder zu Aufgaben zuriüd, 

Mit diefen Ausführungen fann man fi) ganz einverftanden er— 
Hären. Die praftifche —— entſpricht auch im großen und ganzen 
der Theorie. So kann die „Anweiſung zur Geometrie der Mittelicnufe” 
jedem Lehrer an einer folhen Anftalt al3 ein wertvolles methodijches 
Bud für die Vorbereitung empfohlen werden. 


IV. Für gewerblidye und Fortbildungsfchulen. 


32. Dr. G. Ehrig, Geometrie für Baugewerkſchulen und verwandte 
tehnifhe und gewerblidhe Lehranftalten, mit befonderer Berüdfichtigung 
ber praftifhen Anwendungen. II. Teil: Geometrie de3 Raumes (Stereomettrie). 
Mit 116 Fig. Leipzig, F. Leineweber. 2,25 M. 

Das Bud ift, feinem Zweck entjprechend, ganz den Bedürfnifjen 
des praftifchen Lebens angepaßt. Das hat fowohl die Auswahl des be— 
handelten Stoff3, wie auch die angewandte Methode beeinflußt. Überall 
find nur diejenigen Säße aufgenommen worden, die praftiih von Be— 
deutung find. Dabei jtehen die Maßbegriffe jelbjtverjtändlich im Vorder— 
grund, denn der künftige Bauhandwerfer braucht in erfter Linie eine 
richtige Kenntnis der Berechnungen von Oberflähen und Rauminhalten. 
E3 fonnte dem Berfafjer ferner nicht darum zu tun fein, die geometrifchen 
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Wahrheiten ftet3 in ftrenger Weife abzuleiten; die Wege, die zum Ziel 

führen follten, mußten fo einfach wie möglich fein. Daß bei der Lehre 

vom Schwerpunft ebner und räumlicher Gebilde die Ableitungen troß 

aller elementaren Begründung doch etwas zu hohe Anforderungen an 

die jungen Leute ftellen möchten, erkennt Ehrig felbit an. An dem 

Lehrer ift es, eine ihm paſſend erfcheinende Auswahl vorzunehmen. 
Das Buch wird fich mit Recht viele Freunde erwerben. 


33. Prof. Martin Girmdt, Raumlehre für Baugemwerffhulen und ver- 
wandte bautehnijche Lehranftalten. Leipzig, B. ©. Teubner. 
I. Teil: Lehre von den ebnen Figuren. Mit 271 Fig. im Tert und 5 Tafeln 
und 238 ber Bauprarid entnommenen Aufgaben. 3. Aufl. 2,20 M. 
II. Teil: Körperlehre und Trigonometrie. Mit 72 Fig. im Tert und 121 der 
Baupraris entlehnten Aufgabe. 2., umgearb. u. verm. Aufl. 1,40 M. 


Das charakteriſtiſchſte Moment diejes Werkes ift die völlige Bejeitigung 
alles defjen, was irgendwie entbehrlich ift und die jtete Rückſichtnahme 
auf die Bedürfniffe der bautechnifchen Praxis. Diefe Grundjäge, die 
hinfichtlich der Stoffauswahl ſchon für die erfte Auflage maßgebend 
waren, haben inzwifchen die Zuftimmung aller Fachkreiſe gefunden, und 
jo lag gar fein Grund vor, den Leitfaden in jeiner Anlage irgendiie 
zu verändern. Hinfichtlich der Beweisführung konnte e3 ſich nicht darum 
drehen, mathematifch ftrenge Ableitungen zu geben. Als Werkzeug für 
die Beweisarbeit wurde ftet3 das räumliche Anſchauungsvermögen ber 
Schüler benugt. — Das Buch bringt neben der Theorie auch eine Menge 
Übungsmaterial; von den mehr ala 400 Aufgaben find die meijten unter 
direkter Mitwirkung von Männern der Praxis entjtanden; fie find viel 
fach mit Maßftizzen verfehen und bringen den Stoff fo, mie ihn bie 
fpätere Praris liefert. Das fann bei dem fpeziellen Zweck des Werkes 
nur Zuftimmung erfahren; dasjelbe fcheint mir überhaupt ſehr braucber 
zu fein, und ich hoffe, daß es viele Abnehmer finden wird. 

Die buhhändlerifche Ausftattung iſt vorzüglich” und macht der Ver— 
lagsbudyhandlung alle Ehre. 


V. Für weitergehende Studien, 


34. Prof. Dr. J. Sachs, Lehrbuch der projeltivifchen (neueren) Geometrie. 
(Synthetifche Geometrie, Geometrie der Lage.) 3. Teil: Pol und Rolare — 
Mittelpunftseigenfchaften. Involution. VBrennpunktseigenfchaften der Kurven 
2. Grades. Nebſt einer Sammlung gelöfter und ungelöfter Aufgaben, mit den 
Ergebnifjen der ungelöften Aufgaben. Mit 550 Erflärungen und 172 in den 
Tert gedrudten Figuren. Für das Gelbftftubium und zum Gebrauch an Lehr 
anftalten bearbeitet. Bremerhaven 1907, 2. v. Vangerow. 9 M. 


Der zweite Teil de3 umfänglich angelegten Werkes ift im Pide- 
gogiihen Jahresbericht von 1901 befprocdhen worden. Der vorliegende 
dritte Teil zeigt diefelbe Grundlage wie alle Bände der Kleyerſchen 
Enzyflopädie: der ganze Stoff wird in Form von Fragen, Antworten 
und Erklärungen behandelt. Ganz vortrefflihe Zeichnungen und viele 
vollſtändig gelöſte Aufgaben unterſtützen das Verftändnis; ein Anhang 
gibt Die Ergebniffe zu den ungelöften Aufgaben, ſowie kurze Hinweiſe 
” bezug auf den einzufchlagenden Weg. — Das Werk ftellt eine Summe 
—* lag ‚dar, die in ihrer Art wirklich bewunderungswürdig it 
: er i \ drei Teile gründlich dDurchgearbeitet und begriffen hat, der darf 
— ſich jagen, daß er den Gegenſtand beherrſche. Das Werk iſt allen 

athematikern aufs wärmſte zu empfehlen. 
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35. Mar Simon, Analytifhe Geometrie ber Ebne. Mit 57 Fig. (Samml. 
Göſchen.) 2., verb. Aufl. Leipzig, ©. 3. Göfchen. Geb. 80 Pf. 

Dieſes ganz vorzügliche Bändchen der befannten Sammlung liegt jeßt 
in der zweiten, verbeflerten Auflage vor. Worin die Verbeſſerung be— 
iteht, kann ich beim Fehlen jedes Vorworts natürlich nicht entjcheiden, 
zumal mir die erjte Auflage nicht befannt ift. Sch muß mich darum an 
den Inhalt allein halten. Diefer ift aber jehr gut, wenn er aud dem 
Zweck der Göjchenfammlung, dem Anfänger eine furze Einführung in 
daS Gebiet zu geben, nicht entfpricht. Für folche ift das Buch nichts; 
dazu geht e3 in der ganzen Behandlung gleich zu allgemein vor. Es 
wendet ſich mehr an Fortgefchrittene, denen die Grundlagen des Gebiet3 
bereitS vertraut geworden find. Solchen Leuten bietet e8 aber fehr viel 
und jehr Unregendes, und ich habe das Bändchen deshalb an dieje Stelle 
gelebt. Es ſei dem mathematischen Publiftum nochmal3 warm empfohlen. 

ber den Umfang des behandelten Stofj3 möge die folgende Inhalts— 
angabe fpredhen: 1. Koordinaten und Punkt. 2. Die gerade Linie. 3. Der 
Punkt ald Träger der fi in ihm fchneidenden Geraden. 4. Barallel- 
Koordinaten-Trandformation. 5. Der Kreis. 6. Die Kegelfchnitte. 7. Die 
—58 8. Die Ellipſe. 9. Die Hyperbel. 10. Höhere Kurven. 11. Die 
iſſoide. 12. Lemniskaten. 13. Archimediſche Spirale. 14. Die Zykloide. 


VI Verſchiedenes. 

36. Burkhardt und Blank, Mathematiſche Unterrichtsbriefe für das 
Selbſtſtudium Erwachſener. Brief 1: Planimetrie. 32 ©. Jena, 
Thüringer Verlagsanſtalt. 60 Pf. 

Das Werk will in fünf Kurſen die gefamte Mathematik behandeln 
und ſoll den Lehrer vollſtändig erſetzen. Schon aus dieſem Grund muß 
es viel breiter angelegt ſein, als dies bei Schulbüchern der Fall iſt. 
Damit hängt aber notwendigerweiſe zuſammen, daß ſolche Werke eigentlich 
recht teuer ſind. Es fragt ſich darum ſehr, ob dieſe Art mathematiſchen 
Studiums ratſam iſt. er trotzdem dieſen Weg gehen will, der mag ſich 
ruhig die vorliegenden Unterrichtsbriefe zulegen. 


C. Arithmetik und Geometrie. 

1. 8. Kiffel, Überfihtlihe Zufammenftellung ber widhtigften Grund- 
formen der niederen Mathematif. Für bie Schüler höherer Lehranftalten 
zufammengeftellt. 3 Bochn. I. Algebra. II. Planimetrie. III. Stereometrie 
und Trigonometrie. Kaiferslautern 1907, Ph. Rohr. Ze 1 M. 

Hier werden diejenigen Formeln und Sätze überfichtlich zufammen- 
geftellt, die der Schüler einer höheren LZehranftalt ftet3 bereit haben muß, 
um jeine Beifpiele mit Erfolg durchführen zu können. Dabei foll das 
Werkchen fein fogenannter Faulenzer fein, fondern nur ein Nachjchlage- 
oder Wiederholungsbuh für Sätze und Formeln, die vorher genau 
abgeleitet und gründlich verjtanden find. Als folches ift es ganz gut, 
nur ijt der Prei3 der drei Bändchen recht hod). 

2. Prof. Dr. 8. Schwering, Handbuch ber Elementarmathematif für 
Lehrer. Mit 193 Fig. im Tert. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 8 M. 

In den legten Jahren ift die dreibändige Enzyflopädie der Elementar- 
mathematif von Weber-Wellftein erichienen, die, auf ganz moderner Grund» 
lage ruhend, alle Fragen der Elementarmathematif einfchließlich der 
Anwendungen von mifjenjchaftlihem Standpunft aus behandelt. Auch 
da3 vorliegende Werk hat die jchulmäßigen Gebiete der Mathematik zum 
Gegenjtand; aber die ganze Anlage ijt eine andere als bei Weber-Wellftein. 

Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 28 
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‚Diefer feßt eigentlich ‚Leute voraus, welche die behandelten Gebiete ſchon 
in ziemlicher Ausführlichkeit kennen; für Anfänger, die fih über alles 
das zum erjtenmal orientieren wollen, eignet e3 fi nit. Etwas anders 
fteht die Sache bei dem Handbuch von Schwering. Auch es wendet ſich 
nit an Anfänger, fondern an ſchon Geübtere, nur nicht in dem Mat 
wie der breit angelegte Weber-Wellftein; es fteht mehr in der Mitte 
zwifchen den üblichen Schulbüchern und den Werfen für Fortgefchrittene. 
Auf die Behandlung rein mwifjenfhaftliher Fragen ift deshalb nicht ganz 
verzichtet worden; das ift nur dann gefchehen — auch bei Problemen, 
die aus der Schulmathematif herftammen —, wenn fie deutlich über die 
Grenzen bdesfelben hinausgehen, alfo ohne direften Wert für diefelbe 
find. Wenn aber ein Gebiet geeignet erjchien, Fragen der Schulmathematit 
bon höherer Warte aus zu beleuchten, fie zu vertiefen, dann wurde es 
ftet3 zur Behandlung herangezogen. So wendet fid) da3 Bud deshalb 
auch in erſter Linie an die Lehrer, und e3 wird vielen derjelben ein 
guter Führer fein. Mit großer Sorgfalt werden die einzelnen Gebiete 
in logifcher Weife aufgebaut, und e3 ijt wirklich eine Freude, dem Ver— 
fafjer bei feinen Ausführungen zu folgen. Dabei ift die äußere Aus— 
ftattung des Handbuchs fehr gut, wie bei allen Werfen de3 rühmlichſt 
—— Verlags. Möchte ſich das Werk recht zahlreiche Freunde er— 
werben! 

3. Dr. A. Sturm, Geſchichte der Mathematik. Leipzig, ©. J. Göfchen. 

Geb. 80 BP. 

In dem vorliegenden 226. Bändchen der Sammlung Göfchen wird 
dem Bublitum eine Gefchichte der Mathematik vorgelegt, die denjenigen 
Sntereffenten dienen foll, die weder Zeit noch Luft haben, ſich in die 
großen Werke von Cantor, Hantel, Zeuthen u. a. zu vertiefen. 

Der Inhalt zerfällt in drei Hauptabfchnitte: Altertum, Mittelalter 
und Neuzeit. Im erften Abfchnitt erfahren wir da3 Wiffenswerteite 
über die Mathematik bei den Ägyptern, Babyloniern, Griechen, Römern 
und Indern. Den größten Raum nimmt dabei naturgemäß die Be- 
ſprechung der Griechen ein, denn ſie müſſen ja als die eigentlichen Be— 
gründer der wiſſenſchaftlichen Mathematik gelten. Der zweite Teil handelt 
von der Mathematik der Araber und befpricht dann die Zeit der Aba— 
ziften und Algorithmifer, diejenige de3 Wiedererwachens der Mathematif 
in Europa und zuleßt die Zeit des Aufſchwungs unferer Wiſſenſchaft 
in Deutſchland. Im dritten Abſchnitt mird ee ausführlich die 
Entwidfung der Mathematit im 17. und 18. Jahrhundert gefchildert. 
In einem Anhang gibt der Verfaffer das Inhaltsverzeichnis des rein 
mathematijchen Zeil der „Enzyklopädie der mathematiihen Wiffen- 
Haften“, um zu kennzeichnen, wie die jegige Generation die Mathematif 
des 19. Jahrhunderts auffaßt. 

W Erwähnen will ich noch, daß dem Büchlein ein genaues Regiſter 
Wort⸗ und Sachregiſter) beigegeben iſt, wodurch ein ſchnelles Orien— 


tieren ermöglicht wird. — Ich empfehle das Mar gefchriebene und jehr 
überfichtlih gehaltene Bändchen allen en ” 


D. Sonftige m ; 
1. D. W. a fige Werke, Zeitfchriften ufw. 


hreus, Mathematifche Spiele. Mit einem Titelbi Fi 
n D ; telbilb u. 69 Fig. 
— — „Natur und Geifteswelt“.) Leipzig 1907, B. &. Teubner. 


Das Studium des Heinen W i it ſei 
ei erlchens folf feine Arbeit fein, fondern 
in unterhaltendes Spiel zur Ausfüllung müßiger und melandolifcher 
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Stunden. Zu diefem Zweck iſt es fo gefchrieben, daß jeder darin lejen 
taın, ohne daß irgendweldhe mathematifhen Vorkenntniſſe voraus» 
gejegt werden müßten. Daß die Darftellung einer jolchen populären 
Schrift breiter ijt, als es für mathematiſch Gebildete nötig mwäre, ijt 
jelbftverftändlich und gereiht dem Schriftchen keineswegs zum Nachteil. 
Aber nit nur Unterhaltung gibt dasjelbe; e3 belehrt auch, bejonders 
durch viele eingejtreute Fragen, zu denen die Antworten am Ende des 
Buches gegeben werben. 

Bei dem reichen, interejjanten Inhalt wird ſich das billige und troß- 
dem jo gut ausgejtattete Büchlein jicherlich recht viele Freunde erwerben. 


2, Leo Tiet, Über die Kongruenz und das Kongruenzgefühl und über 
die graphiſche Darſtellbarkeit Lörperliher DObjelte. Wien 1907, 
A. Schroll & Eo. 1,20 M. 

Das Schrifthen behandelt Stoffe, die ſowohl den Künjtler, wie aud) 
den darjtellenden Zeichner interejjieren, wendet fi) aber in der Haupt— 
jahe an die leßteren. Sie werden das kleine Werfchen mit Interejje lejen. 


3 Hugo Tingler, Grundlinien einer Kritik und eralten Theorie ber 
Biffenfhaften, insbefondere der mathematijhen. Münden 1907, 
Th. Adermann. 1,60 M. 

Im Vorwort jagt der Berfaffer, das Studium der Grundlagen der 
Mathematik führe fehr bald auf fo allgemeine Probleme, daß fie mit den 
jpeziellen Mitteln der Mathematik nicht behandelt werden fünnten. Und 
doch fei deren Löſung unbedingt nötig für ein erjprießliches Weiter- 
fommen. Es wird nun verjucht, einen umfaſſenden Standpunkt zu 
gewinnen, die Grundlagen einer allgemeinen „Wiſſenſchaftslehre“, von 
denen aus dann die fpeziellen Probleme der Einzelwifjenjchaften, bejonders 
der mathematiſchen, beleuchtet werden fünnten. 

E3 handelt ſich hier in erjter Linie darum, „eine ſcharfe Trennung 
berzuftellen zwilchen dem, was in den Wiſſenſchaften Erfahrung und dem, 
was Hinzutat unjerer denfenden Vernunft iſt“, ferner dreht es ſich um 
die Frage, „welcher Art das Formale in den Wiſſenſchaften iſt“. Mit 
diejen Dingen bejchäftigt fi) das erjte Kapitel des Scriftchens. 

Das zweite hat e3 zu tun mit den Erfahrungsbejtandteilen und 
der Art ihrer Berfnüpfung mit dem Formalen. Das legte Kapitel 
endlid) zeigt die Anwendung der gefundenen Nefultate „auf die Wifjen- 
haften und verjchiedene, an ihnen auftretende Erſcheinungen“. Bon 
größter Wichtigkeit ijt e3 ferner, zu wiſſen, welches überhaupt die Sicher» 
heit unſerer Erfenntnis ift, d. h.: „Welche Gejege find immer wahr, 
jo daß fie von feiner Beobadhtung und von feinem Experiment ums 
geſtoßen werden können, und welches find die, von denen das nicht gejagt 
werden kann?“ 

Das find in Kürze die Dinge, die hier ergründet werden jollen. 
Des Näheren befrage man das Scriftchen felbit, das ich jedem Freunde 
einer philojophiichen Betradhtungsweife warm empfehlen möchte. 


4. 5. Klein, Vorträge über den mathematifhen Unterriht an den 
höheren Schulen. Bearbeitet von Rud. Schimmad. Teil I: Von ber 
Organifation des mathemat. Unterrichts. Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 5 M. 

Borliegendes Werk it der erjte Band einer Reihe von Arbeiten, 
die unter dem Titel „Mathematifche Borlefungen an der Univerfität 

Göttingen” herausgegeben werden jollen. Der Name von Prof. Klein 

it eng verwachfen mit den neueren Neformbejtrebungen auf dem Gebiet 

des mathematifhen Unterrichts. In manderlei Einzelauffägen und vin 
28* 
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furzen Vorträgen hat er feine Stellungnahme hierzu gefennzeichnet; nun 
legt er dem mathematifchen Publitum feine Auffajiungen und Abjichten 
und allerlei Anjäge, die er in feinen Borlefungen gab, audy in einer 
zufammenhängenden Daritellung vor. 

Der erjte Teil des Werkes handelt von der Organijation des mathe- 
matifchen Unterriht3 an den verfchiedenen Arten von Lehranitalten, 
an den Volksſchulen und befonders an den höheren Schulen. Die Grund» 
lage für diefen Abſchnitt bildet die Vorlefung, die Prof. Klein unter dem 
Titel: „Über den mathematijhen Unterriht an den höheren Schulen“ 
im Winter 1904—05 gehalten hat. Schimmad, zur Zeit Probe 
fandidat am Göttinger Gymnafium, hat dieſe Vorleſungen drudjertig 
gemacht und hierbei die Form fo gewählt, als handele es ſich um die 
unmittelbare Wiedergabe der Vorleſung. Klein geht aus von dem Ge 
danken, da zwijchen den Univerfitäten und höheren Lehranftalten eine 
Diskontinuität bejteht, die der Sache ſchädlich ſein müfle. Es jei darum 
dringend notwendig, darüber nachzudenfen, wie die Schul- und Hoch 
ihulmathematif miteinander in nähere Verbindung zu bringen jeien, 
denn in diefer Hinficht fei noch viel zu wenig gejhehen. Die Bemühungen 
Kleins find nun darauf gerichtet, hierin eine Beſſerung anzuftreben, 
Dazu iſt vor allem nötig, die Organijationen des mathematijchen Unter- 
richts jowohl an den Volksſchulen und den höheren Schulen, wie aud 
an den Univerjitäten zu betrachten. Zuerſt jpricht der Berfafler nun 
von dem Rechnen in der Volksſchule und bezieht fich bei feinen Urteilen 
hierüber bejonder3 auf die „Aufgaben für das Rechnen in deutjchen 
Schulen von Hellermann und Krämer”, fowie auf die „NRaumlehre für 
Mittelfehulen von Martin und Schmidt”. Was ihm da Hauptjählidh 
auffällt, ift die konkrete, anjchauliche Behandlungsweije des Stoffs, feine 
jorgfältige pädagogifche Durchbildung, die von praftifhen Gefichtspunften 
geleitete Auswahl, wie zum Schluß die durchwegs dogmatifche Dar- 
jtellung des Materiald. Bezüglich des vierten Punktes meint nun Rrof. 
Klein, daß es fih in der Volksſchule beim Rechnen vor allem darum 
handle, wie man rechnet, nicht eigentlich darum, warum man fo rechnet. 
Auf den höheren Stufen werde dabei natürlicy ein gemwijjes Gefühl dafür 
vorausgejeßt, daß eine Regel vernünftig jei. Nun, in diefer Frage if 
er entjchieden faljh unterrihtet. In dem Rechenunterricht der Kolfz- 
ſchule handelt es jich Feineswegs in erfter Linie darum, wie man rechnet, 
alfo um die Hegel; nein, gerade das Warum fpielt die Hauptrolle. 
Die große Zahl methodifcher Anmweifungen für alle Teile des mathematijchen 
Unterrihts an der Volksſchule dürfte Klein in dieſer Sache dod 
eines Befjeren belehren. Auch was er über die Ausbildung der an- 
gehenden Lehrer auf den Seminarien zu fagen weiß, ift nicht jo ganz 
zutreffend; gerade die legten Jahrzehnte haben in diefer Hinficht große 
Bejlerung gebradt. Dagegen gefällt mir feine Stellungnahme zu der 
Forderung, daß auch für den angehenden Volksſchullehrer der Univerſi— 
tätsbejucd verpflichtend fein folle, ganz gut. Sein Standpunft, daß e3 
viel einfacher und ausfichtsreicher wäre, die bejtehenden Lehrerjeminare 
endlich einer zeitgemäßen, wirklich durchgreifenden Reform zu unters 
ziehen, iſt auch Der meinige. 

Ferner bejpricht der Verfaſſer die Organijation des mathematifchen 
Unterrichts an den ſechs unterjten Klaffen der höheren Knabenjchulen, 
den Mädchenjchulen und mittleren Fachſchulen, um dann überzugeben 
zu der hiſtoriſchen Entwidlung unferes Fachs an den höheren Schulen. 
Für die drei Oberklaſſen derfelben haben die Lehrpläne von 1901 neue 
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Richtlinien gegeben; diefe werden nun eingehend behandelt und bie 
Reformvorfchläge hierfür beiprochen. Ein letter Abjchnitt des Werkes 
it den Hochſchulen gewidmet; ein Anhang bringt den Wiederabdrud 
zweier Aufjäge von Klein und den Meraner Lehrplan für Mathematit 
von 1905. 

Geplant ijt nun noch die Herausgabe zweier weiteren Teile, in denen 
ausgewählte Fragen aus der Arithmetif und Geometrie befprocdhen werden 
folfen. Diejen Teilen wird jeder Lehrer, der fich für die moderne Fort— 
entwidlung des gejamten mathematischen Unterricht3 intereffiert, mit 
demjelben Intereſſe entgegenjehen, mit dem er diefen vorliegenden erjten 
Zeil lejen wird, den ich hiermit nochmal3 aufs wärmſte empfehle. 

5. 2. Mittenzwey, Schuldir., Mathematiſche Kurzweil ober 333 Aufgaben 
Runftftüde, geiftanregende Spiele, verfängliche Schlüffe, Scherze, Überrafchungen 
u. dgl. aus der Zahlen» und Formenlehre für jung und alt zur Unterhaltung 
und Belehrung. 5. Aufl. Leipzig 1907, 3. Klinkhardt. 1,50 M. 

Das Bud foll dazu dienen, an langen Winterabenden eine jchöne 
Unterhaltung und daneben auch eine ganz nüßliche Belehrung zu geben, 
Die Aufgaben find in ein ſolches Gewand gefleidet, daß fie ſchon dadurch 
die Kinder anziehen. E3 geht deshalb fehr wohl an, daß auch der Lehrer 
ji) das Bud dienjtbar macht und feinen Schülern „recht oft eine folche 
Nuß zum Knacken mit nad) Haufe” gibt. 

In zwei Hauptteilen werden Aufgaben aus der Arithmetif und foldhe 
aus der Geometrie gebracht; doc ijt diefe Scheidung nicht überall fo 
ftreng durchzuführen gemwefen, und es könnten manche Exempel gerade 
jo gut dem andern Teil untergeordnet werben. 

Ein Schlußkapitel gibt die Löſungen zu alfen Aufgaben und zwar 
meift mit mehr oder weniger ausführlicher Darftellung des Löfungs- 
ganges. So kann ich das Büchlein recht empfehlen; es wird jedem 
etwas geben und fich immer neue Freunde eriverben. 

6. Dr. H. Vogt, Mathematik und Reformgymnafien. 40 ©. Leipzig 1907, 
Dürrfhe Buchh. 75 Bf. 

Der Berfaffer ift Profeſſor am königlichen Friedrichs-Gymnaſium 
zu Breslau und bricht als folder eine Lanze für das „alte Gymnaſium. 
Die von jo vielen und von fo verfchiedenen Seiten aufgeftellte Forderung 
nad einer Neform des heutigen Gymnafiums bezwedt ihm im Grunde 
viel mehr als dies. Die meijten Freunde des Reformgymnafiums wollen 
— fo meint er — die Umwandlung de3 „alten“ Gymnafiums, die den 
andern Selbitzwed it, nur al3 ein Mittel benuben, „um in den Bau 
des humaniftiichen Gymnafiums Brefhe zu legen”. Wenn die Bofition 
des leßteren erſt einmal gründlich erfchüttert ift, dann werden Dieje 
Kreife nicht damit zögern, „neben der Fahne ‚lateinlofer Unterbau‘, die 
bisher im Hintergrund gehaltene ‚Stärtung der Realien, Schwächung 
des Latein, Abſchaffung des Griechifchen‘ offen zu entrollen“. Für bes 
fonders einflußreich in diefem Sinn hält er den Verein deutſcher In— 
genieure und die Verfammlung deutfcher Naturforfcher und Ärzte. Wenn 
er am Schluß feines Schrifthens ausruft: „Gründe man Realichulen, 
Oberrealfchulen und NRealgymnafien fo viel, als das Bedürfnis und die 
ihwanfende Schäßung der Bildungswerte es fordert; mwandle man, 
wo es nötig erfcheint, Gymnaſien in Realſchulen um, aber geitehe man 
auch den Anhängern der Haffifchen Bildung das Recht und die Möglich» 
feit zu, ihre Kinder nicht an den Ausfäufen, fondern an den Quellen 
unferer Kultur fchöpfen zu lafjen, fo halte ich die daraus fprechende 
Sorge um den Beitand des Gymnaſiums fir unnötig. 
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Im VBorjtehenden habe ich wohl den Haupt» und Schlußpunft des 
feinen Schriftchens ſtizziert. Die den erjten Zeil bildende Kritik des 
Reformgymnafiums hat lediglich den Zweck, zu zeigen, wie in den Reform- 
gymnaſien troß der gegenteiligen Behauptung die realiftiichen und mathe 
matijchen Fächer notwendigerweife Schaden leiden müſſen, und mie ge— 
fährlicdy es deshalb fei, der Forderung nah Gründung folder Anftalten 
zuzuftimmen. Nur gilt die Hauptforge des Berfaffers in erjter Linie 
dem Bejtand des humaniftifchen Gymnafiums und nicht der Mathematil. 
Was er aber in diefer Kritik jagt, ift alles recht gut und zutreffend. 
Er zeigt, wie die Erhöhung der Stundenzahl in den unteren Klaſſen in 
feiner Weiſe die Verkürzung derfelben in den Oberklaſſen ausgleichen 
könne. Durch diefe andere Berteilung werden die fjchwierigiten Vor— 
ftellungen und Begriffe Schülern vorgelegt, die ihrer geiftigen Entwidlung 
nad noch nicht reif dafür find. Auf diefe Weife überhäuft man, mie 
Simon jagt, die Kinder mit Mathematik und läßt die Jünglinge hungern. 

Mit all dem, was Vogt hier fagt, bin ich völlig einverjtanden, ebenio 
mit den jchönen Ausführungen über den Wert der Mathematit. Ich 
empfehle das intereffante Schriftchen jedem Lehrer, einerlei, ob er auf 
diefer oder jener Geite jteht. 

7. Dr. Schilling, Pädagogiihe Studien. Dresden, Bley! & Kaemmerrr. 
Preis de3 Jahrgangs (6 Hefte) 6 M.; einzelne Hefte je 1,30 M. 

Jedes Heft diefer gut geleiteten Zeitjchrift bringt in drei Abteilungen 
größere Abhandlungen, Heinere Beiträge und Mitteilungen und zulest 
Beurteilungen. Der Jahrgang 1906 enthielt 3. B. die Abhandlung 
von Dr. Emil Schmidt: „Zur Pinchologie des elementaren Rechen— 
unterricht3‘‘, die im Pädagogiſchen Jahresberiht von 1906 beiprocden 
wurde. Ich möchte hierdurd) aber noch auf einige andere Artikel dieie 
Sahrgangs hinweifen. 

Im erften Heft ſpricht Dr. Kurt Geißler (Quzern) von der Ent» 
ftehung der einfachjten Raumgebilde im Geiſte. E3 dürfte ficher vice 
Lehrer geben, die fich für diefen Auffaß des in der mathematifchen Literatur 
befannten Berfaffers interefjieren und das um jo mehr, wenn fie ſchon 
von feiner Lehre der Weitenbehaftungen gehört haben. Bon Hleineren 
Beiträgen erwähne ich den Aufjat von U. Weiß über das Kopfrechnen 
(fünftes Heft), und den von Dr. B. Schmid über die Neugeftaltung des 
mathematijchen und naturwiſſenſchaftlichen Unterrichts. 

Sm Jahrgang 1907 hat mir bejonder3 gefallen der Beitrag von 
Seminaroberlehrer E. Winfler (im vierten Heft), der von der Bertiefung 
de3 Unterricht3 in der aftronomifhen Erdkunde handelt. Der Berfaiier 
führt darin aus, daß eine folche Vertiefung nur durch eine möglichit enge 
Verbindung der ajtronomifchen Geographie mit der Mathematik zu erzielen 
fei. Beide Fächer gehören notwendigerweife zufammen, indem die aftrono- 
miſche Erdfunde in der Hauptfache nur ein Anwendungsgebiet der Mathe 
matif darjtellt. Wie die Verhältniffe an den Seminaren jet liegen, 
verläßt der Seminarift in bezug auf die Kenntnifje in der mathematiichen 
Erdkunde feine Anftalt nicht um allzuviel Hüger, al3 er jie betreten 
hat. Das follte aber nicht fein. ie mathematifhe Vertiefung der 
aftronomifchen Geographie hat auch eine hervorragende erzieherifche Be— 
deutung. Die Betrahtung des gejtirnten Himmels mit Hilfe der Mathe 
matif zerjtört die Bewunderung vor dem Bau ded Weltall nicht, fondern 
verfeinert und vertieft die Ehrfurcht vor dem Schöpfer. 

An den Hleineren Beiträgen des zweiten Heftes behandelt Ludwig 
Wagner das Weſen der Zahl und zieht dann hieraus praltifhe Folge— 
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rungen für den elementaren Pechenunterridt. Er jagt jehr richtig, 
daß aud im Rechenunterricht das Feithalten am Wort, der Berbalismus, 
die Urjache aller Unklarheiten ſei und fommt zu folgenden, jehr ver» 
nünftigen Schlußfolgerungen: „Die Zahlen find Maße von Mengen, 
Da die Mengen aber etwas Konfretes find, jo müſſen auch ihre Maße 
gr oder wenigjtens fichtbar fein. Wir brauchen daher für unfere 

inder Anjihauungsmittel. Und die gedädtnismäßige Kenntnis gemifjer 
Operationsergebniſſe, melde jo viele Methodifer au3 dem mechaniſchen 
Wortzählen ableiten, ift uns eine Frucht andauernden Operierens mit den 
Hilfsmitteln. Da endlich die Reihe der reinen Zahlen erjt aus den An— 
zahlbezeichnungen naturgemäß hervorgeht, jo bilden wir zuerft Zahlen» 
maße uns interejjierender Zahlen mit Benennung und überlafjen die 

Entjtehung der reinen Zahlreihe fich felbit, im Gegenfag zu denen, 

die zuerit die Zahlreihe durch Vor- und Nachſprechen einüben,‘ 

8. Unterrihtsblätter für Mathematil und Naturmwiffenfhaften. 
Organ de3 Vereind zur Förderung des Unterricht in der Mathematif und den 
Naturwiffenjchaften. Begründet unter Mitwirkung von Bernhard Schwalbe, 
herauögeg. von %. Pieper, Prof. Jährlich 6 Nummern. XIII. Zahrgang. 
140 ©. Berlin 1907, D. Salle. 3 M. (Einzelne Nummern 60 Pf.) 

Gleich in der erjten Nummer de3 Jahrgangs erläßt der Vereins» 
vorjtand einen Appell an die Fachgenofjen, ſich noch mehr al3 bisher 
an der Vertretung der Intereſſen des exakt wifjenfchaftlichen Unterrichts 
zu beteiligen. Der einzelne fann da wenig tun, und ein Yufammen- 
ſchluß aller Beteiligten wird darum zur Notwendigkeit. In dem Verein 
zur Förderung des Unterrichts in der Mathematif und Naturwifjenichaft, 
der jeit 1891 befteht, und dem zurzeit faſt die Hälfte aller an den höheren 
Scdyulen in Deutſchland wirkenden —— angehört, haben wir eine Organi— 
ſation, die es jedem Lehrer ermöglicht, ſich auch ſeinerſeits an der 
Förderung der Unterrichtszwecke zu beteiligen. Der Verein ſei deshalb 
allen Kollegen lebhaft empfohlen. 

Volksſchullehrer wird hierbei wohl die Tatſache intereſſieren, daß 
auch der an den Elementarſchulen zu erteilende mathematiſch-natur— 
wiſſenſchaftliche Unterricht nach den Satzungen des Vereins in deſſen 
Arbeitsgebiet fällt. Es kann deshalb nur erfreulich ſein, wenn durch 
Zutritt auch von Lehrern an Volks- und Mittelſchulen die Pflege der 
Berührungspunkte zwiſchen dem an den einzelnen Schulgattungen zu 
erteilenden Unterricht an Umfang und Stärke gewinnt. 

Neben vielen anderen bringt der Jahrgang 1907 folgende bemerkens— 
werte Arbeiten: Problem der Gletſcherſforſchung (Heß, Ansbach). Die 
Neugeſtaltung des geometriſchen Unterrichts (Walther, Halenſee). Neue 
Darſtellung des Grenzübergangs und des Grenzbegriffs durch Weiten— 
behaftungen mit beſonderer Berückſichtigung des Schulunterrichts (Geißler, 
Luzern). Geometriſche Ableitung trigonometriſcher Formeln (Ibrügger, 
Stargard). Zur Frage der Korrektheit von Gleichſetzungen (Kullrich, 
Gera). Verſuche über flüſſige und gasförmige Körper, ſowie aus der 
Wärmelehre und der Chemie (Rabenstorff, Dresden). Leonhard Euler. 
Sein Leben und Wirken (F. Müller, Berlin-Friedenau). Elektroſtatiſche 
Verſuche (Lohmann, Dresden). Ableitung der Neperſchen Gleichungen 
der ſphäriſchen Trigonometrie (Schmidt, Mainz). 

9. Brof. Dr. Th. Vogt und Prof. Dr. 8. Juſt, Jahrbuch des Vereins für 
wiffenihaftlihe BPädagogil. Begründ. v. Prof. Dr. T. Ziller. Dresden, 
Bleyl & Kaemmerer. Für Nichtmitglieder 5 M. 


Auf diefes jehr gut redigierte Buch ſei auch an diefer Stelle nochmals 


440 Mathematil, 


mit allem Nahdrud hingewieſen. Jeder Jahrgang desjelben bringt eine 
Anzahl der interefjantejten Arbeiten über alle möglichen Gebiete des 
Unterrihts und der Erziehung, jo daß wirklich jeder in irgend einer 
Weife pädagogiich ntereffierte unbedingt auf feine Rechnung kommt. 
An diefem Referat möchte ich beſonders aufmerkſam madhen auf einen 
recht intereffanten Artikel von H. Ruppert: Die verfchiedenen Zahlarten 
und die Nechenoperationen. (Fahrgang 1906.) Der Berfajler jpridt 
barin von den Unklarheiten, die bezüglich der verfchiedenen Bahlarten 
(poj., neg., imag., fomplere Zahlen) jo häufig in den Köpfen der Schüler 
beitehen bleiben und von den Folgen, die dieje Unklarheiten dann für 
ben weiteren Fortjchritt in der mathematischen Wiſſenſchaft haben müſſen. 

Weitere Arbeiten des Jahrgangs find: Thrändorf: Politik und 
Ethik. Vogt: D. Flügels Biographie Herbarts. Falbrecht: Platons 
Euthyphron. Flügel: PVoluntarismus und Intellektualismus bei Say 
und Ribot. Schmidt: Was iſt's um Herbarts Zucht? Glüd: Zur 
Renaifjance der Pädagogil. Bogt: Bedenkliche Meinungen der 
Gegenwart. 

Inhalt des Jahrgangs 1907: Zillig: Darf der Altruismus zur 
Grundlegung de3 Bildungsideal3 und damit des Lehrplana für die 
Voltsjchule genommen werden? Thrändorf: Über den erzieherifchen 
Wert der fyitematifchen Glaubens- und Sittenlehre. Fack: Zur Lehre 
von den formalen Stufen. Friedrich: Die Ausbildung des ethifchen 
und äjthetifchen Urteil3 im Drama. Juſt: Der darftellende Unterridt. 
Hahn: Beiprehung der Auswahl und der Anordnung des Stoffs im 
Srundlehrplan der Berliner Gemeindefchule. 


IX. Geſchichte. 


Ernft Kornenmpf, 


Sculbireltor in Gotha. 
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Unter den geihichtsphilojophifhen Problemen nimmt naturgemäß 
den erjten Plaß der Begriff der Entwidlung ein. Alles, was ift 
und gefchieht, ift nicht das Werk eines blinden Zufalls, fondern ein 
einziger, fi) im Zufammenhange fortjegender Prozeß des Werdens oder 
der Entfaltung. Das gilt im bejonderen auch von der Entwidlung der 
Menschheit von ihren Uranfängen bis zur Gegenwart. Dieje allgemeine 
Menjchheitsentwidlung ift nad) Hegel eine ununterbrocdhene und une 
bedingt einheitliche. Sie vollzieht fich in den verjdhiedenen Formen der 
einzelnen Vollsgeiſter. Jede Periode der Geſchichte iſt dadurch charafteri» 
fiert, daß in ihr ein bejonderes Bolf die leitende Stellung einnimmt 
und in jeinem ganzen Leben den Inhalt zur Darjtellung bringt, den 
der Geſamtgeiſt auf diefer Stufe in fich felbjt erfaßt hat. Hat ein 
Bolf diefe Aufgabe erfüllt, fo beginnt die Zeit feines Niedergangs; 
e3 übergibt die Herrſchaft an ein anderes Volk, dem einjt dasjelbe 
Schidjal bejtimmt fein wird. Der Untergang der Bölfer beruht aljo 
darauf, daß jie ihre Miffion erfüllt Haben, und daß für die ununter- 
brohene und einheitlihe Entwidlung eine neue Kraft als Träger er- 
ſforderlich iſt. Während alfo die Entwidlung an ſich ftetig und un« 
unterbrochen ijt, gibt e3 im Leben der einzelnen Bölfer Yortichritt 
und Rückſchritt; fie find ja nur die Stufen der allgemeinen Menjchheits- 
entwidlung. Durch den Entwidlungsbegriff hat Hegel der Geſchichts— 
wiſſenſchaft einen unvergeßlihen Dienſt geleiftet; er hat uns zuerft 
energiſch gelehrt, die Tatſachen der Überlieferung mit Auffaffung zu 
beleben und in unmmittelbarer Verbindung miteinander als Momente 
einheitlicher Entwidlung anzufehen. Es ijt felbftverftändlih, daß mir 
dabei unfer Augenmerk auf die Völker ſelbſt richten müſſen, die in der 
Geſchichte tätig herporgetreten find, auf den Einfluß, den fie aufeinander, 
auf die Kämpfe, die fie miteinander gehabt haben, auf die Entwidlung, 
die fie immitten diefer friedlichen oder friegerifchen Beziehungen ge— 
wonnen haben, denn e3 gibt fein Volk der Erde, das ohne Berührung 
mit anderen geblieben wäre Dieſes „Geſetz des auffteigenden und 
jinfenden Lebens in der Gefchichte” fucht Willibald Henſchel in 
jeinem Buche „Baruna” (XI, 2) nachzuweiſen, indem er, ausgehend 
von den Naturwiſſenſchaften, auch den Menſchen al3 das organiſche 
Glied einer Entwidlungsreihe auffaßt, auf deſſen Geſchichte jich Die 
natürlichen Gejegmäßigleiten jbertragen laſſen. Freilich weiſt er die 
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Richtigleit des Geſetzes der Hauptſache nach nur an den Kulturvöllern 
der alten Welt nach, wie überhaupt die großen Hiſtoriker des ver— 
gangenen Jahrhunderts beim Begriffe der Entwidlung zumeiſt nur an 
die Gejamtheit der Kulturvölker dachten. In die Anfänge der menſch— 
lihen Entwidlung und die einfachſten Verhältniffe der noch unkulti— 
vierten Naturvölker hinabzufteigen, überließ man den Naturwijjenjchaften. 
Erjt in den legten Jahrzehnten Hat jich Hierin ein Wandel vollzogen; 
da hat man aud die Borgejdichte oder die Urgefhicdhte des Menſchen 
in den Kreis der gejcdhichtlichen Betrachtung und Darjtellung gezogen, 
ift von da zu den untultivierten Völkern fortgejchritten und hat, indem 
man aud) die „Kindheit der Menjchheit”“ vom entwicklungsgeſchichtlichen 
Standpunkte betrachtete, erjt in Wirklichkeit eine „Entwicklungsgeſchichte 
der Menſchheit“ gefchaffen, an deren VBervolllommnung und Ausgejtaltung 
auch das vergangene Jahr fleißig gearbeitet hat. „Wie wir unjer Biljen 
über den lebenden Menjchen aus dem genauen Studium des toten jchöpfen, 
jo müſſen wir gleicherweije unjere Kenntnis vom vorgejhichtlichen Men» 
fhen aus den manderlei Kinochenüberrejten, Werkzeugmaterialien und 
anderen Produkten jeiner Dandfertigfeit zu gewinnen ſuchen. Aus diejem 
Grunde ijt die vorgefhichtlihe Forſchung vorzugsweije eine Wiſſenſchaft 
des Spatens, welche denn auch in den legten Jahrzehnten ganz außer» 
ordentlic) wichtige Ergebniſſe zutage gefördert hat.“ Bon Diejen Er— 
gebnifjen, ſoweit fie die ältejte Zeit der menſchlichen Vorgejchichte bes 
treffen, berichtet Yudmwig Reinhardt in feinem allgemeinverjtändlid 
gejchriebenen, umfangreichen, mit 535 Abbildungen gejhmüdten Werke 
„Der Menſch zur Eiszeit in Europa und jeine Kultur 
entwidlung big zum Ende der Steinzeit“ (V, 1). Unter 
der Steinzeit verjtehen wir diejenige ältejte Zeit der menſchlichen Kultur— 
entwidlung, in welder jid) der Menjch außer Werkzeugen und Waffen 
aus Holz und anderem vergängliden Material, das ung nicht erhalten 
bleiben fonnte, jfondern im Boden der Verweſung anheimfiel, haupt» 
ſächlich ſolcher aus Stein bediente. Dieſe Steinzeit umfaßt mehr Hundert⸗ 
taujende von Jahren, als die ihr bei uns Kulturvölkern folgende Metall» 
zeit Zaufende von Jahren zählt. Und nicht einmal diefe verhältnismäßig 
jo kurze Metallzeit gehört ganz der Gejhichte an, während von der 
in ihrer Dauer jo unvergleichylid; längeren Steinzeit in unjeren Kultur— 
ländern jegliche Überlieferung jchweigt. Und doc) haben aud) die Menjchen 
der Steinzeit ihre Gejhichte gehabt und waren Wefen von Fleiſch umd 
Blut. Die Menfchwerdung in ihren ältejten nachweisbaren Spuren ver- 
folgen will auh Hans Pohlig in feinem Inappen, für jedermann 
faßlich und anregend gejchriebenen Buche „Eiszeit und Urgeſchichte 
des Menſchen“ (V, 2), in dem er den inneren, urfädhlichen Zu— 
jammenhang zwijchen Eiszeit und Urgefchichte in den Vordergrund ftellt 
und dadurdy manchen von des Lebens rauher Härte derb Gejchüttelten 
einen Troſt gewährt; iſt es doch fichtlich die bitterjte Not, der jchwerite 
Kampf um die Gelbiterhaltung gewejen, der in grauer Vorzeit über 
die mitjtrebende Tierwelt hinaus das Menſchengeſchlecht zu feiner Höhe 
erhoben hat. Dieſer Wettbewerb ijt auch nocd Heute als der jtärfite 
Untrieb zur Fortbildung des einzelnen wie ganzer Bölfer anzujeben. 

Seit jenen Tagen der großen Eiszeit ift ein unüberfehbar langer 
Zug von Völkern über die Erde gejchritten. „Keine Wüſte Afritas, keine 
Steppe afiatifcher Hochebenen mwäre weit und öde genug, um dieſem 
Spiel von Tat und Leid, von Ernjt und Luft zum Schauplaß zu dienen. 
Und wer feine Bühne überfehen wollte, dejjen Auge müßte Taujende 
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von Meilen überfliegen, Tauſende von Jahren überdauern können: Raum 
und Zeit ſelbſt müßten auf ihr die hemmende Kraft verlieren.“ Und 
doch verſucht es der geiſtvolle Berliner Hiſtoriker Kurt Breyſig in 
ſeinem groß angelegten Werte „Die Geſchichte der Menſchheit“ 
(V, 3), eine Gejhichte der Menfchheit zu fchaffen, „der wirklichen, ganzen, 
großen Menjchheit, nicht der europäischen nur, oder der europäiſch-vorder— 
afiatijcgen, oder welche Teile man immer jo lange für das Ganze 
ausgegeben hat“. Er legt zunächſt den erjten Band des Werkes vor, 
der in Gemeinfchaft mit den beiden ihm folgenden Bänden den Sonder» 
titel führt: „Die Völker ewiger Urzeit“. Diefe drei Bände follen die 
rote Raſſe, nämlich die Urbewohner Nord» und Südamerifas, die Auftra- 
Jier, Die nördlichſten und ſüdlichen Mfiaten und die niederen Neger 
fchildern. Diefe Bölfer ftellen die erjte Entwidlungsftufe der Menſch— 
heit, die Völker ewiger Urzeit, die über das Alter der Kindheit nicht 
hinausfamen, dar. Dabei wagt der Berfaffer den Verſuch einer wirk— 
lihen Entwidlungsgefhichte, „die nirgends eine befchreibende Aneinander— 
fügung von Taten oder Zuftänden, jondern immer die Herſtellung ur— 
ſächlich verfnüpfter, durch einheitliche Gedankenfäden verbundener Ente 
wiclungsfetten erjtrebt; die nicht eigentlich die Geſchichte der Sachen, 
der Einrichtungen und Gedanken, kurz, der einzelnen Handlungen, ſon— 
dern Die Geſchichte der Handlungsweiſen darftellt; die nicht eigentlich 
die Geſchichte der Perfönlichkeiten, der einzelnen, auch nidyt der großen 
Einzelnen, jondern die Gefhichte der Menfchenformen, die Gejchichte 
de3 großen Einzelnen, der PBerfönlichfeit felbjt in lange Sichten, in 
weite Zujammenhänge ordnet“. Dieſe neue „Geſchichte der Menjchheit‘ 
hat mandherlei Berührungspunfte mit Hans F. Helmolts „Welt- 
eſchichte“, von der der neunte, der Schlußband, erjchienen iſt (V, 7). 
Sie zieht gleichfall3 alle Völker der Erde, auch die nichtfultivierten, in 
den Kreis ihrer Darftellung, ordnet und gruppiert jedoch den Stoff 
nicht nad) den Entwidlungsjtufen, melde die Völker erreicht haben, ſon— 
dern nad) geographifchen Gefichtspunften, fo daß aljo die Abhängigkeit 
der Menihen vom Boden den Ausschlag für die Anordnung gibt. 
Den eriten Band einer „Entwidlungsgefhichte der Menfchheit‘ legt 
auh Hermann Schneider in „Kultur und Denfen deralten 
Agypter“ (XI, 9) vor. Er fteht auf entwidlungsgefhichtlihem Stand» 
punkte. Wie die embryonale Entwidlung des Menſchen von den Keim— 
zelfen bis zur Geburt al3 gekürzte Wiederholung der Entftehung der 
menfchlihen Gattung aus den urfprünglichiten einzelligen Lebeweſen an— 
gefehen werden kann, ebenjo läßt fich die Entwidlung des Kindes nad) 
der Geburt ald entiprehend gekürzte Wiederholung der Menjchheits- 
entmwidlung nad) der Menjchwerdung auffallen. Das biogenetifche Grund» 
ejeß in diefer umfafjenden Form möchte der Berfaffer allgemeiner etiva 
5 gefaßt mwiffen, daß das Maß aller Entwidlung von der Entwidlung 
des Menfchen zu nehmen ift. Der Übergang des entwidlungsgefchichtlichen 
Grundgedankens aus der Philofophie in die Einzelmwifjenichaften ver— 
mittels diefer Brüde iſt verfchieden weit fortgefchritten. Am fchärfiten 
find die Gegenſätze zurzeit im Gebiete der Geſchichtswiſſenſchaft, wo die 
wenigen enthufiaftifchen Vertreter der einheitlichen, entwidlungsgefchicht- 
fichen Betrachtungsmweife der herrfchenden Schule in offenem Kampfe 
gegenüberftehen. „Eine große philojophifche dee, der entwidlungs- 
geichichtliche Grundgedanke, das Rüdgrat aller genetiſchen Weltbetrachtung, 
wird feit dem Anfang des 18. Jahrhunderts als Leitgedanfe tiefer 
und tiefer in ben empirifch gegebenen Stoff eingearbeitet. Natürlich 
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geſchieht dies langſam, taſtend und unſicher. Der Stoff fügt ſich nur 
widerſtrebend der neuen Form; der Block erſcheint kloötzig und kaum 
dem Bildhauer ſelbſt viel verſprechend; neben fertigen Bildſäulen ſteht 
er wie das Werk eines Pfuſchers. Aber allmählich werden die Formen 
deutlicher, die Einzelheiten erkennbar. Die philoſophiſchen Phantaſien 
Goethes und St. Hilaires find ſeit Darwins Arbeiten in die exalte 
Biologie maßgebend eingetreten. Won Herder und Hegel über Schlegel 
und Gomte zu Lamprecht ijt zweifellos die Maſſe empirifchen Gehaltes 
in den Majchen des fpefulativen Netzes mit der Zahl der Stufen ge 
wachſen; die Grundlinien find bejtimmter hervorgetreten. Noch fehlt 
die Einarbeitung in ein ungeheures Material, die leuchtende Klarheit 
einfachſter Hauptlinien im majjenhaften Stoff; noch fehlt der Darwin 
der Geſchichte. Aber fommen wird er, heute oder morgen. Die Geſchichts— 
wiljenfchaften werden die einheitliche entwidlungsgefhichtlide Betrach— 
tungsweile Segel, die bei ihrem erjten Auftreten für fie zu früh 
fam, voll in ſich aufnehmen. Dann werden kommenden Gejchlechtern 
die Örundlinien der „modernen Gefchichtsmwiffenichaft‘ fo ſelbſtverſtändlich 
jein, wie es und die bleibenden Errungenfchaften Niebuhrs und Rankes 
find.“ Die Menfchheit entwidelt fi) ald Ganzes. Diefe Entmwidlung 
will die vorliegende „Entwidlungsgejchichte der Menſchheit“ herausarbeiten 
in Geſtalt einer Entwidlung des Menfchengeiftes. Sie will dabei bei 
den einzelnen Völkern beginnen, denn fie ſetzt voraus, daß in all ihren 
Einzelentwidlungen der gemeinfame Kern der Menfchheitsentwidlung ver- 
borgen liegt, d. 5. alſo, daß die fämtlihen Stufen der Menfchheits- 
entwidlung jedes beliebigen Volkes nachweisbar find. Einen erjten Teil 
diefer Entwidlungsgefhichte umfaßt der vorliegende erjte Band, nicht 
eine ägyptiſche Gefchichte überhaupt, fondern eine Entwidlungsgeichichte 
de3 ägyptiſchen Geijtes, wie er fi) in den Kulturarbeiten der Agypter 
offenbart hat. 

Eine Entwidlungsgefhichte aller der Völker, deren Qebensbetätigungen 
bon weiterbildender Kraft auf andere Völker gewefen find, bietet Theodor 
Lindner in feiner auf neun Bände berechneten „Weltgeſchichte 
feit der Völkerwanderung“, von der der fünfte Band zur Be- 
ſprechung vorliegt. Er fchildert die Kämpfe um die Reformation und 
den Übergang in die heutige Zeit (V, 6). Lindner? Grundfäße find 
bei der Beſprechung der erjten Bände und bei der Anzeige feiner „Ge— 
Ihichtsphilofophie” angeführt worden, jo daß ein Eingehen auf fie an 
diefer Stelle überflüffig ift. Dagegen ift der erjte Band einer auf ſechs 
Bände berechneten neuen „Weltgeſchichte“ erjchienen, die „die Ent- 
widlung der Menfchheit in Staat und Gefellidhaft, in 
Kultur und Geiftesleben“ darftellen will und von dem Berliner 
Diftorifer 3. v. Pflugk-Harttung unter Mitwirkung von 23 der 
hervorragendjten deutſchen Hiftorifer, fait ſämtlich Profeſſoren an deutjchen 
Univerjitäten, herausgegeben wird (V, 5). Der Band ift der vierte des 
Geſamtwerkes; er umfaßt von der Gefchichte der Neuzeit das religiöfe 
Zeitalter von 1500—1650. Alles, was für unfere Zeit von feiner 
oder doch von geringer Bedeutung ift, wird nur in gedrängter Kürze 
geitreift, damit ein um fo breiterer Raum denjenigen Ereigniſſen ge— 
widmet werden lann, die ‚im politiſcher, wirtſchaftlicher, ſozialer, künſt— 
a jonftiger Beziehung auch für unfere Zeit noch von Wichtig- 

Bon entwidlungsgefchichtlichem Standpunkte aus fchreibt auch Karl 
Lamprecht feine „Deutfhe Geſchichte“, von der der jiebente, 
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achte, neunte und zehnte Band vorliegen (VII, 3). Das umfangreiche 
Werk erzählt die Geſchicke des deutſchen Volkes von der Urzeit bis zur 
Gegenwart. Die vorliegenden Bände führen die Darſtellung etwa von 
der Mitte des ſiebzehnten bis etwa zur Mitte des neunzehnten Jahr— 
hunderts. Über die Grundſätze der Lamprechtſchen Geſchichtsauffaſſung 
und Geſchichtsdarſtellung haben wir uns bei der Beſprechung der früheren 
Bände wiederholt geäußert, ſo daß wir nicht noch einmal darauf näher 
einzugehen brauchen. 

Daß eine Entwicklung von niederen Stufen nach aufwärts beſonders 
auch im geiſtiger Beziehung ſtattfindet, geht deutlich auch hervor aus 
der Geſchichte des Drients. Die Ausgrabungen in Babylonien und 
Aſfſyrien und den benachbarten Ländern bringen immer neue überrafchende 
Ergebniffe und bemweifen überzeugend, daß alle jpäteren Kulturen auf 
der altorientaliiden Kultur beruhen oder doch ftark von ihr beeinflußt 
find, daß alſo aud eine untergegangene Kultur an der Entwidlung zur 
Bollfommenheit ihren wejentlihen Anteil hat. Das beweilt Friedrid 
Deligijch mit feinem neuen Vortrage „Mehr Licht (VI, 1), in dem 
er bie bedeutjamjten Ergebnifje der babylonifcheafiyrifchen Grabungen für 
Geſchichte, Kultur und Religion zufammenftellt; das bemweifen aber aud) 
die einzelnen Hefte der neuen Sammlung „Ex Oriente Lux“, die von 
dem in Kampfe um „Babel und Bibel“ an erjter Stelle ftehenden 
Berliner Ajiyriologen Hugo Windler herausgegeben wird. Was 
diefe Sammlung an „Licht aus dem Dften‘ verbreitet, daS zeigen Die 
unter VI, 2—7 beſprochenen Einzelhefte. 

Aber aud grundfägliche Gegner der entwidlungsgefhichtlihen Auf— 
fajfung und Darftellung find im Berichtsjahre mit ihren Werfen auf 
den Wlan getreten. Es find zwei katholiſche Hiſtoriker, für die fich 
von ihrem fatholifch-tonfervativen Standpunkte aus das „Wie“ und 
‚‚ Barum” alles geſchichtlichen Geſchehens anders vollzieht al3 für Die 
oorjtehend gekennzeichneten Hiſtoriker. Johannes Nikel iſt nad 
ſeiner „Allgemeinen Kulturgeſchichte“ (XI, 10) der Über— 
zeugung, daß e3 feine völlig objektive Geſchichtſchreibung und felbjt bei 
den gelehrteften und jcharffinnigften Hiftorifern feine abfolute Gerechtig- 
feit und Borausfegungslofigfeit gibt. Er tritt daher recht häufig dem 
Darwinismus und der materialiftiihen Gefchichtsauffaffung entgegen und 
jegt Der Hypotheſe von der allmählidhen Entwidlung die freilich von 
ihm auch nicht bewieſene Hypotheſe eines SHerabfinfens von einer 
höheren zu einer niederen Kulturſtufe entgegen. Er bezeichnet jein Wert 
al3 „einen Heinen Beitrag zur Erkenntnis des göttlichen Weltplanes“ 
und jtellt es „der Hochflut einer der chriftlihen Weltanſchauung nicht 
geredyt werdenden Literatur‘ gegenüber. Auch Georg Grupp jteht 
in feiner „KRulturgefhidte des Mittelalter“ (XI, 11) auf 
demjelben Standpunfte. 

Es ijt felbftverftändlich, daß die Auffaſſung von einer allmählichen, 
einheitlihen Entwidlung von den niederen zu höheren Formen des Da— 
feins nur da hervortreten fann, wo es ſich um PDarjtellung langer Zeit» 
räume handelt, während die meijten gejchichtlihen Werke Einzelunter- 
ſuchungen und Einzelabhandlungen enthalten, bei denen von einer Ent» 
widlung nicht die Rede fein kann. Sie find freilich unbedingt not» 
wendig als Bruch- und Baufteine, die der zujammenfügenden Hand 
eines Meijterd zu einem Ta Bau, zu dem Haufe der Wiſſen— 
ſchaft jelbit, bedürfen. Die im Laufe von Jahrzehnten aufgehäuften 
ungeheuren Borräte von derartigen Bruch- und Baufteinen find auch 
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im abgelaufenen Jahre durch eine große Anzahl meiſt ganz vortrefflicher 
Werfe vermehrt worden. Für die Alte Geſchichte möchte ih mur 
hervorheben das ganz vortrefflihe Werk des Italienets Guglielmo 
Ferrero über „Größe und Niedergang Roms“ (VI, 11) und 
die beiden Hefte aus der „Sammlung Göſchen“ über „Neutejta- 
mentliche Zeitgefhichte” (VI,8) von ®. Staerf, in denen er 
ben hiſtoriſchen und fulturgefhichtlichen Hintergrund des Urchriſtentums umd 
die Religion des Judentums im Zeitalter de3 Hellenismus und Der 
Nömerherrichaft in knapper, überfichtlicher Weife zufammenfaßt. 

Aus der deutfhen Gefhichte liegen zunächſt zwei kurz zu— 
fammenfaffende Längsfchnitte vor, nämlih „Deutfhes Fürftentum 
und deutſches Berattuneägeten“ von Eduard Hubrid 
(VII, 6) und „Die Seemadt in der deutſchen Geſchichte“ von 
€. v. Halle (XI, 7). Als NReallommentar zu den Boll3- und Kunſt— 
epen und zum Minnegefang veröffentliht %. Dieffenbader in der 
„Sammlung Göfchen‘ zwei Bändchen über „Deutfhes Leben im 
zwölften und dbreizehnten Jahrhundert“ (VII, 2), während 
W. Belle von feiner vierbändigen „Geſchichte der Freiheits— 
friege”“ (VII, 9) den Schlußband, der über die hundert Tage von 
Elba bis nad St. Helena 1815 erzählt, und den erſten Band, der 
das Bölferdrama in Rußland 1812 fchildert, bereit3 in zweiter Auf» 
lage vorlegt. Friedrich Meinede berichtet in feinem ſtreng wiſſen— 
Ichaftlicdy gehaltenen Werke „Weltbürgertum und Nationaljtaat“ 
(XI, 1) über die Entftehungsgefchichte des nationafftautlichen Gedankens 
in Deutichland im Laufe des neunzehnten Kahrhunderts, während der 
ehemalige Redakteur des ‚„WBorwärts“, Kurt Eisner, in feinem Bude 
„Das Ende des Reichs“ (VII, 8) vom fozialdemofratiihen Stand» 
punkte aus an dem reich3deutfchen und preußifchen Zufammenbruch, der 
fih in den Jahren 1789—1807 vollzog, zeigen will, „wie Deutſch— 
land unterhalb der großen Revolution zurüdblieb; wie e3 von ihr, 
indem e& ſich vor ihr zu verfriehen bemüht war, auf der Flucht ein- 
geholt und von ihr niedergefchlagen wurde; wie fi eine Annäherung 
an die vorgefchrittenjte europäifhe Entwidlung gerade in dieſer Kata— 
ftrophe durchjegte, die aber dann mit dem militärischen Siege der ab» 
foluten Monardie und der feudalen Grundbefiterklaffe wieder rüdgängig 
— wurde“. Beachtung verdient zweifellos auch das in großem 

‚ormat erſchienene recht umfangreiche Werk feines ſozialdemokraätiſchen 
Gefinnungsgenoffen Hugo Schulz, „Blut und Eifen“ (XII, 5), 
das Krieg und Kriegertum in alter und neuer Zeit fchildert, die Kinder 
des Proletariat3 zur Erkenntnis der treibenden Kräfte in der geichicht- 
lihen Entwidlung bringen und den Nachweis führen will, daß vom 
Ultertum bis an die Schwelle der neueften Zeit das demofratifche Element 
aud im Militarismus feine fieghafte Kraft durchjegt, fo daß aus dieſer 
geihichtlihen Lehre die Sozialdemokratie den berechtigten Schluß ziehen 
zu dürfen glaubt, daß fie mit ihrer Forderung auf Demofratifierung 
des Heerweſens auf breitefter Grundlage auf dem richtigen Wege ift. 

Unter den biographifhen Werfen find eine ganze Reihe den 
Ereigniffen vor 150 Jahren (1757) und vor 100 Jahren (1807) ge— 
midmet. Es fei hier nur ganz kurz hervorgehoben E. Normanns 
Monographie „Srtiedrih der Große als Menfh und Philo- 
ur (IX, 3), Karl Bleibtreus minutiöfe Schilderung Friedrichs 
bes Großen im Jahre 1757 in feinem Buche „Preußen gegen 
Europa“ (IX, 4), Theodor Nehtwifchs Blätter der Erinnerung 
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an ben großen König und das Jahr 1757 in feinem ſtattlichen Bande 
„LZeuthen“ (IX,6) und die 24 Einzelauffäße „Aus der Zeit 
Friedrichs des Großen“ von ©. B. Volz. Des großen Königs 
großem NReiterführer „Friedrich Wilhelm von Seydlitz“ find 
zwei Biographien gewidmet (IX, 8, 9), während Ludwig Keller mit 
liebevoller Feder die knappe Lebensſkizze eines Freundes und Zeit» 
genoffen Friedrichs des Großen, de8 „Grafen Wilhelmvon Schaum— 
burg-2ippe“ (IX, 10) zeihnet. Die Zeit vor 100 Fahren führt 
un3 Hans Delbrüd lebhaft vor die Augen in feinem zweibändigen 
„Das Leben des Feldmarfhalls Neidhardt von Gneife- 
nau“ (IX, 12), während Guftav Wolf in „Bismard3 Lehr- 
jahre” (IX, 14) in da3 innere Werden des jungen Bismard ein— 
führt und Ed. Hüsgen in warmer Verehrung ein gründliches Lebens— 
und Charafterbild von Bismards langjährigem, redegewandtem und jchlag- 
fertigem parlamentarifhen Gegner „Ludwig Windthorft“ (IX, 15) 
entwirft. Bon weiblichen Biographien möchte ich noch erwähnen das 
nach den neuejten Forfhungen und Veröffentlihungen aus englifchen 
Staatsardhiven entworfene Lebensbild der „Maria Stuart” (IX, 18) 
von Charlotte Lady Blennerhafjet, die in einem ftattlichen 
Bande vereinigten Lebensfkizzen der „Fürſtinnen aufdem Throne 
der Dohenzollern in Brandenburg-PBreußen‘“ (IX,20) von 
F. Bornhaf und die in der Sammlung „Srauenleben” in ges 
fchmadvolljten Einzelbänden erfchienenen Biographien der Königin 
Zuife, Marie Antoinette, Charlotte von Schiller umd 
Sohanna v. Bismard (IX, 22, 24). 

Auh auf dem Spezialgebiete der Kunſtgeſchichte find einige 
bedeutjame Werke erfhienen. Cornelius Gurlitt charakterifiert von 
der hohen Warte eines gründlichen Kunftfenner3® und warmen Kunſt— 
freundes aus „Die Kunft des neunzehnten Jahrhunderts” 
(IX 5), indem er, mitten im Nunftleben Deutjchlands und in vielfach 
inniger Verbindung mit zahlreihen Künftlern ftehend, nicht zufammen= 
hanglos Künjtler an Künftler und Kunſtwerk an Kunſtwerk reiht, fondern 
gleihjam ein Stüd eigener Entwidlung, ein Stüd eigenen Lebens gibt. 
Bon Wilhelm Lübkes weitverbreitetem „Grundriß der Kunſt— 
geſchichte“ (XI, 1) ift bereit3 in vierzehnter Auflage der erjte Band 
erfchienen, der, die Kunft des Altertums behandelnd, von Mar Semrau 
völlig neu bearbeitet ift und tertlich wie illujtrativ gleich jehr hervor— 
ragt. Als ein knapper, dabei guter und zuverläffiger Führer in Die 
Geſchichte des Fünftlerifchen Lebens aller Zeiten ftellt fich der „Srundriß 
der Kunſtgeſchichte“ (XL, 2) von WU. Bohnemann bar. 

Fragen wir nun zuleßt nad dem Geminn, den der Geſchichts— 
unterricht im engeren Sinne aus dem Berichtsjahre zu verzeichnen 
bat, jo it feine Ausbeute nicht bedeutend. Unter den verhältnismäßig 
recht wenigen Lehrbüchern für höhere und niedere Schulen ragt Fein 
hervor, das auf neuen Wegen zum alten Ziel gelangen möchte. Er— 
wähnt ſei nur das „Hiftorifch-politifhe Abe-Buch“ von M. 
Mertens (XI, 8), das als knappes Nachſchlagebuch die Schüler unferer 
höheren 2ehranjtalten und auch weitere Kreife des Volkes in den Stand 
jegen will, die im Gefchichtsunterrichte oder bei der Lektüre von Ge— 
ſchichtswerken imd Zeitungen unverjtanden gebliebenen Ausdrüde nach» 
Ihlagen zu können, um dadurch in ihrem Streben nad) Erweiterung 
und Bertiefung ihrer gejchichtlihen und politifchen Bildung gefördert 
zu werben. Für die Hand des Lehrers ded achten Schuljahres ift 
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beſtimmt B. Hofmanns „Die deutſche Kultur in ihrer geo- 
graphijhen Grundlage und geſchichtlichen Entwidlung..“ 
(VII, 10), in dem der Rerfaffer auf Grund von Längsfchnitten einen 
vereinigten fulturgeographiichen und kulturgeſchichtlichen Unterricht er— 
ftrebt, der zugleich ala Hilfsmittel für die ftaatsbürgerliche Erziehung 
in der Fortbildungsfchule gedacht ij. Neben einigen ausſchließlich für 
die preußifche Volks- und Mittelfchule beftimmten Methodifen, in denen 
in hergebrachter Weiſe das Material fnapp und überjichtlich beſonders 
für die Hand der Seminariften und jungen Lehrer zu Prüjungszmeden 
zufammengeftellt ift, ragt bedeutfam 9. Scherer3 „Führer durd 
die Strömungen aufdem Gebiete der Bädagogif undihrer 
Hilfswiffenfhaften“ in feinem dritten und vierten Heft „Geſchichts— 
wiſſenſchaft“ und „Gefchichtsunterricht” (II, 1) hervor. Er mill über 
die Entwidlung der Wiffenfchaft, fofern fie mit der Pädagogik in Be- 
ziehung fteht, und der Methodik im neunzehnten Jahrhundert jo weit 
orientieren, al e3 zum Berftändnis des heutigen Standpunftes nötig if. 
Für die Fortbildung des Lehrerftandes beftimmt, wird er dieſe zweifellos 
in bejonderem Maße zu fördern geeignet fein. 


Literatur. 


L Zur Gefdhichtsauffaffung. 

1. Georg Simmel, Die Probleme der Gefhichtsphilofophie. Eine er- 
fenntnistheoretiihe Studie. 3., erw. Aufl. XII u. 179 ©. Leipzig 107, 
Dunder & Humblot. 3,20 M. 

Die dritte Auflage des bedeutfamen, aber nicht immer leicht ver- 
tändlihen Buches zeigt gegemüber der zweiten, die im 58. Sahres- 
bericht (1905) ©. 349 angezeigt und ihrem Inhalte nach ſkizziert worden 
ift, nur unmefentliche Heine Änderungen auf. Neben manden Korrekturen 
im einzelnen hat fie eine Reihe von AZufäßen erfahren, die nicht eine 
Verbreiterung de3 Prinzips über immer mehr Oberflächenerfcheinungen 
bezweden, jondern vielmehr die einzelnen Neflerionen und Beobachtungen 
in immer tieferen Schichten mit der Einheit des philofophifchen Grundes 
zu verfnüpfen fuchen. 


2. Dr. Otto Kaulfuß, Die Grundprobleme ber Geſchichtsphiloſophie 
mit bejonderer Berüdfihtigung der Hegelihen Anfchauungen. 78 S. Brom- 
berg 1907, Mittlerfhe Buch. 1,50 M. 

Der Verfaffer geht aus von den zwei verfchiedenen Auffaffungen 
über die Aufgabe der Gefchichtsphilofophie. Die eine Gruppe der Gefchichts- 
philojophen betrachtet fie als die Philofophie des geſchichtlichen Ber- 
laufs, d. h. „als eine philofophifch erzählte Univerfalgefhichte und die 
Erkenntnis ihres objektiv vorhandenen inneren Zufammenhanges, mit 
den aus dieſer univerfellen philofophifchen Geſchichtsbetrachtung fich er- 
gebenden allgemeinen Refultaten“ ; die andere Gruppe betrachtet fie ala 
die Philojophie der Geſchichtswiſſenſchaft, d. h. „die Behandlung der 
eigentlich methodologijchen, ſowie der allen Zweigen der Gejchichtsmwifien- 
ihaft gemeinfamen allgemeinen Grundfragen und Grundprobleme über 
Weſen und letzte Ziele der Geſchichtswiſſenſchaft“. Zur erſten Gruppe 
gehört Hegel und ‚mit ihm der Verfaſſer. Gr behandelt die „Grund— 
probleme der Gefchichtsphilofophie” in drei Teilen. Per erjte nur wenige 
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Seiten umfaſſende Teil beſchäftigt ſich mit der Methode der Geſchichts— 
philoſophie, ihrer Grundlage und dem Wege zur Löſung der geſchichts— 
philoſophiſchen Aufgabe. Der zweite, der Hauptteil, erörtert die eigent— 
lihen Brinzipienfragen und Grundprobleme der Geſchichtsphiloſophie. 
Der dritte Teil verbreitet fich kurz über einige Grundfragen der Philofophie 
der Geſchichtswiſſenſchaft, nämlich über das eigentliche Arbeitsgebiet der 
Geſchichte, ob politifche oder Kulturgefchichte, über das Verhältnis von 
Geſchichte und Politif und über den erzieherifhen Wert der Geſchichte. 
Sm zweiten Teile werden neben dem metaphyjifchen Problem, dem 
Gottesbegriff, befonders die Hiftorifch-pfychologifchen Probleme behandelt, 
nämlich der Begriff der Entwidlung im allgemeinen, der Begriff der 
Geſetzmäßigkeit, da3 Verhältnis von Ymdividualität und Gefamtheit, der 
Begriff des Fortfchritt3 und die Bedeutung der Ideen in der Geſchichte. 
Die Ausführungen, im allgemeinen durchaus einfach und leicht ver— 
ftändlich gehalten, find für jeden empfehlenswert, der nad) einer fnappen 
Einführung in dieſes Gebiet fucdht. 


IL. Methodiſches. 

1. 9. Scherer, Schulrat, Führer burh die Strömungen auf bem Gebiete 
der Pädagogik und ihrer Hilfswiffenfhaften; zugleidh ein Ratgeber 
für Lehrer und Schulbeamte bei der Einrihtung von Bibliothefen. Heraus» 
gegeben unter Mitwirtung von Gelehrten und Schulmännern. Leipzig 1907, 
E. Wunderlid. 

3. Heft: Geſchichtswiſſenſchaft. 168 m 2 M. 
4. Heft: Geſchichtsunterricht. 207 ©. 2M. 

Jedes Heft dieſes „Führers“ zerfällt in zwei Teile. Der erſte Teil 
ſtellt die Strömungen auf dem Gebiete der Geſchichtswiſſenſchaft und 
des Geſchichtsunterrichts in den letzten Jahrzehnten dar, ſoweit ſie für 
die Fortentwicklung von Wiſſenſchaft und Unterricht von weſentlicher 
Bedeutung geweſen ſind. Der zweite Teil gibt eine Auswahl aus den 
beſten, der Fortbildung der Lehrer dienenden Werken mit kurzer Cha— 
rakteriſtil. „Der Führer und Ratgeber hat die Fortbildung der Lehrer 
im allgemeinen, ohne Rüdfiht auf einen befonderen Zweck, auf eine 
Prüfung, im Auge;“ „er foll den Weg zur Fortbildung der Lehrer 
zeigen und die Mittel, die zum Ziele hinführen, angeben‘. 

Das dritte Heft, „Geſchichtswiſſenſchaft“, an der Hand der im 
zweiten Teile verzeichneten Werke bearbeitet, will auf etwa 120 Seiten 
Richtlinien für das Geſchichtsſtudium geben. Eine BZufammenfaffung 
de3 Inhalts in größere Abfchnitte mit orientierender Überfchrift ift 
leider unterblieben, fo daß der Lefer felbit fich der Mühe einer der- 
artigen notwendigen Zufammenfafjung unterziehen muß, da er an ben 
dazu geeigneten Stellen doc) einen Ruhepunkt für fein Studium haben 
muß, von dem aus er den bisher zurüdgelegten Weg zum Bmede der 
Sammlung und Ordnung de3 erarbeiteten Material3 überjchauen fann. 
Das Heft verbreitet fih u. a. über das Wefen der Geſchichtswiſſenſchaft, 
ihre Quellen, Die Sage, die Faktoren der Geſchichte, die geographiichen 
und wirtichaftlihen Berhältniffe, die Naffenunterfchiede, über Kultur, 
Boll, Nation, Staat, Stand und Klaffe, Individuum, Perfonen und 
Maffen, objektive und fubjeftive, individualiftiihe und kolleltiviſtiſche 
Seihichtsauffaffung. Sodann wendet es fich der Parftellung der Ge- 
ihichte zu und berichtet dabei über die Gliederung der Geſchichte, über 
Veltgeihichte, Staatene und Kulturgefhichte, die Entwidlung der Ge- 
ſchichtswiſſenſchaft und die verjchiedenen Arten der BE 
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Sm Anſchluß daran charakteriſiert es die hervorragendſten neueren Ver— 
treter der Geſchichtswiſſenſchaft, ihre Auffaſſung und Darſtellungsweiſe: 
Schlözer, Schiller, Schloſſer, Niebuhr, Dahlmann, Ranke, Sybel, Riehl, 
Biedermann, Freytag, Gieſebrecht, Mommſen, Treitſchke, Henne am 
Rhyn, Hellwald, Lamprecht u. a. Dann wandet es ſich der Geſchichts— 
philofophie und ihren bedeutendſten Vertretern von Auguſtinus bis Lam— 
precht zu, um im Schlußabſchnitt die Beftrebungen nad) Aufitellung 
der Setehe in der Geſchichte furz zu würdigen. 

Das vierte Heft, „Geſchichtsunterricht“, it genau in derſelben Weife 
angelegt wie da3 dritte, nur mit dem Unterſchiede, daß jeder der 39 Ab» 
fchnitte des erften Teils, der „Einführung”, eine befondere Überſchrift 
trägt, fo daß der Leſer fofort weiß, womit er fich augenblidlich be- 
ſchäftigt. Eine Zufammenfaffung diefer Heinen Abfchnitte in größeren 
Gruppen findet auch hier nicht ftatt. Das erjte Drittel des Buches 
gibt einen knappen Abriß der Gefhichte der Methodik des Geſchichts— 
unterriht® von Comenius bis zu den preußifhen Bejtimmungen über 
da3 Präparanden- und Seminarwefen vom 31. Juli 1901. Weitere 
Gruppen von Abjchnitten find der Auswahl, Anordnung und Behandlung 
des Geſchichtsſtoffes gewidmet, wobei alle Fragen, die die Methobdif 
dieſes Faches in ben legten Jahrzehnten aufgemworfen hat, kurz beleuchtet 
werben. Ein etwas umfangreicherer Abfchnitt dharakterifiert den Ge— 
Ihichtsunterricht nad) den Forderungen der heutigen Didaktik, wie ihn 
Berfaffer fich denkt, woran ſich auf etwa 25 Seiten des Verfaſſers Aus- 
wahl und Anordnung bes Lehrftoffs ſchließt. Im Schlußabſchnitt, „Didal- 
tiſche Bearbeitungen“, zeigt der Berfaffer an zehn Beifpielen, wie er 
auf Grund feiner Erfahrung und feines Nachdenkens den Geſchichts— 
ftoff im einzelnen nad didaftifchen Grundfägen bearbeiten würde. 

E3 Liegt in der Natur der Sache, daß wir bei der Fülle des 
Gebotenen nicht mit allen Einzelheiten einverftanden find, da wir aud 
nicht glauben, daß troß der großen Zahl der in der „Bücherei auf 
eführten Werfe die Auswahl auf allgemeine Zuftimmung wird rechnen 
önnen, zumal manches bedeutfame Werk fehlt. Doc wird fein Lehrer, 
ber fi mit Studien über Gefhichtswiffenfhaft und Geſchichtsunterricht 
beichäftigt, an diefem „Führer“ und „Ratgeber vorübergehen können, 
* ſich ſeiner Führung anzuvertrauen und ſeinen Ratſchlägen zu 
olgen. 


2. Carl Reim, Methodik des Geſchichtsunterrichts. VI u. 212 ©. 
Halle a. S. 1907, H. Schroedel. 2,50 M. 


Der Verfaſſer hat länger al3 ein Jahrzehnt die methodifhen An- 
weifungen im Geſchichtsunterricht an einem preußifhen Lehrerfeminar 
erteilt. Aus feinen Aufzeichnungen zu diefem Unterricht ift die vor— 
liegende Schrift entjtanden, die in erfter Linie dem Unterricht am Seminar 
dienen will. Daher auch die gute Gliederung und überfichtlihe An- 
ordnung des Stoffes, die einfache Ausdrucksweiſe, die ausschließlich für 
die Volksſchule ausgewählten Beispiele ufm. Die Gliederung ift die 
ſelbe wie in allen derartigen Büchern: Zweck und Aufgabe des Ge— 
ſchichtsunterrichtz, Auswahl und Anordnung des Stoffes, das Lehr— 
verfahren, Geſchichte der Methodik des Geſchichtsunterrichts, Verfügungen, 
Winke für die Fortbildung. Das Lehrverfahren gründet ſich auf die 
Theorie der Yormalftufen. Die Literaturangaben laſſen nicht jelten 
Vollftändigfeit und Gründlichkeit vermiffen. Sonft wird auch diefes 
Bud feinen Zweck gut zu erfüllen imftande fein. 
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3. Wilhelm Hering, Methodik des Geſchichtsunterrichts in ber preußi- 
ihen Boltsjdhule 155 ©. Leipzig 1907, Dürrſche Buchh. 2 M. 

Das Bud beſchränkt ſich durchaus auf die preußifche Volksſchule, 
bringt alfo auch die von den preußifchen Schulbehörden erlafjenen amt- 
lihen Vorſchriften. Es ijt in erjter Linie für die Lehramtsfandidaten 
zur Vorbereitung auf die Prüfungen bejtimmt und diefem Zwecke ent» 
iprechend knapp und überfichtlih in feiner Anordnung, reich gegliedert, 
zahlreiche Belegbeijpiele enthaltend, im übrigen aber ohne längere Unter- 
juhungen und Bemeisführungen, jo daß die meijten Behauptungen auf 
Treu und Glauben hingenommen werden müjjen. Die Anordnung des 
Stoffes ijt die üblihe: die Aufgabe des Geſchichtsunterrichts, die Aus— 
wahl des Stoffes, nähere Betradytung des Geſchichtsſtoffes in der Volks— 
ihule, die Anordnung und Durcharbeitung des Stoffes, die Hilfsmittel 
des Gejchichtsunterrichts, die Vorbereitung des Lehrers, die gejchichtliche 
Entwidlung des Gejhichtsunterrichts, die wechjelnde Stellung des Ge— 
(hihtsunterricht3 in der Volksſchule. Die Behandlung des Einzelftoffes 
geihieht nach den formalen Stufen, vor deren fchablonenhafter An— 
wendung aber der Berfajjer glaubt warnen zu miüfjen. Die Literatur- 
angaben jind recht Tüdenhaft. Seinen Zweck wird dad Bud gut er» 
füllen fönnen. Der zweite Ubjchnitt, die nähere Betrachtung des Geſchichts— 
ſtofſes in der Volksſchule, ift wohl überflüjfig. 

4. Dr. F. Roßbach, Der Gefhiht3unterriht in mi Säule 
— - (Pädagogiſche Baufteine. Heft 31.) Berlin 1907, Gerbes & Höden 


Daß auf 30 Drudfeiten feine erfchöpfende Behandlung der Methodik 
des Gejchichtsunterricht3 erfolgen kann, liegt in der Natur der Sache. 
E3 werden daher nur einzelne, beſonders wichtige Fragen in im all» 
gemeinen recht lesbarer Form behandelt. Zuerjt jchreibt der Verfaſſer 
über Ziel und Aufgabe des Gefchicht3unterrihts. Er meift ihm eine 
doppelte Aufgabe zu: eine intelleftuelle, indem er den Schülern bie 
chte Einjiht in den inneren Zufammenhang der Gefhichte vermitteln 
joll, und eine ethifche, indem er neben der geiftigen Bildung die echte 
und rechte Bildung des Herzens nicht vernadläffigen fol. Ga, Die 
geiftige Bildung foll durch nahhaltige und fräftige Erwärmung des 
Gemüt für die ewigen Ideen der Wahrheit und des Rechts, der Sitt- 
Iihleit und Freiheit, der Liebe zu Gott und den Menfchen diejenige 
fittlichereligiöfe Unterlage gewinnen, ohne die jede geiftige Bildung über- 
haupt wertlos bleiben würde. Der zweite Abfchnitt behandelt den Gegen- 
fand des Gefchichtsunterrichts. Necht Iefenswert, wenn auch nicht er- 
Ihöpfend, find darin die Ausführungen über die Berücfichtigung der 
Heimatgefhichte und ihr Verhältnis zur allgemeinen Gefchichte und um— 
gelehrt. Der dritte Abfchnitt ftellt Gefichtspunkte für die Stoffauswahl 
auf. In erfter Linie foll die innere Wichtigkeit des Stoffes entjcheiden. 
Es follen daher nur ſolche Begebenheiten und Perfönlichkeiten aus— 
führlic) behandelt werden, die einen weitgehenden Einfluß auf die Ge- 
Ihichte der Menfchen und Völker ausgeübt haben. Ziemlich neu im 
Geſchichtsunterricht ift die Berüdfichtigung der deutfhen Wirtſchafts— 
geſchiche. In Mädchenfchulen ift es felbftverftändlich, daß bei der Dar- 
tellung der Rulturzuftände auch Frauenleben und Frauenarbeit berüd- 
fihtigt werden. Der vierte Abfchnitt handelt von den Unterrichtäftufen 
und der Verteilung des Lehritoffs. Der Verfaffer unterfcheidet zmei 
Unterrichtäftufen: die Anfangsſtufe, die das vierte bis fechfte Schuljahr 
und die Oberftufe, die das jiebente bis neunte Schuljahr umfaßt. Der 
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Anfangsſtufe weiſt er die deutſchen Sagen und leicht faßliche Lebens— 
bilder hervorragendſter Geſtalten der deutſchen Geſchichte, der Oberſtufe 
die griechiſche und römiſche (ſiebentes Schuljahr) und die deutſche Ge— 
ſchichte (achtes und neuntes Schuljahr) zu. Dieſer Verſchiedenheit der 
Stufen entſpricht auch die Verſchiedenheit der methodiſchen Behandlung. 
Für die Anfangsjtufe hält der Verfaffer die Erzählung als die um 
bejtritten richtige Yorm der Darbietung, worüber man ebenjo unbejtritten 
anderer Meinung fein fann. Für die Oberftufe ftellt er den dod 
zweifellos auch für die Anfangsjtufe bereit3 richtigen Grundiag auf, 
daß man dem Schüler nichts geben darf, was er felbit im jich hat 
oder finden fann. In Befolgung diejes Grundjages bejpricht er zwei 
methodijhe Neuerungen, die einen ſehr dankenswerten Fortichritt be 
funden, nämlich den darjtellenden Unterricht und die Benutzung von 
Duellenjtoffen. Zum Schluß widmet er der Anfchaulichkeit und Ver— 
ftändlichfeit, der Einprägung und Wiederholung des Lehrſtoffs, der 
Perjönlichkeit des Lehrers im Gefchichtsunterriht und dem Yehrbud 
noch einige furze Ausführungen. Das Gebotene ijt wohl imjtande, an- 
regend und in manden Dingen klärend zu wirken, wenn es eine Methodil 
auch nicht erjegen kann. 


5. C. Ziegler, Der Gefhihtsunterriht im Dienfte ber Erziehung. 
Nach den Grundfägen der Herbartfhen Pädagogik dargeftellt. 3., verb. Aufl 
43 ©. (Lehrer-Prüfungs- und -Informationsarbeiten. Heft 8.) Minden 1907, 
U. Hufeland. 80 Bf. 


Sn Inappen Ausführungen, unter ausgiebiger Benutzung einer ver 
hältnismäßig engbegrenzten Literatur verbreitet fich der Verfaſſer zur 
nädjt über die Aufgabe des erziehenden UnterrichtS im allgemeinen, 
jtellt fodann die Bedeutung des Gefchichtsunterrichtö feſt, jpricht über 
die Auswahl und Anordnung des Geichichtsftoffes, charakterifiert den 
Gejhichtsunterricht in feinem Verhältnis zu den übrigen Fächern und 
behandelt zulegt die unterrichtliche Bearbeitung der Gefchichtsftoffe. Das 
geihieht von ftreng Herbart-Zillerſchem Standpunkte aus. Wer jih 
über Ddiefen Standpunkt furz unterrichten will, dem fei das klar und 
einfad) gehaltene Schriftchen warm empfohlen. 


6. Dr. C. Spielmann, Der Gefhichtsunterriht in ausgeführten Lel- 
tionen. Für die Hand des Lehrers nad den neueren methodiichen Grund 
fägen bearbeitet. II. Teil: Deutihe Geſchichte von der älteften Zeit 
bis zum Ende bes Großen Krieges. Für die Oberftufe von Volks und 
Mittelfchulen und die Mittelflafjen höherer Schulen. 2., durchgejehene und 
erweiterte Aufl. XII u. 592 ©. 9. Gefenius, Geb. 6,20 M. 


‚ Die erjte Auflage des Werkes ijt im 53. Jahresbericht (1900) S. 302 
eingehend bejprocdhen worden. Da die Anlage des Buches diejelbe ge 
blieben und nur einzelne Verbefferungen und Erweiterungen erfolgt find, 
jo fei kurz auf jene Beſprechung verwiejen. 


7. Th. Franke, Praktiſches Lehrbuch der Sächſiſchen Geſchichte. fir 
die Volfs- und Bürgerſchule bearbeitet. 2., verb. Aufl. 212 ©. Leipzig 1M7, 
€. Wunderlid. 2 a. n * PIE ve DE 


Die erſte Auflage ift im 51. Jahresbericht (1898) ©. 321 troß 
— Ausſtellungen ſächſiſchen Lehrern warm empfohlen worden. Da 
e zweite Auflage nur geringe Veränderungen aufweilt, fo genügt hier 
ein Hinweis auf jene ausführliche Beſprechung. 
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8. Ernſt Kornrumpf, Methodiſches Handbuch für den deutſchen Ge— 
ſchichtsunterricht in ber Volksſchule. Zn 3 Teilen. II. Teil: Preußifch- 
Deutihe Geihichte vom Jahrhundert Friedrichs des Großen bis zur Gegen- 
Ber z verm. Aufl. VIu. 523 ©. Leipzig 1907, F. Brandftetter. 6,50 M., 
geb. R 


Dieje zweite Auflage des dritten Teiles hat zwar die urfprüngliche 
Anlage und Behandlung nad) den Formaljtufen beibehalten, doch weiſt 
fie nicht unbedeutende Veränderungen auf. Zunächſt find auf der Stufe 
der Bertiefung mancdherlei ethifche Ergebnifje und auf der Stufe der 
Berfnüpfung mande nicht recht paffende oder zuweit führende Vergleiche 
gejtrichen worden, wodurch ſich auch mancherlei Veränderungen für die 
Stufen der Zufammenfaffung und der Anwendung ergaben. Sodann 
it der Geſchichtsſtoff an vielen Stellen jchärfer als bisher gegliedert 
und in fleinere Abſchnitte zerlegt, auch nad) der fpradlichen Geite 
forgfältig durchgefehen worden. Endlich hat das Buch eine nicht uns 
weſentliche Erweiterung erfahren. Es find neu aufgenommen worden 
die Abjchnitte „Friedrich Wilhelm IL”, „Friedrich Wilhelm II. in 
der Friedenszeit von 1815— 1840, „Friedrih Wilhelm IV.” und ‚König 
Wilhelm I. und das Werk der Heeresverbeſſerung“, während die bis— 
berige erſte methodijche Einheit de3 Buches, „Preußen wird Königs 
reich‘, in die zwei Einheiten „Friedrich 1.“ und „Friedrich Wilhelm I. 
zerlegt worden iſt. Dadurch ijt alfo unter Beibehaltung der bisherigen 
Gliederung in drei große ZBeitabjchnitte die ununterbrochene Reihe der 
preußijchen Könige zur Behandlung gelommen, jo daß das Buch nun 
mehr alle Anſprüche der preußifchen Volksſchule voll befriedigt, mit 
einigen Streichungen aber auch in jeder anderen deutfchen Volksſchule 
verwandt werden fann. Während die erjte Auflage die Darftellung mit 
dem Deutſch-Franzöſiſchen Kriege 1870/71 und der Wiederaufrichtung 
des Deutjchen Kaijerreiches jchloß, ift in der zweiten Auflage aud) 
„Die Friedensarbeit im neuen Reiche” bis zur Gegenwart auf 74 Seiten 
eingehend behandelt worden. Möge das Buch, deſſen erſte Auflage ſich 
in der pädagogijchen Kritif wie in der täglichen Arbeit der Schulpraris 
reicher Anerkennung erfreuen durfte, auch in feiner erweiterten Gejtalt 
fi neue Freunde erwerben und den Gefchichtsunterricht fördern helfen. 


III. Cehrbücher für höhere Lehranfalten. 


1. Prof. Emil Knaake, Lehrbuch der Geſchichte für die oberen Klaffen 
höherer Lehranftalten. 3 Teile. III. Teil: Bom Weitfälifchen Frieden 
bi3 zur Gegenwart. (Lebraufgabe ber DOberprima.) VIII u. 224 ©. 
Hannover 1907, E. Meyer. Geb. 2,40 M. 


Der erite Teil diefes Lehrbuches ift im 57. Jahresbericht (1904) 
©. 428, der zweite Teil im 59. Jahresbericht (1906) ©. 377 angezeigt 
worden. Der dritte Teil gliedert feinen Stoff in vier Abfchnitte: das 
Zeitalter der unumſchränkten Fürſtenmacht 1648—1789, das Zeitalter 
der Revolution und Napoleons I. 1789—1815, das Zeitalter der deutjchen 
Einheitäbeftrebungen, Weltwirtichaft und Weltpolitil. Im Bordergrunde 
ſteht Deutfchland, bejonders Preußen. Daher beginnt das Bud mit 
einem Überblid über die Entwidlung des brandenburgifch-preußifchen 
Staates bis zum Großen Kurfürften. Die Bedeutung der Hohenzollern 
um die Hebung Preußens und Deutſchlands, befonders in wirtjchaftlicher 
und fozialer Hinficht, findet fich gut hervorgehoben. Auch die Ent» 
widlung und die Beitrebungen der Sozialdemokratie im Deutfchen Reiche 
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findet ſich berückſichtigt. Die Geſchichte Frankreichs, Rußlands, Englands 
uſw. iſt, ſoweit ſie auf Deutſchland eingewirkt hat, an den betreffenden 
Zeitabſchnitten eingeſchaltet. Der vierte Zeitabſchnitt, Weltwirtſchaft und 
Weltpolitik, iſt naturgemäß nur kurz, weiſt aber auf die Aufgaben der 
Zukunft hin. Die Darſtellung iſt einfach, knapp und überſichtlich, ſo 
daß das Buch als Lernbuch gut geeignet fein wird. Negenten- und 
Beittafeln ergänzen es zwedentjprechend. 


2. Prof. Dr. P. Hellwig, Lehrbuch ber Gefhichte für höhere Schuler. 
II. Abteilung: Mittelftufe. Leipzig 1908, U. Deichert Nachf. 
1. Teil: Deutfhe Geſchichte bis zum Kuanenae des Mittelalters. 
Mit 4 Karten und einzelnen Abbildungen. VI u.125 ©. 1,60 ®. 
2. Teil: Bom Ausgange des Mittelalterd bis zur Gegenmatrt. 
Mit 5 Schlachtplänen und einzelnen Abbildungen. VI u. 242 ©. 20 M. 


Ein zweifellos gutes Buch, das die Schüler mit großem Nuten 
gebrauchen werden, denn e3 gliedert den Stoff einfah und überſichtlich, 
hebt die Überjchriften der Abjchnitte durch Fettdruck hervor, erzählt ſchlicht 
und einfadh in der Sprade des Schülers, läßt den toten Gedächtnis 
ftoff Stark zurüdtreten, jcheidet auch das Nebenfählihe aus und br 
ſchränkt fid) auf die Hauptvorgänge, die in ihren Urſachen und Wirkungen 
dargelegt werben. Troßdem es fi) naturgemäß der Dauptfache nad 
auf die deutfche Gefchichte befchränft, ift doch auch die ausländiſche 
nit ganz unberüdjichtigt geblieben. Ebenſo find die Kulturverbält- 
nifje in genügendem Umfange zur Darjtellung gefommen. Karten, einige 
Bildniffe und Schladhtpläne tragen zur Erhöhung der Anfchaulichkeit bei 
Ein Anhang zum zweiten Teile enthält einen Abriß zur Bürgerkunde, 
foweit fie auf der Mitteljtufe getrieben werden Tann, einige wmenige 
Duellenftüde, von denen zu bedauern ift, daß fie nicht an paflender 
Stelle dem Tert eingereiht worden find, und eine für die Bedürfniie 
der Mitteljtufe ausreichende Gefchlechtstafel der Hohenzollern. Cine be 
fondere Merktafel am Schluffe beider Hefte ergänzt den Tert. 


3. Dr. Martin Mertens, Hilfsbucd für den Unterricht in der deutſcher 
Gejhichte. In 3 Teilen. Freiburg 1907, Herderfche Berlagshdig. 

1. Teil: Deutfhe Gefhihte von ben äÄlteften Zeiten bis zum 

eure be3 Mittelalters. 11. u. 12. verb. Aufl. VIII u. 140 ©. 


2. Zeil: Deutſche Geſchichte vom Beginn der Neuzeit bis zur 
Thronbefteigung Friedrichs des Großen. 9. u. 10. verb. Ark 
©. 141—240. 1,20 M. 


Die früheren ſchnell aufeinanderfolgenden Auflagen dieſes Hilfe 
buches find wiederholt von uns angezeigt worden, zulegt im 58. Sabre 
beriht (1905) ©. 357. 


4. Prof. E. Dahn u. Dr. Walther Nadel, Lernbuh für den Geſchichte— 
unterricht. Lernftoff der Obertertia 1517—1740. 93 ©. Braunſchweig 1W7, 
F. Appelhans & Co. 1 M. 


Ein vortreffliches Lernbuch, das feinen Stoff in fehr Inapper, über- 
fihtliher Yorm unter Anwendung verfchiedener Druckſtärke gibt umd 
ji) nicht auf Namen und Zahlen bejchränft, fondern auch Erfolg, 
Urfache, Wirfung uſw. fcharf hervorhebt. Freilich wird der Lehrer dur 
feinen Vortrag das Gerippe erft mit dem nötigen FFleifch umfleiden 
müffen, wenn das Buch wirklich den rechten Nuten ftiften fol. Br 
fondere Hervorhebung verdienen auch die im Anhang enthaltenen Stofir 
zur Wiederholung und Gelbftprüfung. 
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5. W. Heinze u. Herm. Roſenburg, Die Geſchichte für Lehrerbildungs— 
— 4 Teile. Hannover 1907, C. Meyer. 
3. Teil: Die vaterländiſche Geichicht⸗ von 1648 bis 1815. 4., ver 
bejjerte Aufl. Mit 2 Bildertafeln zur ne Für die IL Seminar 
Hoffe. VIII u. 213 S. Geb. 2,50 


Beigt nur Heine Änderungen ber dritten Auflage gegenüber, die 
früher angezeigt worden ift. 


6. Rudolf Sinwel, Lehrbuch der Geſchichte für höhere Handelsfhulen 
(Hanbdel3afademien) und verwandte Lehranftalten. III. Teil: Die Neue Zeit. 
ur Franz Hermann Eidler. 258 © Wien 1907, U. Hölber. 

85 M. 


Auch diefer dritte Teil betätigt das günjtige Urteil, das wir über 
den erjten und zweiten Teil im 55. und 56. Kahresbericht (1902 und 
1903) ©. 413 und 393 fällen fonnten. Vom Zeitalter der Entdedungen 
bis zum Jahre 1815 wird uns die Gejchichte der neuen Zeit in wohl— 
abgerundeten, forgfältig gegliederten Einzelbildern in einfacher Sprade 
ziemlid) ausführlich) vorgeführt. Dem Zwecke de3 Buches entſprechend, 
find bejonders die Abjchnitte über den Handel umfangreih und er» 
fchöpfend berüdfichtigt, ohne daß dadurd ein räumliches Mißverhältnis 
dem übrigen Stoffe gegenüber entjtanden wäre. Go lieſt fih 3. B. 
die Geſchichte des Zeitalters der Entdeckungen, die neben den üblichen 
Entbedungsfahrten der Portugiefen und Spanier aud) die der Eng» 
länder, Holländer, Franzojen und Ruſſen berüdficdhtigt und namentlich 
bie Folgen und Begleiterfcheinungen der Entdedungen Far und über» 
fichtlich Hervorhebt, fehr gut. Auch fonjt ijt die Kulturgeſchichte gut 
berüdjichtigt.. Der Stoff ijt natürlich für öſterreichiſche Handelsſchulen 
ausgewählt, jo daß neben der allgemeinen deutſchen Geſchichte beſonders 
öſterreichiſche Verhältniffe zur Parjtellung gekommen find, während die 
Entwidlung Brandenburg- Preußens nur kurz berührt worden ift. Da— 
neben finden fih aus der außerdeutfchen Gefhichte auch z. B. Ab- 
fchnitte wie „Portugal und Spanien in ihrer Blütezeit“, „Die Blüte 
der Niederlande‘, Srankreich im NReformationgzeitalter‘‘, „England im 
Rejormationzzeitalter”‘, ‚Die Vorherrſchaft Franfreihs unter Lud— 
wig XIV.“, „Der Aufftieg Englands zur erjten See- und Handelsmacht“ 
u. a. Zu jedem ber drei — Abſchnitte find zehn zuſammenfaſſende 
Wiederholungsfragen Hinzugefügt, und am Schluſſe ſteht eine ſynchro— 
niſtiſche Uberſichtstabelle, in der je eine Spalte für Deutſchland und 
Oſterreich, das übrige Europa und für die Kultur- und Handelsgeſchichte 
beſtimmt iſt. Das Buch wird jedenfalls in den Anſtalten, für die es 
beſtimmt iſt, mit großem Nutzen zu gebrauchen ſein. 


7. Dr. Friedrich Neubauer, Geſchichtliches Lehrbuch für höhere Mädchen— 
ſchulen. Vorſtufe, nad) dem Normallehrplan für die Klaſſen VI u. V bearbeitet 
von Juſtus Balger. Mit 17 Bildniffen. 2., durchgeſ. Aufl. 102 ©. Halle 1907, 
Buch. des Waifenhaufes. Geb. 1,40 M. 


Das Buch enthält eine befchränfte Anzahl von Gefchichtsbildern, 
nämlich jechzehn aus der deutſchen Gejchichte bi3 zum Ende de3 Dreißig- 
jährigen Krieges und elf aus der brandenburgiichspreußifchen Geſchichte. 
Der Stoff wird faft ausfchlieflih um die Negenten gruppiert. Dem 
Zwecke entjpredhend ift die Darjtellung ſehr einfah, Namen und Zahlen 
treten recht fparfam auf. 
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IV. Cehrbücher für Volks- und Aittelſchulen. 


1. Bilder aus der Geſchichte. Ein Hilfsbuch für den Unterricht. Bearbeitet 
nad; dem Münchener Lehrplane unter Berückſichtigung der Kreislehrpläne 
Bayerns. Herausgegeb. vom Bezirktslehrerverein Münden. 3., voll. 
umgearb. Aufl. 124 ©. Münden 1907, M. Kellerer. 45 Bi. 

Das Büchlein in Heinem Format und mit großem Drud enthält 
in knappſter Form die Geſchichte der Ägypter, Phönizier, Griechen, 
Nömer und Deutfchen in überfichtlicher Gliederung, dazu auch die Ge 
ſchichte Bayerns und mandherlei fulturgefchichtliches Material, ſowie einen 
Anhang: München, ein Mittelpuntt der heutigen Kultur. Die Dar» 
ftellung ift freilich fo fnapp, daß fie nirgends über die trodenjte Auf- 
zählung der nadten Tatſachen hinausfommt. Wer 3. B. Friedrich den 
Großen in etwa 40, die Reformation in etwa 60, ſämtliche Karolinger 
in etwa 80 Beilen behandelt, hat wohl faum das Recht, jein Bud 
„Bilder aus der Gefchichte” zu nennen. Wir bedauern die Münchener 
Volksſchulen, wenn ſich etwa ihr Gefchichtäunterricht allgemein im den 
Bahnen diejes Hilfsbuches bewegen ſollte. 


2. Guſtav Nufh, Alois Herdegen u. Franz Tiehl, Lehrbuch der Geſchichte. 
Mit Benugung bewährter Erzähler für öfterreichifche Bürgerichulen bearbeitet. 
Ausgabe in 3 Teilen. Wien 1906, A. Pichlerd Witwe & Sohn. 

I. Teil. Mit 25 Abbild. 96 ©. Geb. 1K 10h. 
IL. Zeil. Mit 23 Abbild. 108 S. Geb. 1 K 20h. 

III. Zeil. Mit 16 Abbild. 100 6. Geb. 1 K 20 h. 

Das ungeteilte Lehrbuch ift bereit? im 57. Yahresbericht (1904) 
©. 433 anerfennend befprocdhen worden. Hier liegt nur eine fait un- 
veränderte dreiteilige Ausgabe vor, von der natürlich dasjelbe günftige 
Urteil gilt. Der erjte Teil enthält die Alte Gefchichte und fünf Bilder 
aus der Geſchichte des Meittelalterd und der Neuzeit; der zweite Zeil 
bringt eine Wiederholung und Erweiterung der Alten Gejchichte, die 
Gejchichte des deutſchen Mittelalters und fünf Gefchichtsbilder aus der 
Neuzeit; der dritte Teil enthält eine Wiederholung und Ermeiterung 
der Geſchichte de3 Mittelalters, fowie die Gefchichte der Neuzeit bis 
zur Gegenwart. 


V. Allgemeine Geſchichte. 


1. Dr. Ludwig Reinhardt, Der Menſch zur Eiszeit in Europa und feine 
Kulturentwidlung bis zum Ende ber Gteinzeit. 2., volllommen 
umgearb. und ſtark verm. Aufl. mit 535 Abbild., 22 Kunftdrudtafeln und 
2 Karten. VIII u. 921 ©. Münden 1908, €. Reinhardt. Geb. 12 M. 


Die Menfchwerdung in ihren älteften nachweisbaren Spuren zu 
verfolgen, ift der Zweck des vorliegenden Buches. Unter Vermeidung 
aller phantaftiichen Ausmalungen, ftreng nur auf dem wirklichen Boden 
gewifjenhafter wiſſenſchaftlicher Forfhung fußend, will es die überaus 
zahlreichen, in ihrer Bedeutung aber von der großen Menge der Ge- 
bildeten nod) völlig überfehenen Ergebniffe der ältejten vorgefchichtlichen 
Forſchung zu einem einheitlichen und überfichtlichen Ganzen zufammen- 
faffen. Dabei zeigt es, wie unermehlic) weit der Weg war, den unfere 
Borfahren zurüdzulegen hatten, bis fie alle jene Kulturgüter und Förper- 
lichen und geiftigen Errungenschaften fih in Not und Drangfalen der 
verſchiedenſten Art erworben hatten, die ſie ſchließlich zum Höchſten 
befähigten; es zeigt, daß es der Kuiturmenſchheu nicht leicht geworden 
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iſt, das zu werden, was ſie heute iſt. Nach einer kurzen Orientierung 
über die geologiſche Entwicklung der Erde behandelt Verfaſſer in elf 
umfangreichen Kapiteln ſeinen Stoff, indem er den Menſchen zur Tertiär— 
zeit betrachtet, die Eiszeit und ihre geologiſchen Wirkungen ſchildert, 
das Leben des Menſchen während der erſten Zwiſcheneiszeiten, der letzten 
Zwiſcheneiszeit und der frühen Nacheiszeit beleuchtet, die Übergangs- 
periode von der älteren zur jüngeren Steinzeit, dann die jüngere Stein- 
zeit und ihre materiellen Kulturerzeugniffe, die Germanen al3 Träger 
der megalithiihen Kultur, die Entwidlung der geiftigen Kultur am 
Ende der Steinzeit harakterifiert und zuleßt noch über Steinzeitmenjchen 
der Gegenwart und über die in Sitten und Anſchauungen der gejchicht- 
lichen Europäer noch erhaltenen Niederfchläge aus alter Zeit jpricht. 
Die gemeinverjtändliche, ſchöne Darftellung wendet ſich an gebildete Lefer, 
die felbjtverjtändlich nicht ganz mit wijjenjchaftlichen Auseinanderſetzungen 
verfhont werden können. Dem leichteren Verjtändnis des Inhalts dienen 
die überaus zahlreihen Abbildungen und 22 Kunftdrudtafeln, jo daß 
da3 Wert den weitgehendjten Anforderungen vollauf genügt und allen 
ein vortrefflicher Führer fein wird, die, ohne fi mit der Borgefchichte 
des Menſchen wiſſenſchaftlich beifchäftigen zu können, doch über die Her— 
funft und Entwidlung unjeres eigenen Gefchlechtes möglichſt zuverläffige 
Erfenntnis jchöpfen mödhten. 


2. Prof. Hans Pohlig, Eiszeit und yizate des Menſchen. 142 ©. 
Leipzig 1907, Quelle & Meyer. Geb. 1 


Das Büchlein durcheilt in —— Uberſicht die großartigen 
Erjheinungen von Eiszeit und Urgefchichte, deren inneren, urſächlichen 
BZufammenhang es in für jedermann faßlicher und anregender Weife 
aufdedt, jo daß e3 veralteten Anſchauungen und Borurteilen in das 
tiefſte Mark greift und doch zugleich den Fachgenoſſen wiſſenſchaftlich 
Sörderndes und Neues bietet. Ausgehend von einer am beiten an 
der Hand der Karte zu verfolgenden Darjtellung der Gletfcherwelt und 
Eiszeit von heute, wie fie und in den Alpen, in mancherlei anderen 
Gebirgen und bejonders in den Polarländern entgegentritt, ſchildert 
der Verfaſſer eingehender die große Eiszeit in den Alpen und deren 
nördlichen und füdlichen Vorlanden, in Skandinavien, Finnland und 
Schottland, im nordeuropäifchen Tiefland, in den europäischen Mittel- 
gebirgen, in Nord» und Südamerika, Auftralien, Afrifa und Mfien. 
Immer wird von den heutigen Zuftänden auf die allmählihe Ent— 
widlung durch viele Jahrtauſende gejchloffen, ſchätzt doch der Verfaſſer 
in Übereinjftimmung mit den meijten feiner Fachgenofjen den Seit» 
abjtand zweier benachbarter, auf kosmischen Beränderungen beruhenden 
Eiszeiten auf mindeftens hunderttaufend Jahre, jo daß wir und gegen= 
wärtig etwa in ber Mitte zweier Vergletfcherungsperioden befinden würden. 
Nachdem der Verfaſſer dann eine fejjelnde Schilderung der eisfreien 
Gebiete während der großen PBergleticherungen gegeben und dabei das 
Meer, die fließenden Gemäffer, die Binnenfeen, die Höhlen, die Torf» 
moore, die Auf-Eisfhichten Sibiriend und die Vulkane der großen Eis- 
zeit betrachtet hat, fommt er auf den Menfchen und feine tierischen 
und pflanzlichen Begleiter zu jprehen und gibt auf Grund der neueſten, 
ftreng mifjenfchaftlihen Forfhungen ein Bild von dem Leben des Ur— 
menſchen und feiner riefigen Beitgenoffen aus dem Tierreihe. Das 
Buch enthält bei fnappem Umfange eine Fülle anregenden Stoffes und 
jollte bei feinem geringen Preife zahlreiche Lefer finden. 
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3. Kurt Breyfig, Die Geſchichte der Menſchheit. I. Bd. Die Böller 
ewiger Urzeit. Die Amerilaner des Nordweſtens und des Nordens. Mit 
einer Völkerlarte. XXVII u. 563 ©. Berlin 197, ©. Bondi. 7 M. 


Der geijtvolle Verfafjer, der vor etwa ſechs Jahren in feiner groß 
angelegten ‚„‚Kulturgejhichte der Neuzeit‘ den Bau einer vergleichenden 
Entwidlungsgefhichte der führenden Völker Europas aufzuführen be 
gonnen hat, die in ihren beiden Bänden leider nur bis an die Schwelle 
der Neuzeit führt und bis jegt Feine Fortſetzung erfahren hat, ver» 
öffentlicht jet den erjten Band einer „Geſchichte der Menjchheit”. Der 
Plan des ganzen Werkes ift jo weit ausjchauend und eigenartig, deß 
er etwas ausführlicher dargelegt zu werden verdient. Breyſig ftedt jeinem 
Werfe drei Ziele, alle drei nur auf weiten und ſehr mühjeligen Wegen 
zu erreichen. Zuerſt „gilt es eine Gefhichte der Menſchheit zu jchaflen, 
der wirklichen, ganzen, großen Menfchheit, nicht der europäiſchen mur 
oder der europäifchevorderajiatiichen oder mweldye Teile man immer ie 
lange für das Ganze ausgegeben hat“. Es foll zweitens „nicht von 
Staatögefhichte und einigen Fulturgefhichtlihen Beigaben die Rede jein, 
welches Bruchſtück wiederum immer noch al3 eigentlihe und aljo zu 
reichende Gejchichte angefehen wird, fondern es foll der Berjuh ge 
mad)t werden, die beiden Bereiche gefhichtlichen Lebens, den des geiel- 
Ichaftlichen, handelnden und den des geiftigen, ſchauenden Dichtens um 
Trachtens de3 Volkes mit gleicher Sorge, gleidyer Liebe zu umfallen 
und beider jämtlihe Bezirke zu durchſtreifen: Staat und Klaffe, Reit 
und Wirtjchaft, Sitte und Familie hier, Glauben und bildende Kunfi, 
Sprade und Werkzeug, Tanz-, Diht- und Tonkunft, Wiſſenſchaft und 
Heilkunde dort, Seele und Gebärde, das Verhalten des Jch zur Gemein 
ihaft, zur Ummelt überall zu überbliden”. Es foll drittens „‚nirgend: 
eine bejchreibende Aneinanderfügung von Taten oder Zuftänden, nein, 
immer die Herjtellung urſächlich verfnüpfter, durch einheitliche Gedanten- 
fäden verbundener Entwidlungsfetten erjtrebt werden; es foll midt 
eigentlid) die Gejchichte der Sachen, der Einrihtungen und Gebdanten, 
furz, der einzelnen Handlungen, fondern die Gefhicdhte der Handlung 
weilen hergeftellt werden, e3 foll nicht eigentlich die Geſchichte der Perfün- 
lichkeiten, der einzelnen, auch nicht der großen Einzelnen, fondern die 
Geſchichte der Menfchenformen, die Geſchichte de3 großen Einzelnen, 
der Perfönlichkeit felbit in langen Sichten, in weite Zuſammenhänge 
geordnet werden‘ „Alle Gedichte ift Werben, und fo ift der föl- 
lichfte Preis, den die Betrachtung der Vergangenheit zu vergeben bat, 
nicht in der Erfahrung deſſen, was alles zwifhen Menfchen geſchehen 
ift, fondern in der Erfenntnis des Wie und des Warum dieſes Gr 
Ichehens begriffen. Wie Neues wird, warum Altes vergeht, weshalb 
dDiefe und gerade dieſe, feine andere Folge der Ereigniffe, der Zuftänd, 
der Handlungen, der Handlungsweifen, der PVerfönlichkeiten, der Perlön 
lichfeitsformen eintrat; das find die leßten Fragen, die der Geſchicht⸗ 
fchreiber der Menfchheit zu fragen wagen darf.” 

Wer den Aufbau des ganzen Werkes recht verjtehen will, der tut 
gut, zuvor die 1905 erichienene Schrift des PVerfafjers „Der Stufenbau 
und die Gefege der Weltgefhichte (57. Pädagogiſcher Jahresbericht 
[1904] ©. 420) recht gründlich zu leſen, da er in dieſer Schrift die 
theoretifche Begründung für die von ihm aufgeftellten Entwicklungs— 
ftufen der Menſchheit — Urzeit, Altertum, Mittelalter, neuere und 
neuefte Zeit — gibt. Für die erfte Entwidlungsitufe, das find die Böller 

wiger Urzeit, die über da3 Alter der Kindheit nicht hinauskamen, find 
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bie erſten drei Bände beftimmt, und zwar ſollen Band I und II die rote Raſſe, 
nämlich die Urbewohner von Nord» und Südamerifa, Band III die 
Auſtralier, die nördlichſten und jüdlichjten Aſiaten und Die niederen 
Neger jhildern. Für Band IV find die Reiche „keimenden und wachſenden 
Königtums“, die Staaten der höheren Neger und der Altamerikaner 
in Wusjiht genommen. Die Bände V und VI werden jid mit den 
Böllern der „Altertumsſtufe und der europäilhen Mittelalter‘ bejchäf- 
tigen und damit die Grundlage jchaffen für die vergleichende Geſchichte 
der europäifhen Bölfer, die in einer noch nicht bejtimmten Anzahl 
von Bänden „das Werk krönen fol”. 

Der vorliegende erjte Band bringt natürlich zunächſt eine allgemeine 
Einleitung, in der ſich der Verfaſſer über die Ziele der Forſchung ver» 
breitet, Weſen und Umfang mweltgefchichtlicher Forſchung bejtimmt und 
die geſchichtlichen Grundbegriffe feſtſtellt, nämlich den Entwicklungs— 
gedanken, die Stufenfolge der Zeiten und die Längs- und Querſchnitte 
der Weltgeſchichte. Ein zweiter Teil, der ebenfalls noch als zur Ein— 
leitung gehörig gedacht iſt, ſoll den „Urſprüngen der Menſchheit“ ge— 
widmet ſein, aber erſt in einem ſpäteren Bande Aufnahme finden. An 
der Spitze dieſer umfangreichen Einleitung ſteht wieder ein 26 Seiten 
umfaſſendes, ſtimmungsvolles Vorſpiel, ein mehr dichteriſcher, als pro— 
ſaiſch-wiſſenſchaftlicher Erguß, überſchrieben „Das Schauſpiel der Menſch— 
heit“, das in einem erſten Bilde den „Reigen der Kindheit“, im zweiten 
den „Heerzug der Könige“ und ſomit in großen Zügen den Entwicklungs— 
gang der Menſchheit an unſerem Geiſte vorüberziehen läßt. 

Der Hauptteil des Bandes iſt der Geſchichte der roten Raſſe ge— 
widmet. Nachdem einleitend das Recht der Urzeit auf Geſchichte nach— 
gewieſen worden iſt, behandelt der Verfaſſer von den Völkern der roten 
Raſſe in zwei Büchern die Kolumbianer, das find etwa die Bewohner 
des heutigen Kalifornien, und die Nordländer, das find etwa die Be— 
mwohner des heutigen britiihen Nordamerifa und Grönlands. Die Be— 
trachtung beider Völker gejchieht nad derjelben Gliederung. Zuerſt 
werden Land und Leute betrachtet, dann die Ordnung der Gejellichaft 
geihildert (Wirtfchaft, Leibes- und Seelenfitten; die Familie; die Ver— 
fafjung; Stände, Altersklaſſen, Horde, Gefchlechterverfafjung; das Recht; 
dic Staat3- und die Kriegskunſt; die Einheit der gefellfchaftlichen Ord— 
nungen) und zulett Das geijtige Leben beleuchtet (der Glaube; bie 
bildenden Künſte; die Sprache; Dicht-⸗, Tanz und Tonkunſt; Wiffen 
und Werkzeug; Heilkunde; die Einheit de3 geijtigen Schaffens). Eine 
Sarte gibt den genaueren Wohnplat der beiden Bölfer an. 

In einem etwa 50 Seiten umfafjenden Anhange bringt der Ver— 
fajjer eine erjte Folge von „Hilfsbegriffen”, die ebenfo nützlich wie 
wiſſenſchaftlich wertvoll ift und in der es dem Berfaffer darum zu tun 
ift, eine Terminologie der in der „Geſellſchaftsgeſchichte“ verwendeten 
Begriffe aufzuftellen und fo zmwifchen fi) und dem Leſer eine Brücke 
fiheren Berjtändniffes zu bauen. So finden fi) 3. B. Ausdrücde wie 
Horde, Gruppenehe, Familie, Sonderfamilie, Großfamilie, Gejchlecht, 
Mutterreht, Raſſe, Staat, Bölferfchaft, Stamm, Bolt, Klafje, Wirt» 
fhaft u. v. a. teil einfach erläutert, teil3 aber auch unter ausführ- 
liher Begründung gegen etwaige Mißverftändniffe abgegrenzt. 

Die Darftellung erjtrebt die möglichite Durchfichtigfeit und Klarheit; 
fie vermeidet jedes Fremdwort, ijt lebendig und phantafievoll und verrät 
ein ungewöhnlich liebevolles Verftändnis für das Weſen Ddiefes uns 
fo fremden Menfchentums. Über dem allgemeinen Ziel des groß ans 
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elegten Werkes, einen Stammbaum der Formen der geſellſchaftlichen 
rdnung und des geiſtigen Schaffens der Menſchheit aufzuſtellen, iſt 
die Ausbreitung aller Beſonderheit, aller Farbenfülle, aller Schönheit 
bes einzelnen Menſchen- und Völkerſchickſals nicht vergeſſen. Möge es 
dem Verfaſſer vergönnt ſein, ſein weitgeſtecktes Ziel zu erreichen. Seinem 
monumentalen, gedankenreichen Werke aber wünſchen wir recht viele 


Leſer. 


4. Dr. S. Widmann, Dr. P. Fiſcher u. Dr. W. Felten, Illuſtrierte ®elt- 
geihihte. In 4 Bänden. Mit über 1300 Tertabbild. u. 132 Tafelbildern 
u. Beilagen. München 1907, Allgem. Berlagägejellihaft m.6. 9. Je 10 M. 
Bd. I. Geſchichte des Altertums. Bon der älteften Zeit bis zu 
Ehrifti Geburt. Won Dr. P. Fiſcher. Mit 269 Tertabbil. u. 
29 Tafelbildern u. Beilagen. VIII u. 464 ©. 

Bd. 11. Gefhihte des Mittelalters. Bon Chrifti Geburt bis zur 
Entdedung Amerilas. Bon Dr 5. Felten. Mit 292 Tertabbilb. 

u. 34 Tafelbildern u. Beilagen. VII u. 528 ©. 


Der zuerjt erfchienene vierte Band, die Gefchichte der neuejten Zeit 
von der großen franzöfifhen Revolution 1789 bis zur Jetztzeit ent— 
haltend, ijt im 58. Jahresbericht (1905) ©. 369 angezeigt worden. Das 
Werk iſt von fonfervativsfatholiihem Standpunkte gefchrieben. Das tritt 
im erjten Bande natürlic) weit weniger als im zweiten hervor. Der 
erjte Band behandelt die Gejchichte Babyloniens und Aſſyriens, Aguptens, 
Phöniziens, Iſraels, Perfiens, Griechenlands und Roms. Das geihiet 
meift in der Form der Zweiteilung, indem zuerjt die gejchichtlichen 
Begebenheiten, fodann die Kulturverhältniſſe dargeftellt werden. Die 
Serhichte der Griehen und Römer ijt natürlich viel reicher gegliedert. 
Die legtere führt nur bis zur Geburt Chriſti. Die Gefchichte iraels 
it in ſtreng biblifcher Auffaffung erzählt; von den Ergebnifjen der 
neueren Bibelfritift und den Forſchungsergebniſſen der neueren 
Ausgrabungen im alten Drient ift da noch nichts zu jpüren. 
Die Darftellung ift meift recht einfach und knapp, Tiejt ji aber aut: 
fie gibt vielfach nur die Tatſachen, ohne fih in langen Betrachtungen 
zu verlieren. Sie ift daher volfstümlich im beiten Sinne des Wortes. 

Der zweite Band jchildert zuerjt den Eintritt des Chrijtentums in 
die Nömer- und Germanenwelt, indem er, ausgehend von einer Dar- 
ftellung der Weltlage um Chrifti Geburt, von der Begründung des 
römischen Kaifertums unter Auguſtus bis zur WBegründung Des 
abendländifhen Kaifertums unter Karl dem Großen erzählt. Ter 
zweite große Mbjchnitt fchildert fodann die chriſtlich-germaniſche 
Beit von Karl dem Großen bis zur Machtitellung der romaniichen Welt 
und des Islams in Europa und zur Entdedung der neuen Welt. Auch 
hier ijt die Darftellung im allgemeinen einfach und leicht verſtändlich, 
berücdfichtigt neben der politischen auch die Fulturelfe Entwidlung in 
genügendem Umfange, fehrt aber auch den Fatholifchen Standpunkt weit 
Ichärfer hervor, befonders in den firdlidhen Kämpfen zwifchen Kaijertum 
und Bapittum. 

Zur befonderen Zierde gereihen den Bänden die zahlreichen, meiſt 
guten Abbildungen im Tert und die 63 meijt farbigen Tafelbilder umd 
Beilagen, die den Tert fortlaufend begleiten und illuftrieren und da» 
durch intereffant geftalten, jo daß es ſchon einen Genuß gewährt, im 
dem Buche zu blättern. Durch dieje reihe und gejchmadvolle Illuſtrierung 
hat fi der Verlag ein beſonderes Verdienſt erworben, jo dab das 
gut ausgeftattete Werk jedem Gebildeten empfohlen werden fann, dem 
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der politifchreligiöfe Standpunkt der Verfaſſer zuſagt oder der, auf 
anderem Standpunkte jtehend, in feiner feften Anficht nicht wankend wird. 
5. Weltgefhidhte. Die Entwidlung ber Menfhheit in Staat und 

Gejellfhaft, in Kultur» und Geiftesleben. Herausgegeben von Prof. 

Dr. von Bflugf-Harttung. Berlin 1907, Ullftein & Co. 

4. Bd. Gefhichte der Neuzeit: Das religiöfe Zeitalter 1500—1650. 

629 ©. Geb. 20 M. 

Das iſt der zuerjt erfchienene Band einer auf jehs Bände von 
gleihem Umfange berechneten eigenartigen Weltgejchichte, die, monu— 
mental angelegt und reich illuftriert, von dem Profeſſor und Ardivrat 
am Königl. Geh. Staatsarchiv zu Berlin Dr. %. von Pflugk- Harttung 
unter Mitwirkung von 23 der hervorragenditen deutjchen Hiftorifer heraus— 
gegeben wird. Das Werk foll in zwei Gruppen zu je drei Bänden 
eriheinen. Die erjte Gruppe umfaßt die ältere Zeit, nämlid) die Ge— 
Ihichte des Altertums, des Mittelalter8 und des Orients vom Anbeginn 
bis zum Eintritt in die Weltpolitif. Die zweite Gruppe umfaßt die 
neuere Zeit, nämlich das religiöfe Zeitalter von 1500—1650, die Zeit 
von 1650—1815 und die Zeit von 1815—1907. In danfenswerter 
Rückſichtnahme auf die Bebürfniffe des modernen Leſers läßt der Verlag 
die Gruppe „Neuere Zeit” zuerjt erjcheinen. Jede Gruppe und jeder 
Band it einzeln fäuflih. Zu Ende des Jahres 1909 foll das Werk 
vollendet vorliegen. Bon den 23 Mitarbeitern, faſt ausſchließlich Uni— 
verfitätsprofefforen, feien nur hervorgehoben Ernft Haedel, J. Beloch, 
C. Bezold, K. Brandi, Th. Brieger, 8. Th. v. Heigel, E. Heyd, 
M. Hoernes, K. Lampredt, M. Philippfon, 9. dv. Zmwiedined-Südenhorft, 
— Namen von beſtem Klang, die eine vortreffliche Leiſtung ver— 
ürgen. 

Der vorliegende Band umfaßt auf 629 Tertfeiten fünf umfang 
reihe Arbeiten. Der Herausgeber erzählt zunächſt die Entdedungs- und 
Kolonialgefhichte, wobei die Erwerbungen aller KRolonialmädte, die in 
das religiöje Zeitalter fallen, auch die Hollands, Frankreichs, Englands, 
Dänemarks, Schwedens, Rußlands, Staliens und Deutfchlands, betrachtet 
und zulegt die Ergebniſſe der Kolonijation zufammengefaßt werden. 
Im zweiten Abſchnitt fchildert K. Brandi als gründlicher Kenner die 
Renaifjance in Italien und bereitet damit die Gefchichte der Reformation 
vor, die Th. Brieger im umfangreichen dritten Abjchnitt Mar und ver- 
tändlih und im überfichtlicher Gliederung bis zum Neligionsfrieden 
von Augsburg 1555 erzählt. Daran fnüpft 9. v. Zwiedineck-Südenhorſt 
im vierten Abfchnitt die Gefchichte der Gegenreformation in Deutſch— 
land bis zum Weftfälifhen Frieden, während M. Philippſon im fünften 
Ajhnitt die Gegenreformation in Süd- und Weftenropa fchildert. Alles, 
was für unfere Zeit von feiner oder doch von geringer Bedeutung ift, 
wird nur in gedrängter Kürze geftreift, damit ein um fo breiterer 
Raum denjenigen Ereigniffen gewidmet werden fann, die in politischer, 
wirtichaftlicher, fozialer, fünftlerifcher oder fonftiger Beziehung auch für 
unfere Zeit noch von Wichtigkeit find. Was an großen Ereignijfen fich 
vollzogen, was an bedeutenden Taten in Politik, Kunft und Wiffen- 
haft geleiftet wurde, was in Literatur» und Baudenfmälern gefchaffen 
wurde und auf unfere Zeit gefommen ijt, das ift hier zu einem glänzend 
geihriebenen Werke vereinigt. 

Das gejchriebene Wort wird belebt durch eine Fülle prächtiger Illu— 
frationen und überfichtlicher Karten, die fämtlich aus ber Zeit der 
geihilderten Ereigniffe jtammen und dadurch ein echtes Bild von Kunſt 
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und Kultur, von Geſellſchaft, Sitte und Gebräuchen der betreffenden 

Zeit geben. Alte Porträts und Gemälde, alte Briefe und Urkunden, 

Holzſchnitte und Kupferſtiche, Karrikaturen, Medaillen und Münzen ziehen 

in bunter, abwechſlungsreicher Folge am Auge des Beſchauers vor— 

über und laſſen ihn teilnehmen an den Ereigniſſen der Vergangen— 
heit und an dem Scidjal der Menfchheit. Die Wiedergabe diefer Illu— 
ftrationen ift nad) Zahl, nad) fünftlerifcher und techniſcher Vollendung gleich 
bewundernäwert. Wie ber Tert al3 ein Monumentalmwert deutſchet 

Geihichtichreibung, jo muß die Ausftattung als eine Glanzleiftung mo 

berner Illuſtrationstechnik bezeichnet werden, auf welche Serausgeber, 

Verfafjer und Verleger mit Recht ftolz fein fönnen. Da fich das Wert 

auch äußerlih in künſtleriſchem Gemwande durch feinen von Profeſſot 

Franz von Stud entworfenen Driginaleinband repräfentiert, jo fann 

e3 zur Anfchaffung warm empfohlen werben. 

6. Theodor Lindner, Weltgeihichte feit der Böllerwanderung. Im 
9 Bänden. Stuttgart 1907, 3. G Cotta'ſche Buch. Nachf. 

V. Bd. Die Kämpfe um die Reformation. Der Übergang im bie 
heutige Zeit. XI u. 518 ©. . 

Der vierte Band hat in feinem lebten Teile eingehend die deutſche 
Neformation gefchildert und in feinen legten Kapiteln durch die Dar- 
ftellung der Entdedung Amerifa3 und de3 Seewegs nach Indien ben 
Blick von der religiöfen auf die gleichzeitig fih anbahnende wirtichaft- 
liche Ummwälzung gelenkt. Der vorliegende fünfte Band fnüpft daran an 
Er jchildert, wie unter ungeheuren Kämpfen dauernd die bisherige Ein- 
heit der abendländifhen Weltgruppe zerfprang und ſich zugleich eine 
neue inhalt3reichere Gemeinſamkeit vorbereitete. Diefe Kämpfe maren 
politifcher wie geiftiger Art. Sie geftalteten fi in den einzelnen Ländern 
fo eigenartig, daß jedes für fich behandelt worden ijt, um zu zeigen, 
welchen Anteil e3 damal3 an dem allgemeinen Gange genommen und 
wie e3 zugleich für die Zukunft feine äußere und innere Geſchichte ar 
ftaltet hat. Franfreih, England, Ftalien, der Norden und Dften Europas, 
Spanien und die Niederlande werden jo einzeln behandelt. Dazwiſchen 
find einzelne Kapitel ausfchließlich der Religionsgefhichte gewidmet, 3. 9. 
Calvin, die Kompanie Jeſu, die Fatholifhe Kirche. Auch Wiffenichaft, 
Literatur und Kunſt werden einer eingehenden Betrachtung unterzogen. 
Der Schluß; des Bandes ift Deutichland gewidmet, indem die Gegen- 
reformation in PDeutichland, feine fozialen und geiftigen Zuftände, ſowie 
der Preikigjährige Krieg gefchildert werden. Ein Schlußabfchnitt ber 
ſchäftigt fich mit dem Übergang in unfere Zeit. Sehr umfangreiche 
Literaturangaben fowie Perfonen- und Ortäverzeihnis ergänzen ben 
Band, der fich gleich feinen Vorgängern durch überfichtliche Gruppierung 
des Stoffes, Schlichtheit der Ausdrudsmweife und beſonnenes Maßhalten 
in der Beurteilung von Perfonen und Zuftänden auszeichnet und warme 
Empfehlung verdient. 

7. Sans F. Helmolt, Weltgefhichte. Unter Mitarbeit von 36 Fachgeletrten 
herausgeneb. Mit 55 Karten, 46 Farbendrudtafeln unb 132 ſchwarzen Bei- 
lagen. 9 Bde in Halbleder geb. zu je 10 M. Leipzig, Bibliogr. Inftitut. 

IX. Bd: Nachträge. Duellenfunde Generalregifier. Ron Dr. 

Alexander Tille, Prof. Dr Riharb Mayr, Dr. Biltor Hansi, 
Prof. Dr. Thomas Achelis, Dr. Hand F. Helmolt und BRafter 
Friedrih Richter. Mit 2 Karten und 2 ſchwarzen Beilagen. 
VIII u. 677 ©. 1907. 

Diefer Schlußband des groß angelegten Wertes enthält zunädhit zwei 
Nachträge zu früheren Bänden. Alerander Tille führt feine in Band WI 
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enthaltene Geſchichte Großbritanniens und Irlands durch den Abſchnitt 
„Großbritannien und Irland ſeit dem Tode Georgs III.“ bis auf die 
jüngſte Gegenwart fort und veranſchaulicht dieſe Geſchichte durch eine 
in mehrere Spezialkarten zerfallende Überſichtskarte. Es wird geſchildert 
Großbritannien als Agrar- und Induſtrieſtaat (1815—1848), die Ent— 
wicklung Großbritanniens zum Induſtrieſtaate (1849—1873), Groß— 
britannien als Induſtrieſtaat und ſeine Weltwirtſchaft und Weltbritannien 
als Wirtſchaftsgebiet und Staatenbund. Ein zweiter, zehn Bogen um— 
faſſender Nachtrag von Richard Mayr führt die in Band VIII ent— 
haltene Darjtellung von „Wejteuropas Wiffenfchaft, Kunft und Bildungs- 
wejen vom jechzehnten Jahrhundert bi3 zur Gegenwart” zu Ende, indem 
er in drei großen Kapiteln die bildenden Künjte, die Naturmwijfenfchaften 
und die Geiſteswiſſenſchaften im neunzehnten Jahrhundert in fnappem 
Abriß darjtellt. Damit fchließt die eigentliche Gefchichtsdarjtellung. Es 
folgt jedoch als Ergänzung ein jehr bedeutfamer Abjchnitt über „Pie 
deutfhe Auswanderung” von Viktor Hantzſch, in dem in Form eines 
Längsfchnittes durch die Gejchichte von den vordriftlichen Wanderungen 
deutiher Stämme bis zur deutfchen Auswanderung im neunzehnten Jahr— 
hundert erzählt wird. Diejer Artikel ift gleichjall3 durch mehrere fehr 
inftruftive Karten illuftriert. Auch die zweite Ergänzung, „Methodo- 
logiſcher Rüdblid auf die Ergebniffe der Weltgefchichte” von Thomas 
Achelis, wird gewiß viele Sefer intereffieren. Er faßt die Ergebniffe 
furz zufammen, wie fie fid) aus der neuen Anordnung des Stoffes 
und dem Zumad)3 an Material ableiten laffen und entwirft auf Grund 
de3 behandelten Material eine fnappe Skizze moderner Geſchichts— 
wiſſenſchaft. Den Abfchluß des Bandes bilden zwei mühevolle Bei- 
gaben, die das ganze Werk abrunden helfen: die etwa 150 Seiten um— 
faſſende „Quellenkunde“ von Hans Helmolt, in der Band für Band 
und Abjchnitt für Abſchnitt die benugte wichtigste Literatur angegeben 
wird, und das Generalregifter zu fämtlichen neun Bänden, das, 204 
Seiten umfaffend, von PBaftor Friedrich Richter in Leipzig auf Grund 
der Regiſter zu den einzelnen Bänden zufammengeftellt worden ift. So 
Ihließt fich diefer Schlußband feinen acht Vorgängern in würdiger Weife 
an und vollendet ein Werk, das in der deutjchen Gefchichtsliteratur 
der Gegenwart nad) Umfang und Ausführung einzig dafteht und einen 
Markftein in der Hiftoriographie bedeutet. 


8, Prof. Wilhelm Püt, Hiftorifche Darftellungen und Charaflteriftilen, 
für Schule und Haus gejammelt und bearbeitet. IV. Band: Die Gefchichte 
der neueften Zeit bis auf die Begründung des Deutjchen Reichs in abgerundeten 
Gemälden. MRevidierte und erweiterte Bearbeitung von Julius Asbad. 
XIV u. 642 ©. Köln 1907, M. Du Mont-Schauberg. 4,50 M. 


Das Buch bietet Einzelauffäße, die uns die Zeit von 1815 bis 
zur Begründung des Deutfchen Reichs in abgerundeten Bildern vor— 
führen. Die Auffäge find den beten Hiftorifern des neunzehnten Jahr— 
hundert3 entweder wörtlich entnommen oder nach ihnen bearbeitet, fo 
daß uns in ihnen zugleich die verfchiedenartigiten Auffaffungen entgegen» 
treten. Es wird nicht nur die deutſche Geſchichte des oben angegebenen 
Zeitraumes behandelt, fondern auch die Weltgefhichtee Wem folche 
Einzelbilder mehr zufagen als die Lektüre eines zufammenhängenden, 
eine einheitliche Sethicht3auffaffung twiderfpiegelnden Werfes, dem kann 
da3 überaus preiswerte Buch durchaus empfohlen werden. 


464 Geſchichte. 


9. Dr. Ludwig Stade, Neueſte Geſchichte (1815—1900). Überſichten und 
Ausführungen. 7. Aufl neu bearbeitet unb von 1881 bis 1900 fortgeiegt 
von Heinrich Stein. Mit Perjonenlifte und Zeittafel. VIII u. 756 &. Olden- 
burg 1908, ©. Stalling. 6,25 M. 


Das feit 1870 ſechsmal aufgelegte vollstümliche Werk Liegt jest 
zum jiebenten Male neu bearbeitet vor. Der neue Derausgeber ımd 
Bollender hat es für feine Pflicht gehalten, die „Erzählungen‘ der 
früheren Auflagen den heutigen erhöhten Anforderungen auch an bie 
populäre Geſchichtserzählung entfprechend durch eine durchgreifende Um— 
ejtaltung und Erneuerung zu einem einheitlihen Werf zu verjchmelzen, 
fi daß nicht mehr aus der Gefchichte von 1815, fondern dieſe Geſchichte 
jelbjt erzählt wird, fo erzählt wird, daß alle Hiftorifch wichtigen und wirkungs— 
vollen Gejchehnifje, ihre inneren Zufammenhänge und Ergebnijje, Eurz, 
die fortjchreitende Entwidlung und Wandlung der politifhen Zuſtände 
in Europa und in den führenden Staaten zu einem anſchaulichen Ge— 
famtbilde vereinigt wird. Dabei treten aus der vermwirrenden Fälle 
der Ereigniſſe diejenigen in heller Beleuchtung hervor, aus welchen bie 
gegenwärtige politiiche Weltlage als Refultat entjtanden it; 3. B. bie 
Befreiung und Einigung Italiens, die Löſung der deutſchen Frage, die 
Zurüddrängung OfterreiheUngarnd und Franfreih3 aus ihren über- 
wiegenden Stellungen, die Begründung des Deutichen Reichs und feiner 
zentralen Macdtjtellung in Europa. Nach der Mitte des Jahrhunderts 
tritt Deutſchland mehr und mehr in den Vordergrund der Erzählung. 
Das entjpriht auch dem wirklichen Gang der politiihen Umgejtaltung 
Europas. Dadurch fchließen ſich innerhalb jene weiteren Rahmens 
die unfer Baterland behandelnden Abjchnitte in zeitlicher Gliederung 
zu einer einheitlichen neuejten deutfchen Gejchichte zufammen, die in 
vier Stufen auffteigt: Auf die lange Periode des Sehnen? und Mühens 
um nationale Einheit und Macht, um Freiheit und Volksrecht folgt 
die Zeit des ftürmifhen Auffhmwungs, des Mißlingens und der Ent» 
mutigung, dann das erneute große Wagen und das Vollbringen durd) 
König Wilhelms Heer und Bismardd Genie bis zur Aufrihtung von 
Neid) und Kaifertum, und zulegt auf erreichter Höhe die drei Jahr— 
zehnte raftlofer Arbeit im Ausbau de3 Weiche nach innen und zur 
Feftigung nad) außen. So erfüllt da3 Buch in Auswahl, Anordnung, 
Sliederung und Parftellung des Stoffes alle Forderungen, die an eine 
volfstümliche Gefchichte geftellt werden können, und darf daher zu eifrigem 
Studium warm empfohlen werden. Die beiden Zugaben, eine Perjonen- 
lifte umd eine Zeittafel, die durch ftetige Hinweiſe auf die zugehörigen 
Tertfeiten ein Inhaltsverzeichnis darjtellen, werden jich für den dauernden 
Gebrauch des Buches recht nützlich ermeifen. 


10. Albin Geyer, Slluftriertes Jahrbud der Weltgeſchichte. 7. Jahrgang. 
Das Jahr 1906. 248 Spalten Fol. Teſchen 1907, K. Prochaska. Geb. 1,50 M. 


Die Einrichtung diefes illuftrierten Jahrbuches ift bei der Anzeige 
feiner ſechs Vorgänger ſchon miederholt bejproden worden. Auch der 
fiebente Jahrgang empfiehlt ſich durch fejfelnde Darſtellung, gediegene, 
wenn auch wenige Abbildungen und hübſche Ausjtattung von jelbit. 
E3 gewährt hohen Genuß, die Ereigniffe des Jahres in den mwichtigiten 
Kulturländern der Erde nod einmal überfichtli” gruppiert und kritiſch 
beleuchtet an fich vorüberziehen zu lafjen, wenn man auch nicht mit 
allen kritiſchen Außerungen einverftanden if. Das Unternehmen ſei 
auch ferner warm empfohlen. 
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VI. Alte Geſchichte. 

1. Friedrich Delitzſch, Mehr Licht. Die bedeutſamſten Ergebniſſe der babylo⸗ 
niſch aſſyriſchen Grabungen für Geſchichte, Kultur und Religion. Ein Vortrag. 
Mit 50 Abbild. 64 ©. Leipzig 1907, 3. C. Hinrichs'ſche Buchh. 2 M. 

Der Vortrag ift während des Winter 1906/07 an mehreren Orten 
Deutjchlands und des Auslandes gehalten worden. Der Berfaffer will 
fih über die im erjten Vortrag über „Babel und Bibel“ nur gejtreiften 
Fragen, bejonders die über Engel, Dämonen und Teufel, noch einmal 
ausführlicher ausjprecdhen, um in Deut auf diefe Glaubensartifel eins» 
jah vermweifen zu können. Der Bortrag zeigt, wie Licht ausgeht von 
den Trümmerhügeln des Dftens: helleres Licht für die ſchon befannteren 

Abjchnitte des vorberafiatifhen Altertums, taufriſches Morgenlicht über 

der Nacht zweier Yahrtaufende ältefter Menfchheitsgefhichte. Er faßt 

daher ganz kurz die bedeutfamften Ergebniffe der babyloniſch-aſſyriſchen 

Grabungen für die vorderafiatifhe Gejchichte zufammen, indem er, aus» 

gehend von der Zeit der jüdischen Propheten und ber legten Chaldäer- 

fönige, rüdwärt3 blidt in die Zeit des biblifhen Schöpfungsberichts 
und die Haupttatjachen der babylonifchen, aſſyriſchen und jüdiſchen Ge— 
ſchichte in ſynchroniſtiſchen Tabellen nebeneinanderftellt, wobei vielfach 
von den bibliihen und griedifchen Berichten abweichende Ergebnijfe 
hervortreten. Dieſer Abſchnitt erweitert alfo unferen zeitlichen und 
politiihen Gefichtsfreis meit über den biblifchen hinaus. in zweiter 
Abſchnitt fördert alddann über die Grundlegung und ftufenmweife Ver— 
volllommnung der menjhlihen Kultur wertvolle neue Ergebniffe zu— 
tage, wobei Arbeit und gejegliche Ordnung fi als die von Urzeit 
her geheiligten Grundpfeiler aller menſchlichen Kultur ermeifen. Diefe 
von Jahr zu Jahr ſich häufenden Erfenntniffe auf dem Gebiete ber 
babylonifch-affyrifhen Kultur Haben für die Gegenwart ihre ganz be- 
jondere Bedeutung, indem fie uns lehren, in welch nie geahntem Um— 
fange unſere abendländifchen Kulturen noch bi8 auf den heutigen Tag 
von jenen alten Kulturen Mefopotamiens beeinflußt find und wie wir 
zum Teil mit unbegreifliher Zähigfeit felbft an den fragmürbdigften 
babylonifchen Erbſchaften feithalten. Das wird kurz nachgemwiefen auf 
dem Gebiete der Kunft, befonder83 aber an dem Einfluß, den Baby- 
loniens Aberglaube auf die abendländiihen Völker ausgeübt hat, ja 
bi3 in unfere Zeit hinein ausübt durch feine Aſtrologie, feine Lehre 
von den BZauberern und Heren, feinen Dämonen- und Teufelöglauben, 
mit dem das Chriftentum dur) Babylon behaftet if. Das führt zum 

Nahmweis des Einfluffes, den Babylon auf die jüdifche und chriftliche 

Religion ausgeübt hat, durch fie beide aber auf den Islam, fo daß 

babylonifche Ideen noch heute mweltbeherrfchend genannt werden dürfen. 

So tragen die Ergebniffe der babylonifch-affyrifchen Grabungen aud) dazu 

bei, uns von alt eingemwurzelten Irrtümern unferes religiöfen Denkens 

zu befreien und jene Weiterbildung der Religion, zu der unfere Zeit 
immer unaufhaltfamer hindrängt, auf der Grundlage unerfchütterlicher 
biftorifcher Erfenntniffe anbahnen zu helfen. Der mit 50 vortrefflicen 

Abbildungen gefhmüdte Vortrag fei gleich den anderen populären Ver- 

Öffentlichungen des gefeierten Aſſyriologen über denjelben Gegenftand 

warm empfohlen. 

2. Augnit Wünſche, Die Sagen vom Lebendbaum und Lebensmwaffer. 
Altorientalifche Mythen. IV u. 1086. (Ex Oriente Lux, Band I, Heft 2—3). 
Leipzig 1905, €. Pfeiffer. 2 M. 

Das Heft zerfällt in zwei Teile; der erfte erzählt die Sagen vom 
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Lebensbaum, der zweite die Sagen vom Lebenswaſſer. Die Sage vom 
Lebensbaum iſt von höchſtem Intereſſe ſchon wegen des bibliſchen Be— 
richts vom Paradieſe. Nach dieſem ſtand im Paradieſe neben dem 
Erkenntnisbaum auch der Lebensbaum. Beide Sagen haben, ſoweit ſie 
geſchichtlich verfolgt werden können, im babyloniſch-aſſyriſchen Borftellungs- 
kreiſe ihren Urſprung. Es ſind altorientaliſche Mythen, die in alle 
Kulturreligionen übergegangen find. Wenn ihnen auch Zeit und Urt 
ein fehr verfchiedenes Gepräge gegeben haben, fo ijt der Grundgedante 
doch derjelbe geblieben. Das läßt fi) nur daraus erflären, daß eine 
Wanderung der Sage von einem Volke zum anderen jtattgefunden bat. 
Berfaffer weiſt nun nad, welche eigentlihe Bedeutung der Lebensbaum 
in den verfchiedenen Aulturreligionen hat, indem er zunädjt die vorder— 
afiatifhen Religionen (die der Babylonier und Afjyrer, der Perſer, der 
Inder, der Sfraeliten, der Mohammedaner), fodann die abendländiichen 
Religionen (die der Griechen und Germanen) betrachtet. Da der Lebens- 
baum in den verfchiedenen Religionen auch zum Lebensfraut geworden 
ift, fo hat fi dadurch das Strombett der Sagendihtung um vieles 
verbreitert. In der jüdifchen Legende ift der Lebensbaum zum Mojesitab 
geworben. Einen noch größeren Entwidlungsprozeß hat er im Chrijten- 
tume genommen, indem er hier zum Kreuzholz Jeſu wurde. Nicht 
nur zahlreihe altfranzöfifche, altenglifhe und mittelhochdeutihe Did 
tungen behandeln diefe finnige Legende in epifcher oder dramatijcher 
Form, fondern auch die Skulptur hat die Beziehung des Lebensbaumes 
zum Kreuzholz zum Ausdrud gebracht, wie die aus vielen alten Denk— 
mälern hervorgeht. Neben zahlreihen Belegitellen aus Gedichten führt 
der Verfaſſer das Gedicht vom heiligen Kreuz von Heinrich von Freiberg 
ganz auf. — Eine nicht minder bunte Mannigfaltigfeit in der Aus 
geftaltung zeigt fi in der Sage vom Lebenswaffer. Beide Sagen, 
die in ihrem Hiftorifhen Werdegange und in der Mannigfaltigfeit ber 
Ausgeftaltung bei den verjchiedenen Kulturvölfern hier zum erjten Male 
vorgeführt werden, find für die vergleichende Religionswiffenihaft in» 
jofern von Bedeutung, al3 durch fie der Beweis erbracht wird, wie 
urjprüngliche naturalijtiifhe Motive in religiöfe fi) wandeln. Das Heft 
enthält eine Fülle des Intereſſanten und ift jehr nützlich zu lejen. 
3. Wilhelm Freiherr d. Landau, Die Bebeutung der Bhönizier im Bölfer- 
De 44 ©. (Ex Oriente Lux, Band I, Heit 4.) Leipzig 1905, €. Pfeiffer. 


Der Berfaffer weiſt nad, daß die allgemeine Anſchauung die Rhöni- 
zier in ihrer Bedeutung für das Völferleben überjchäßt, weil man durch 
die Haffifsche Überlieferung von ihnen mehr erfährt, al3 von anderen 
orientaliichen Bölfern. Eine den Charakter der Bevölkerung beftimmende 
Kolonifierung der Gebiete de3 Mittelmeers, die als phönizifche oder 
puniſche Solonien erfcheinen, fanı nicht von dem feinen Phönizien 
ausgegangen fein, da die Dandelsfaftoreien, welche allerdings von den 
geſchichtlichen Phöniziern begründet werden konnten, fich nicht zu rechten 
Kolonien mit einer phöniziich- punifchen Bevölkerung entwidelt haben 
würden. Die phöniziiche Bevölkerung diefer Kolonien muß vielmehr 
durch eine große Einwanderung in ihre Site gebracht worden fein. Das 
fann nur diefelbe Einwanderung fein, welche die Phönizier ſelbſt nad) 
Phönizien geführt hat und deren Entwidlung wir um die Mitte des 
dritten Jahrtauſends feitftellen können. Diefe Bevölkerung, mit der 
de3 angeblichen Mutterlandes ftammverwandt und mit ihr als Ver— 
mittlerin des Verfehr3 in Verbindung ftehend, wird durh eine Er- 
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oberung des Staates von Tyrus-Sidon unterworfen und damit politiſch 
phöniziih. So ändert fi die Anfchauung über das Wefen und bie 
Bedeutung der Phönizier infolge der bedeutfamen neueren Ergebnifje 
der altorientalifchen Sefhichtsforfhung. 


4. Carl Niebuhr, Forſchung und Darftellung. Vermerke und Einzelheiten 
zur biftorishen Vetrachtungsweiſe, insbefondere des alten Orients. 48 ©. 
(Ex Oriente Lux, Band I, Heft 5.) Ebendafelbft 1905. 90 Bi. 

Der Berfaffer verfucht im vorliegenden Hefte, einige Klarheit darüber 
zu geminnen, inwieweit da3 Licht vom Drient her (Ex Oriente Lux), 
deijfen Strahlen feit einem halben Menfchenalter her ihre Antenfität 
vervielfaht haben, auch allgemeinshiftorifche Fragen und Probleme zu 
erhellen imjtande if. Dabei wird zugleich näher berührt, was die Ge— 
Ihichtsfunde des Alten Orients fi) noch anzueignen hat, und was fie 
beifer pflegen follte ala bisher. Ausgehend von dem Stande der Drien- 
taliftif um das Jahr 1885, erörtert er in oft recht Eritifchen Ausführungen 
auch den bedeutenditen Hijtorifern gegenüber, in welcher Weiſe die Er- 
gebniffe der Forfhungen im Alten Orient die Hiftorifche Einzelforfhung 
an fih und die zufammenfafjende Darjtellung diefer Einzelforfhungen 
beeinflußt haben und beeinfluffen müfjen. Die gründliche Studie ver- 
meidet eine einfeitige Verherrlichung der von der modernen Drientaliftif 
geleifteten hiftoriihen Wrbeit, hebt aber andererfeit3 Far ihr feines» 
wegs geringes Berdienft um Forihung und PDarftellung hervor und 
trägt dadurch an ihrem Teile dazu bei, das „Licht aus Oſten“ zu 
verbreiten. 

5. Auguſt Bünde, Salomosd Thron und Hippobrom, MWbbilder bes 
Babylonifhen Himmelsbildes. 56 S. (Ex Oriente Lux, Band II, Heft 3.) 
Ebendajelbit 1906. 1,20 M. 

Das Heft will den Nachweis führen, wie jih in Salomos Thron 
das altorientalifhe Himmelsbild und in den von ihm veranftalteten Wagen- 
rennen der Jahreslauf fpiegelt; denn wie ſich um das Leben des Königs 
Salomo ein reicher Legendenkranz gewunden hat, jo ijt auch der könig— 
liche Thron der Gegenjtand fagenhafter Ausihmüdung geworden. Auch 
dieſe Darlegungen bieten de3 nterefjanten viel und zeigen den tief» 
gehenden Einfluß der babyloniſchen Witralreligion auf den jüdijchen 
Vorſtellungskreis. 


6. Auguſt Wünſche, Schöpfung und Sündenfall des erſten Menſchen— 
vaares im jüdiſchen und moslemiſchen Sagenkreiſe mit Rüdjiht auf die 
Überlieferungen in der Keiljchrift-Literatur. 84 ©. (Ex Oriente Lux, Band II, 
Heft 4.) Ebendaſelbſt 1906. 1,60 M. 

Bu den von ber jüdischen Sagen- und Legendenbildung reich um- 
wobenen biblifchen PBerjönlichkeiten gehört vor allem das erjte Menjchen- 
paar, Adam und Eva. Manche der in den beiden Talmuden und den 
zahlreihen Midrafchwerken aufgeführten Sagen und Legenden ijt dann 
in die mo3lemifhe und chriftliche Legende übergegangen und hat hier 
einen bedeutfamen Fortbildungsprozeß durchgemacht. Was aber den 
jüdifchen Sagengebilden ganz bejonderen Reiz verleiht, bejteht darin, 
daß fih in ihnen oft altorientalifche Vorſtellungen jpiegeln, die der 
babylonifhen Aftralreligion angehören und durch Verpflanzung auf 
jüdifhen Boden in einem neuen Gewande erjcheinen. Man fieht daraus 
zugleich, wie die Juden unter der altorientalifhen Weltanſchauung jtanden 
und in ihrem Denken und Dichten unmillfürlic beeinflußt wurden. 
Das Heft enthält fünf Abhandlungen: die Erfchaffung des erjten Menjchen 
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nach jüdiſcher und moslemiſcher Sage; die Erſchaffung des Weibes nach 
jüdiſcher und moslemiſcher Sage; der Sündenfall und ſeine Folgen nad 
jüdiſcher und moslemiſcher Sage; der bibliſche Sündenfallbericht nad 
dem Jalkut Schim'oni; der erſte Menſch im babyloniſch-aſſyriſchen Vor— 
ſtellungskreiſe. Es werden zahlreihe Legenden zum Vergleich heran— 
gezogen. Der Verfaſſer kommt zu dem Ergebnis, daß zwiſchen dem 
um die bibliſchen Berichte ſich gruppierenden jüdiſchen Sagenmaterial 
über Schöpfung und Sündenfall und der altorientaliſchen Überlieferung 
auf den babyloniſch-aſſyriſchen Tontafelfunden ſich vielfache Überein- 
ftimmung in den Grundanſchauungen zeigt und wir daher bereditigt 
find, einen inneren Zuſammenhang seftzuftelen, daß ſich aber aud 
eine große Berjchiedenheit geltend macht, die jelbjtändige Fortentwicklung 
und Weiterbildung nicht verkennen läßt. Die Juden haben im Eril 
den mythologiſchen Ideenkreis der Babylonier von der Schöpfung dis 
Urmenſchen und dem Paradieſe fennen gelernt, in fi aufgenommen 
und gemäß ihrer Begabung auf Grund ihrer religiöjen Anſchauungen 
umgebildet. — Die Ausführungen im einzelnen find jehr interejiant, 
beſonders auch für Lehrer. 


7. Hugo Windler, Die jüngften Kämpfer wider den Panbabyloniamui. 
(Aus: Im Kampf um ben alten Orient. Wehr- und Streitjchriften, heraus— 
gegeben von Alfred Jeremiad und Hugo Windler.) 80 ©. Leipzig 17, 
%. €. Hinrihafhe Buch. 1 M. 

Die energifchen, zielbewußten Vorkämpfer für den „Alten Drient“ 
veröffentlichen in diefer Sammlung literarifche Streitichriften gegen ihre 
wiſſenſchaftlichen und Literarifchen Gegner. Das erite Heft, von Alfred 
Seremias verfaßt, führt den Titel: „Die Panbabyloniften. Der Alte 
Orient und die ägyptiſche Religion.“ Das zweite Heft richtet ſich 
gegen zwei PVeröffentlichungen junger Theologen, die als Meinungs 
äußerungen einer ganzen Richtung die Ergebniffe der Forſchungen über 
den Alten Orient ohne genügendes3 wiſſenſchaftliches Rüftzeug glaubten 
abtun zu können. Indem Windler ihre Leijtungen vom wiſſenſchaäft— 
lihen Standpunkte fritifch beleuchtet, will er zugleich einen Beitrag 
zur Entwidlungsgefhicdhte der Ajiyriologie geben. Den reichen Inhalt 
der Streitichrift im einzelnen nachzuweiſen, fanı nicht unjere Aufgabe 
fein. Wer jedoch den ganzen Gtreit um „Babel und Bibel” auf- 
merfjam verfolgen will, wird auch an diefen Wehr- und Streitjchriften 
nicht achtlos vorübergehen können. 


8. Lic. Dr. ®. Staerl, Neuteftamentliche Zeitfhrift. (Sammlung Göſchen 
Nr. 325 und 326.) Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. Je 80 Pf. 
I. Der biftorifhe und fulturgefhichtlihe Hintergrund des Ur— 
hriftentums. Mit 3 Karten. 192 ©. 
II. Die Religion de3 Judentums im Zeitalter des Helleniämusd 
und der Römerherrſchaft. Mit einer Planſtizze. 168 ©. 


Was die Bändchen enthalten, deuten die Untertitel an. Das erfte 
Bändchen erörtert zunächſt die weltgefchichtlihen Vorausſetzungen der 
neuteftamentlichen Zeitgefchichte, indem e3 die politifhe Geſchichte Pa- 
fäftinas von der Eroberung durch Alerander den Großen bis zum Tode 
Herodes des Großen im Bufammenhange mit der religiöjen Kultur 
im griechifch-römifhen Weltreiche darftellt, die griechiſche Sprache und 
die griechiſchen Literaturformen im Neuen Teftament nachweiſt und ein 
fnappes Bild von der großen jüdifhen Piafpora im römischen Welt- 
reihe entwirft. Daran reiht ſich die Darjtellung der politifchen Ge 
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ſchichte des Judentums im neuteſtamentlichen Zeitalter vom Beginn 
der Herodianiſchen Teilreiche und der Zeit der römiſchen Prokuratoren, 
dem jüdiſchen Krieg 66—73 n. Chr. und der Zerſtörung Jeruſalems 
bis zum Barkochebaaufſtande 132—135 n. Chr. Zeittafeln zur Welt— 
und Zeitgeſchichte, ein Verzeichnis der Seleukiden und Ptolemäer ſowie 
der Hohenprieſter des neuteſtamentlichen Zeitalters, eine recht an— 
ſprechende beſchreibende Überſicht über die im Neuen Teſtament er— 
wähnten Städte und Ortſchaften Paläſtinas und Syriens, Kleinaſiens 
und Europas, ein Verzeichnis der einſchlägigen Literatur, eine Zu— 
ſammenſtellung der angeführten bibliſchen Belegſtellen und drei Karten— 
ſtizzen (die jüdiſche Diaſpora in Kleinaſien, Paläſtina zur Zeit Jeſu 
und die jüdiſche Diaſpora im römiſchen Reiche) ergänzen den Text 
des Bändchens. 

Das zweite Bändchen entwirft in knapper Darſtellung ein Kultur— 
bild des jüdiſchen religiöſen Lebens im neuteſtamentlichen Zeitalter. Es 
ſchildert die Entſtehung einer jüdiſchen Kirche, den Tempelkultus und 
das Leben in den Synagogen, das geſetzliche Leben und ſittliche Streben 
der jüdiſchen Frommen, die kirchliche Zucht, den Miſſionseifer und die 
Miſſionserfolge des Judentums, die religiöſen Vorſtellungen, die nationale 
und univerſale Zukunftshoffnung des jüdiſchen Volkes, die individuelle 
Frömmiglkeit und zeigt zuletzt, was das Judentum in feinem religiöſen Vor— 
ſtellen der es rings umgebenden griechiſchen Kultur entnommen hat. 
Literaturverzeichnis, Stellenregiſter, ein Plan des Herodianiſchen Tempels 
mit Erklärung, eine Erläuterung über das jüdiſche Kirchenjahr und 
Kalenderweſen ſowie ein Nachweis zur jüdiſchen Literaturgeſchichte von 
400 v. bis 200 n. Chr. vervollſtändigen das Bändchen. — Beide zeichnen 
furz und klar und mit wiſſenſchaftlicher Genauigkeit den geſchichtlichen, 
fulturgefhichtlihen und religiöfen Hintergrund des neutejtamentlichen 
Beitalter2. 

9. U. Schäfer, Einführung in bie Kulturwelt ber alten Griehen und 
Römer Für Schüler höherer Lehranftalten und zum GSelbftunterriht. VII 
und 270 ©. Hannover 1907, C. Meyer. 3 M! 

Die gründliche Bekanntſchaft mit dem Kulturleben des klaſſiſchen 
Altertums, befonders der Hellenen, gilt noch immer als wichtige Grund— 
fage einer höheren Bildung. Zahlreihe Bilderwerfe und Duellenbücher 
wollen diefe Kenntnis vermitteln. Das vorliegende Bud) beginnt mit 
einem Gang über den klaſſiſchen Boden Altgriechenlandg, gibt eine aus— 
führlihe geographifche Bejchreibung Ddesjelben und feiner Hauptſtadt 
Athen und erzählt dann die griechifchen Götterfabeln und Heldenſagen, 
indem es überall in erjter Linie die alten Schriftiteller, Dichter und 
Proſaiker, jelbft zu Worte kommen läßt. Die einzelnen Teile diefer 
Dihtungen und Auffäge find durch eine Reihe von einleitenden und 
überleitenden Abjchnitten zu einem feit zufammengefügten Ganzen ver» 
bunden. Dem Terte find in Form von Fußnoten überall Erläuterungen 
beigefügt worden, die ſich auf Einzelheiten des Inhalts beziehen oder 
auf andere Stellen des Tertes hinmweifen. Bon den Heldenſagen ent» 
hält das Buch die Sagen von Jaſon, Odipus, Thefeus, Herkules, dem 
trojanifchen Krieg, Agamemnon, Ddyffeus und das Märchen von Amor 
und Pſyche. Beſondere Abhandlungen führen in furzer, klarer Weife 
in den griechifchen Qempelbau, das griechifhe Theaterweſen und im 
die griechifche Veröfehre ein, um zu beweiſen, daß die Griechen von 
vorbildlihem Einfluß gemejen find. Durch eine Überficht über Die 
griechifchen Philoſophenſchulen fol auf den Einfluß Hingewiejen werden, 
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den die Hellenen auf Denkweiſe und Sitten der geſamten Kultur— 
völker bis auf die Gegenwart ausgeübt haben. Kurze Angaben über 
die angeführten griechiſchen und lateiniſchen Quellenſchriften ſowie ein 
ausführliches Regiſter ergänzen den Inhalt. Das Buch will ein Leje-, 
Lehr- und Nachſchlagebuch fein, das jih an Lehrer- und Lehrerinnen» 
feminare, an die höheren Knaben- und Mädchenſchulen, an alle Zungen 
und Alten wendet, die danach Verlangen tragen, die Belanntihaft mit 
ber griechiſchen Kulturmwelt anzufmüpfen oder fortzufegen oder zu er» 
neuern. Dazu wird e3 ein guter, zuperläffiger Führer jein können. 
Warum e3 im Titel den Zufaß „und Römer” trägt, ift aus dem Buche, 
das nur von den Griechen redet, nicht erfichtlich. 


10. Prof. Dr. Heinrih Swoboda, Griechiſche Geſchichte. 3., verb. Aufl. 
194 ©. (Sammlung Göſchen Nr. 49.) Leipzig 1907, ©. 3. Göjhen. 80 Pi. 
Die erſte Auflage diefes recht gediegenen Bändchens ift im 49. Jahres 
bericht (1896) ©. 378 eingehend beſprochen morben, fo daß hier ein 
furzer Hinweis darauf genügt. 


11. Guglielmo Kerrero, Größe und Niedergang Roms. Überfegt von Mar 
Pannwitz. Stuttgart 1908, 3. Hoffmann. 
1. Bb.: Wie Rom Weltreih wurde. XXIV und 390 ©. 4 M. 
2. Bd.: Julius Eäfar. XV und 426 © IM. 

Das ganze Werk, von dem hier die erjten beiden Bände vorliegen, 
ift der Entjtehung, der Entwidlung und dem Verfall des römiſchen 
Reiches gewidmet. AZuerft wird in fünf Kapiteln bie Geſchichte Roms 
feit den früheften Anfängen bis zum Tode Sullas furz und überjichtlich 
dargeftellt, damit durch dieſe einleitende Zufammenfaffung der Grund 
für eine eingehende Würdigung der Geſchichte Cäſars und feiner Zeit 
gelegt werde. Diefe Zufammenfaffung lieſt fi) trog_ ihrer Knappheit 
fehr gut; fie überſieht fein wichtiges Ereignis in der Entwicklung Rom? 
zum Weltreiche. Pie weiteren dreizehn Kapitel des erjten Bandes be- 
handeln nun in voller Ausführlichfeit die Einzelheiten der Ereigniſſe, 
die fi) vom Jahre 78 bis 59 v. Chr. abfpielten, d. h. vom Tode 
des gefürchteten, der fonfervativen Partei zuneigenden Diktators Sulla 
an bis zum Konſulat Cäſars. Aus diefen glänzend gefchriebenen Kapiteln 
ift erfichtlich, unter melden Intrigen und Kämpfen, unter dem Ein- 
fluß welcher ſozialen Kräfte ſich das bedeutendſte Ereignis der Geſchichte 
Roms, nämlich die Eroberung Galliens, vorbereitete. Die Geſchichte 
der Eroberung Galliens ſelbſt durch die Legionen Cäſars wird in voller 
Breite im zweiten Bande erzählt. Bei ihrer Darſtellung iſoliert der 
Verfaſſer Cäfar nicht auf feinem galliſchen Kriegstheater und löſt ihn 
gleihjam von Nom los, fo daß vieles in geheimnisvolles Dunkel ge- 
hülft bleibt, ſondern er ftellt fich bei Der Beurteilung diefe3 gewaltigen 
Ereignijjes gleichſam in den Mittelpunkt des römischen Reichs und 
feiner politiichen und finanziellen Intereſſen und fuht die Beziehungen 
zwiſchen Cäſars militäriſchen Operationen und den inneren Begeben— 
heiten der römiſchen Politik aufzudecken. Für ihn iſt die Eroberung 
Galliens nichts anderes als ein Kolonialkrieg, den der Führer einer 
Partei eingeleitet und ausgeführt hat, um die Politik Italiens damit 
zu beeinfluſſen. Dieſer galliſche Krieg hat auch den unmittelbaren An— 
Kol) gegeben zu großartigen, dramatifch bewegten Ummälzungen in der 
ad rich Welt Roms und im der italifchen Geſellſchaft, denn er hat 
ihn a a zwifchen Cäfar und Pompejus herbeigeführt und durch 

tttatur, die wieder die Urfache feiner Ermordung geworden 
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iſt. Die Schilderung des Bürgerkrieges und der ſchrecklichen Schickſals— 
ſchläge, die über Cäfar und das römiſche Volk hereinbrachen vom Be— 
ginn des Bürgerfrieges bis zu den Iden des März ijt ebenfalls noch 
im zmeiten Bande enthalten, jo daß alfo mit Ausnahme der erjten 
fünf Kapitel beide Bände ausſchließlich der Geſchichte Cäſars gewidmet 
jind. In den folgenden Bänden foll gezeigt werden, wie Rom und 
Stalien nah und nad) mit den zahlreihen eroberten Staaten eine 
lebendige Einheit bildete und mie diefer große Staatskörper langſam 
wieder auseinanderfiel. — Der italienische Berfaffer hat unter Be- 
nugung lateinifcher, deutſcher und franzöſiſcher Quellen feinen Stoff 
überfichtlich gruppiert und glänzend erzählt, fo daß fein Werk warme 


Empfehlung verdient. 


VII. Deutfde Geſchichte. 


1. Rudolf Leite, Die Gefhichte deutfhen Volks- und Kulturlebens in 
—— Zeitbildern dargeſtellt. XVI und 760 ©. Konſtanz, C. Hirſch. 

eD. . 

Das Buch ſchildert in durchweg einfacher, volfstümlicher Darftellung 
das Leben des deutfchen Volkes von der gefchichtlichen Vorzeit bis zur 
Gegenwart, indem e3 die politiihde Gefhichte nur zum Ausgangspunfte 
für die Darſtellung fulturgefchichtlicher Verhältniſſe nimmt, die poli— 
tiſchen Ereigniffe alfo auf das Wiffenswertejte bejchränkt, da nad) des 
Berfafjers Anficht nicht der rauchende Blutftrom Eriegerifchen Geſchehens, 
jondern die Arbeiten de3 Friedens und das wahre geiftige Leben eines 
Volkes das MWefentlihfte und Merkenswertefte in der Gefchichte find 
und das Geſamtleben einer Nation nicht nur die Großtaten der Kriegs— 
helden, fondern mindeſtens in gleich hohem Grade die friedliche Arbeit 
führender Geiftesgrößen umfaßt. Das Buch ftellt ji) alfo dar als 
eine deutſche Kulturgeſchichte in abgerundeten Zeitbildern auf politifchem 
Dintergrunde, die freilich dem Geſchichtskundigen nicht? Neues bringt, 
jih aber in ihrer Einfachheit doch gewiß viele Freunde erwerben wird, 
da ber Tert durch zahlreiche, meiſt vortrefflihe Illuſtrationen ver- 
anſchaulicht wird, die zumeiſt Reproduftionen hervorragender Hiftorifcher 
Gemälde der Neuzeit, aber auch Nahbildungen mittelalterliher Holz— 
fhnitte find. Da aud die fonjtige Austattung gut ift, fo kann dag 
Buch für Bibliothelen, ald Prämie und Feitgefhent empfohlen werden. 


2. Prof. Dr. 3. Dieffendbadher, Deuſches Leben im 12. und 13. Jahr— 
* hundert. NReallommentar zu den Bolls- und Kunftepen und zum Minnefang, 
(Sammlung Göfchen Nr. 93 und 328.) Leipzig 1907, ©. 3. Göfchen. Ze 0 Pl. 
I. Öffentliches Leben. Mit 10 Abbild. 142 ©. 
IL Brivatleben. Mit 38 Abbild. 162 ©. 

Die Dichter des Mittelalters, ſowohl die Minnefänger als auch 
die Epifer, jtehen mehr oder weniger unter dem Einfluffe der jie um— 
gebenden Kulturwelt. Wer tiefer in die Schönheit ihrer Werfe ein- 
dringen will, muß diefe Kulturwelt fennen. Sie mit hiftorifcher Treue 
zu jchildern, ift die Aufgabe der vorjtehenden beiden Bändchen, Die 
als Neallommentar zu den in der Sammlung Göfchen erfchienenen 
Hauptwerken jener Literaturperiode gedacht find, nämlich der Nibelunge 
Kot, der Kudrun⸗ und der Pietrichepen, de3 Eckenliedes, des armen 
Heinrich, de3 Parzival, der Rabenſchlacht, des Trijtan und Iſolde und 
ber Lieder Walther3 von der Vogelweide. Das Verhältnis diefer Dich» 
tungen zur Wirklichkeit ift verjchieden. Während ſich der Minnefang 
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und die politiſche Lyrik Walthers von der Vogelweide faſt völlig auf 
ihr aufbauen, ſteht ihr die höfiſche Epik ſchon ferner; am weiteſten 
von ihr entfernt ſind die großen Volksepen, Nibelungenlied und Kudrum, 
bei denen vielfah nur die äußere Form dem Empfinden der eigenen 
Beit angepaßt ift, während die Charaktere und die durch fie bedingten 
Handlungen das Gepräge einer weit zurüdliegenden Zeit aufweiſen 
Sn diefen Vollsepen herrſcht neben dem modernen Rittertum das ber 
Völkerwanderung angehörende wildtroßige, todesmutige Nedentum. Bei 
ber Beſprechung der einzelnen fulturgefhichtlichen Erjcheinungen jind 
dieje nebeneinander herlaufenden Kulturepochen berüdjichtigt worden; im 
Mittelpunfte der Betrahtung ftehen jedoch die Zuftände Deutichlands 
im zwölften und bdreizehnten Jahrhundert, während die politilche Ge— 
Ihichte ganz ausſcheidet. — Das erjte Bändchen behandelt in reicher 
Gliederung das öffentliche Leben, nämlich Berfaffung, Rechtsleben, Münze» 
und Map, Krieg und Kampf und das Schiffsweſen, da3 ziveite das 
Privatleben, nämlich Wohnungswefen, Körperpflege und Kleidung, Be 
waffnung, Privatreht, Nahrungswejen, Vergnügen und Unterhaltung 
und Umgangsformen. In dem Abfchnitt „Verfaſſung“ behandelt Ber- 
faffer 3. B. die urfprüngliche Gliederung des Volkes, die Stände des 
Lehnsftaates, die Regierungsgewalten (nämlich den König und die anderen 
Negierungsorgane), den Nitterftand, die Geiftlichfeit und Die übrigen 
Stände. Eine ähnliche reiche Gliederung weiſen die übrigen Abfchnitte 
auf. Überall ift der fpradlidhen Seite gebührend Rechnung getragen 
worden, fo daß Vofabeln und größere Zitate aus dem Alt- und Mittel- 
hochdeutfhen und anderen Sprachen als Belegftellen und zur Ver— 
anfhaulidung und Erläuterung herangezogen worden find. Die beiden 
Bändchen ftellen ſich daher dar al3 eine auf fpradliher Grundlage 
beruhende knappe Kulturgefhichte des zwölften und dreizehnten Jahr» 
hundert3, aus der jeder Gebildete reiche Belehrung jchöpfen und ein 
gutes Nüftzeug gewinnen fann für eine genußreiche Lektüre unferer 
mittelhochdeutfchen Literatur. 


3. Karl Lampredt, Deutiche Geſchichte. 1. und 2. Aufl. Berlin, Weidmannſche 
Buch. Je 6 M., geb. 8 M. 
I. Abteilung: Neuere Zeit. Zeitalter des individuellen Seelenlebena. 
3. Band, 1. und 2. Hälfte XV, XIV und 873 ©. 1906. (Der ganzen 
Reihe VII. Band.) 
III. Abteilung: Neuefte Zeit. Seitalter des fubjeltiven Seelenlebens. 
1. Band, 1. und 2. Hälfte VIII, IX und 729 ©. 1906. (Der ganzen 
Reihe VIII. Band.) 


2. Band: XIV und 516 ©. 1907. (Der ganzen Reihe IX. Band.) 
3. Band: XII und 539 ©. 1907. (Der ganzen Reihe X. Ban.) 


Karl Lampreht3 großes Geſchichtswerk erzählt die Schidfale des 
beutjhen Volkes von der Urzeit bis zur Gegenwart. Es zerfällt in 
ein Hauptwerk, das die gefamte Entwidlung bis zum Jahre 1870 vor» 
trägt, und in ein Ergänzungswerf, da3 die zeitgenöffiiche Entfaltung 
feit 1870 vom Standpunkte der Gegenwart aus behandelt. Das Er- 
gänzungswerk ift in zwei Bänden vollftändig erfchienen, ift durchaus 
jelbjtändig gehalten und bietet eine gedrungene Einführung in das ge- 
Ihichtliche Verftändnis der Gegenwart. E3 ift nad) feinem Erjcheinen 
im „Pädagogiſchen Jahresbericht“ befprochen worden. Das Hauptwerf wird 
nad) feiner Bollendung zwölf Bände umfaffen. E3 zerfällt in drei Ab- 
teilungen. Die erjte Abteilung umfaßt Band 1—4 und erzählt die 
Gejhichte der Urzeit und des Mittelalters. Die zweite Abteilung um- 
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faßt Band 5—7 und erzählt die Geſchichte der neueren Zeit von der 
Reformation bis zur Mitte des achtzehnten Sahrhunderts. Die dritte 
Abteilung umfaßt Band 8—11 und erzählt die Gefchichte der neueften 
Zeit etwa von 1750—1870. Der zwölfte Band wird Bibliographie und 
Negifter bringen. 

Über die Grundfäge der Lamprechtſchen Gefchichtsauffaffung und 
Geſchichtsdarſtellung haben wir uns bei Beiprechung der früheren Bände 
ſchon miederholt geäußert. Er bringt neben der politifchen Entwicklung 
auch die Entfaltung der Zuftände und des geiftigen Lebens zur Dar— 
ftellung und macht den ernftlichen Verfuch, die gegenfeitige Befruchtung 
materieller und geijtiger Entwidlungsmächte innerhalb der deutjchen Ge— 
ſchichte Harzulegen, ſowie für die gefchichtliche Gejamtentfaltung einheit- 
liche jeeliihe Grundlagen und Entwidlungsftufen aufzudeden. 

Die erſte Hälfte des fiebenten Bandes führt die Gefchichte der 
beutjchen Kultur bis zur Mitte des achtzehnten Jahrhunderts fort, 
während die zweite Hälfte der Hauptſache nach die politifche Gefchichte 
der Nation und ihrer wichtigſten Staaten von der Mitte des fiebzehnten 
bis in die zweite Hälfte des achtzehnten Jahrhundert3 erzählt, bis zu 
jener gewaltigen Scheide ber Zeiten, welche das moderne Zeitalter de3 
Subjektivismus von dem nächſt früheren des Individualismus und fomit 
die neuefte Zeit von der neueren trennt. 

Die erjte Hälfte des achten Bandes bejchäftigt fich einleitend noch 
einmal mit dem individualiftiichen Zeitalter, gibt eine Überficht über 
den inneren Verlauf desfelben, fchildert feinen Charakter und charafteri- 
jiert das fubjektiviftifche Zeitalter in feinem Verhältnis zu den früheren 
Kulturzeitaltern der deutjchen Gefchichte, insbefondere zum individua— 
liſtiſchen, und liefert dabei eine leichtverftändliche, furze, aber doch alle 
wejentlichen Elemente berüdfichtigende Überficht über die Epochen und 
Perioden dieſes Zeitalter3 von ber Mitte des achtzehnten Jahrhunderts 
bis zur Gegenwart. Sodann wendet fich der Berfaffer der Entjtehung 
und Entwidlung des modernen Bürgertum zu, zeigt und den allgemeinen 
Entwidlungsgang der neuen bürgerliden Scidten, ſodann die Ent- 
widlung der gebildeten Geſellſchaft des achtzehnten und neunzehnten 
Sahrhundert3, führt und die Perioden der Empfindfamfeit und des 
Sturme3 und PDranges vor und verbreitet fich über neues Fühlen und 
Wollen, neue Frömmigkeit und Sittlichfeit. — Die zweite Hälfte ſchildert 
die neue Weltanfchauung, die neue Dichtung und die bildende Kunſt 
und Mufif um bie Wende des neunzehnten Jahrhunderts. Der ganze 
Band enthält alſo ausſchließlich Kulturgefchichte. 

Der neunte Band ift wieder ausſchließlich der Darftellung der 
politiihen Gejhichte gewidmet. Er führt die fozial und verfafjungs- 
geihichtliche wie die politifhe Entwidlung vor, die dem allgemeinen 
Umſchwunge des deutfchen Seelenlebens in der zweiten Hälfte des acht— 
zehnten Jahrhunderts zur Seite ging und ihm folgte, erzählt alſo von 
der Sprengung des alten Reichs und der alten Staatsverhältnijje, von 
Preußens Fall, von den Freiheitäfriegen 1809, 1813—1815, dem Wiener 
Kongreß, der Heiligen Allianz. Dazwiſchen ift ein langes Kapitel über 
den Zufammenbrud ber alten Formen de3 wirtfchaftlihen und jozialen 
Lebens, über Um- und Neubildungen im Wirtſchafts- und Gefellichafts- 
leben des platten Landes und der Städte eingefchoben. 

Der zehnte Band fchildert zunächſt das Zeitalter der Frühe und 
Spätromantif, indem er fi über das Wefen der Romantik, die Philo- 
fophie, die Dichtung, die bildende Kunft, die Muſik und die Wifjen- 
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ſchaft im Zeitalter der Romantik verbreitet. Daran ſchließt ſich als 
Gegenſatz die Darſtellung des beginnenden Realismus in der bildenden 
Kunſt, den Natur- und Geiſteswiſſenſchaften. An dieſen kulturgeihigt- 
lichen Teil reiht ſich alsdann die Fortführung der politiſchen Geſchicht 
von 1815—1840, indem zunächſt die auswärtige und dann die inner 
politifche Lage betrachtet wird. Auch die mwirtjchaftlichen Fortigritte 
werden aufgeführt und die Anfänge des BZollvereins in einem bejonderen 
Abſchnitte behandelt. Das letzte Kapitel des Bandes iſt den Wand 
lungen gewidmet, die das politifhe Denken von 1815—1840 durchlaufen 
hat: den Anfängen des fonjervativen, Herifalen und protejtantijch otthe— 
doren Denkens, dem primitiven Liberalismus und den Bejtrebungen 
des „jungen PDeutjchland‘ und der Entwidlung eines firhlid und 
religiös ertremen Liberalismus. Mit einem Ausblid auf die politiice 
Lyrik vor 1848 fchließt der Band. 

Dies in ganz furzen Strihen der Anhalt der Bände Es er— 
übrigt jich, näher darauf einzugehen. Wer je einen Band der deuticen 
Gedichte Lamprechts in der Hand gehabt und darin Belehrung um 
Genuß zugleich geſucht und gefunden hat, der wird jeden neuen Band 
mit fteigendem Intereſſe und immer größerer Wertſchätzung jtubieren. 
Lampredts „Deutſche Geſchichte“ follte wenigftens in feiner Lehrer 
bibliothef fehlen. 


4. Rudolf Wuſtmann, Deutfhe Gefhihte im Grundriß. IL Bon da 
Mitte des 17. Jahrhunderts bis zur Gegenwart. IX und 137 und 6. 
Leipzig 1907, Roßbergiche Verlagsbuchh. Geb. 2 M. 


Der erſte Teil diefer „Deutſchen Geſchichte im Grundriß“, bi 
zur Mitte de3 fiebzenten Fahrhundert3 reichend, ift im 56. Jahre 
bericht (1903) ©. 392 eingehend befprodhen worden. Der Grundrik 
ſchließt fid an Lamprechts „Deutfche Gefchichte” an. Someit Lamptechts 
Werk noch nicht vollendet ift, hat der Verfaſſer nad) eigenem Gutdünten 
rg Die Darſtellung ift natürlich ſehr Inapp, lieſt fich aber 
meijt gut. 


5. Dr. E. Menſch, Deutſche Geſchichte. Volkstümlich dargeftellt. XV m 
232 ©. Berlin 1907, F. Wunder. 2 M. 


Ein eigenartige3 Bud), mit dem fich jedoch wenig anfängen läßt 
Wer nicht den Gang der deutjchen Geſchichte bereits gründlich kennt, 
wird ihn aus diefem Buche nicht kennen lernen. Dazu ijt es did 
zu aphoriſtiſch gehalten, gibt viel zu wenig konkrete Cinzeltatjacen, 
geht über die großen Zufammenhänge viel zu flüchtig Hinmweg, als deß 
e3 zur Klarheit führen könnte, ftellt die Gefchichte des deutfchen Mitte 
alter3 außergewöhnlich Inapp dar und wird erjt bei der Neuzeit etwas 
ausführlicher. Von einer vollstümlichen Darftellung wird auch der Lehrer 
für feinen Unterriht großen Gewinn haben, die hier beliebte Dar 
ftellung aber ift für die Schule gänzlich unbraudbar, da fie gründlidt 
Geſchichtskenntnis vorausfegt und vieles verfchweigt, mas zu wiſſen 
dringend nottut. 


6. Prof. Dr. Eduard Hubrid, Deutiches Fürftentum und deutſches Fer 
faffungswejen. 156 ©. (Aus Natur und Geifteswelt. 80. Bdch) Lens 
1905, B. ©. Teubner. Geb. 1,25 M. 


Im Verlaufe der legten zwei Jahrtaufende deutfcher Geſchichte ſtreben 
unausgefegt zwei Kräfte nad) gegenfeitiger Ausföhnung und Ausgleihung: 
Fürftentum und Volfsfreiheit. Gewiß find die Beziehungen zwiſchen 
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beiden in der langen Entwicklungsreihe deutſcher Geſchichte nicht immer 
die nämlichen; aber das Deutſchtum weiß doch kaum von einer Epoche, 
wo auf die Dauer die Fürſtengewalt in die vollſtändige Vernichtung 
der Volksfreiheit und umgekehrt die Volksfreiheit in die vollſtändige 
Beſeitigung der Fürſtengewalt ausartet. Urangeboren in gleichem Map 
erjcheint unferem Volkscharakter die treue Anhänglichfeit an das an« 
geftammte Fürftenhaus und die Liebe zur Freiheit. Das vorliegende 
Bändchen will ein Bild diefer mwechjelfeitigen Berührung von Fürjten- 
tum und Bolfsfreiheit in der Geſchichte des Deutſchtums entwerfen und 
den Weg zeigen, auf welchem diefe Elemente zu dem in der Gegenwart 
geltenden mechjelfeitigen Ausgleich gelangt find; denn nur im Lichte 
der Geſchichte kann der Wert de3 Berfaffungsftaates der Gegenwart 
richtig erfannt werden, und zum Verderben hat e3 bisher ftet3 Ver— 
fafjungsbejtrebungen gereicht, wenn fie der hiftorifhen Fundamente ver» 
gaßen. Zu diefem Zwecke beleuchtet Verfaffer zunächſt in fürzerer Weife 
die ältere deutſche Berfaffung in ihrer Entwidlung bis zur Entftehung 
von Landesfürjtentum und Landftänden, um fodann unter befonderer 
Berüdjichtigung der preußifchen Verfafjungsverhältniffe ausführlicher die 
Begründung des fürftlihen Abſolutismus und dem gegenüber das Er— 
wachen, den Fortjchritt und den Sieg des modernen Konjtitutionalis- 
mu3 zu fchildern. Das gefhieht im allgemeinen in einfacher Dar— 
ftellung, die jedoch gründliche hiſtoriſche Einzelfenntniffe vorausfeßt und 
fih alsdann glatt und gut Lieft. 


7. E. v. Halle, Die Seemadt in der beutfchen Geſchichte. 154 S. (Samms 
lung Göjchen Nr. 370.) Leipzig 1907, ©. 3. Göfchen. 80 Pf. 


Das Büchlein will die Rolle der Seemadt in ber Geſchichte der 
Deutfchen feit ihrem Auftreten im reife der abendländifchen Welt einer 
zufammenfaffenden Parftellung unterziehen und dabei der lange Zeit 
hindurch) Tandläufigen Gefhichtsauffaffung entgegentreten, als ob die 
heutige maritime Entwidlung Deutichlands fozufagen unvermittelt ein» 
gefeßt habe, nachdem ſchon einmal zur Zeit der Hanſa eine Periode 
deutfcher Unternehmungen zur See ftattgefunden, vorher und nachher 
aber Seegeltungsbeftrebungen den Deutfchen fremd gemefen jeien. Der 
Berfaffer zeigt nun durch ein genauere Eingehen auf die Gefchichte 
des deutſchen Volkes von Anfang an, daß der vielfach behauptete kon— 
tinentale Charakter des Deutſchen Reiches für die frühere Zeit nicht 
richtig ift, daß aber auch die Miffion der Deutſchen in Zukunft feine 
rein fontinentale bleiben fann, da das neue Deutjchland eine volle 
Sicherheit feiner Eriftenz erjt dann erreicht hat, wenn e3 feiner Wehr- 
haftigfeit an den Seegrenzen ebenfo ficher ift wie an den Landgrenzen. 
Er gliedert feinen Stoff in folgende zehn Abjichnitte: Von den Ans 
fängen bi3 zu Karl dem Großen; Vom Tode Karl des Großen bis 
zu den Kreuzzügen; Die deutſche Hanfe; Untergang des Gedankens 
der Faiferlichen Reichsfeegewalt; Die Seegeltung und die Einzelftaaten 
de3 Römifchen Reichs von 1648—1786; Die Pläne der Neutralität 
de3 bdeutfchen Seehandel3 bis zur Auflöfung des Reichs; Von der 
Proflamierung der ewigen Neutralität der NReichsftädte biß zum Ende 
der SFranzofenzeit; Wirtfhaftlihe Einigungsbewegungen und politiich- 
wirtfchaftliche Seegeltungsbeftrebungen bis zur preußifch-deutjchen Flotten⸗ 
gründung; Preußiſch-deutſche Flottengründungspläne und ihre Verwirk— 
lichung; Seeintereſſen und Flottenfrage im neuen Deutſchen Reiche. — 
Das Mar und überzeugend gefchriebene Büchlein fei warm empfohlen. 
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8. Kurt Eisner, Das Ende des Reichs. Deutſchland und Preußen im Zeit- 
alter der großen Revolution. VIII und 384 ©. Berlin 1907, Buchhandlung 
Vorwärts. 4 M. 

Das Bud des ehemaligen „Vorwärts“redakteurs will ein ganz be- 
fheidener Beitrag zur Löſung der entjcheidenden Frage jein, woher 
es denn gekommen ift, daß die politifchen und mwirtichaftlihen Wege 
ber europäilhen Kulturen fi fo meit voneinander getrennt haben. 
Denn nad) Anficht des Verfaſſers birgt die politifhe und mwirtichaft» 
lihe Zerriffenheit Europas die dringendjte Gefahr, daß der legte Klafien- 
fampf der Gefchichte, der zwifhen den Monopolijten des Bejites und 
ben Enteigneten der Lohnarbeit, in feiner reinen Entwidlung durch 
nationale Kriege und dynaftifch-feudale Überfälle gejtört, gehemmt und 
durchfreuzt wird. An dem reichsdeutichen und preußiihen Zufammen- 
bruch, der fi in den Jahren 1789—1807 vollzog, will der Verfaſſer 
zeigen, „wie Deutfchland unterhalb der großen Revolution zurüdblieb; 
wie es von ihr, indem es fi vor ihr zu verfriehen bemüht war, 
auf der Flucht eingeholt und von ihr niedergefchlagen wurde; wie ſich 
eine Annäherung an die vorgefchrittenfte europätfche Entwicklung gerade 
in diefer Kataftrophe durchjegte, die aber dann mit dem militärijchen 
Siege der abjoluten Monarhie und der feudalen Grundbefigerklafie 
wieder rüdgängig gemacht wurde.” Zu Ddiefem Zwecke ſchildert Ber: 
fafjer die ganze Zeit von 1789—1807, natürlid vom fozialdemofratijchen 
Standpunkte aus und mit der der Sozialdemokratie im Kampfe mit 
der bürgerlichen Gefellfchaft eigenen Terminologie. Beſonders weiß 
der Berfaffer von dem damaligen Preußen und den Hohenzollern nur 
abfällig zu urteilen, während er Napoleon al3 den geredteiten, un- 
eigennüßigften Fürſten Hinftellt, deffen Mafnahmen gegen Preußen vom 
reinften Wohlwollen getragen worden feien. Man merft auch dieſem 
Buche an, daß es die Abficht der deutfchen Sozialdemokratie ift, be- 
ſonders die Verdienfte der Hohenzollern um Preußen und durch diejes 
um Deutjchland in den Staub zu ziehen, indem e3 die Ereigniffe und 
Buftände diefes „Zuchthausftaates” ganz einfeitig und tendenziös dom 
Standpunfte der heutigen Sozialdemokratie beurteilt, ohne Rückſicht zu 
nehmen auf das allmählich Gewordene, da3 gerechterweife nur aus feiner 
Beit heraus gewürdigt werden kann. Eine erhebende Lektüre iſt das 
Buch nicht, will e8 auch nicht fein, da e8 für Profetarier bejtimmt iſt, 
denen wahrjcheinlich jehr viel unklar bleiben wird troß der zahlreichen 
Anmerkungen, Quellenangaben und Randbemerkungen, mit denen fid 
das Buch einen miffenfchaftlichen Anftric” zu geben fucht. 


9. Dr. ®. Zelle, Geſchichte der Freiheitsfriege 1812— 1815. 4 Bände. 

Leipzig 1907, R. Sattler. 

1. Band: 1812, Das Völferdrama in Rußland. Mit 1 Karte. 
2. Aufl. 254 ©. 3 M. 

4. Band: 1815, Die hundert Tage, von Elba bis Helena. Wit 
1 Überfichtstarte. 679 ©. 6,50 M. 

Der Berfaffer, Stabsarzt a. D., fhon von Jugend an ein großer 
Verehrer Napoleons, ftellt die Gefchichte der deutſchen Befreiungsfriege 
in bier Bänden dar. Davon ift der zweite, „Preußens Bölferfrühling“ 
betitelt und dem Jahre 1813 gewidmet, im 58. Jahresbericht (1905) 
©. 378, der dritte, „Der Zufammenbruch des I. Kaiferreichs 1814“ 
betitelt, im 59. Jahresbericht (1906) ©. 392 angezeigt worden. Der 
En Teil, dem Jahre 1812 und der Darftellung des ruffiichen Feld— 
zuges gewidmet, 1904 erfchienen, liegt bereits in zweiter Muflage vor. 
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Die Großartigkeit jenes Völkerdramas in Rußland, der Umſtand, daß 
faſt alle europäiſchen Völker daran beteiligt waren, die furchtbaren, 
Herz und Nerven erfchütternden Eindrüde des fchredlihen Rückzugs, 
die unerhörte Vernichtung des Rieſenheeres, all da3 wird uns in 
feffelnder, allgemein verftändlicher Weife auf Grund umfaffenden Duellen- 
ſtudiums und unter Angabe eines reichen Zahlenmaterial3 gejchildert. 
Dem Berfaffer ift Napoleon nicht der unerfättliche Eroberer, der herz— 
loſe Egoiſt, der rohe Übermenſch, fondern der größte en deſſen 
Andenken er, ebenſoweit entfernt von ſchrankenloſer Lobhudelei, wie 
von blindem, fanatiſchem Haß, er ſein Buch weiht. Von demſelben 
Standpunkte find auch „Die Hundert Tage 1815“ geſchrieben. Der 
furze Feldzug von 1815 ift an und für fich ſchon Hoch intereffant, da 
in ihn die Konftellationen und Erfolgsmöglichfeiten wie in "einem 
Kaleidoſkop beftändig mwechfelten, da bis zulegt ein Triumph der Fran 
zojen jehr wohl denkbar war. Die Intereſſen, welche in der Schlacht 
bei Waterloc auf dem Spiele ftanden, überjteigen alles, wa3 in ber 
neueren Geſchichte jemal3 von einem einzigen Kampftage abgehangen 
hat, und ber Ausgang des riefigen Ringens war zugleich der Wende» 
punft der europäifchen Politik. Diefen Verlauf in dem Buche in breiter 
Ausführlichkeit zu lefen, iſt bei der Gründlichkeit der Darftellung un« 
gemein fejjelnd. Der Verfaſſer hat fich durch fein vierbändiges Werk 
weifellos ein großes Verdienſt erworben, und auch der Gefchichtälehrer 
Fin an ihm nicht achtlos vorübergehen. 


10. B. Hofmann, Die deutſche Kultur in ihrer geographiſchen Grundlage und 
geſchichtlichen Entwidelung als Lehrftoff für einen abfchließenden, vereinigten 
fulturgeographiichen und kulturgeſchichtlichen Unterriht im letzten Schuljahr 
gehobener Volksſchulen, ſowie ald Hilfsmittel für die ftaatäbürgerlihe Er— 
ziehung in der Fortbildungsfchule bearbeitet. XV und 238 ©. Leipzig 1907, 
F. Brandftetter. 2,50 M., geb. 3 M. 

Da3 Bud will den Stoff bieten für den auf geographifcher Grunde 
lage ruhenden Gejhichtsunterricht de3 achten Volksſchuljahres ſowie für 
die jtaatsbürgerlihe Erziehung in der Fortbildungsſchule. Die Kinder 
jollen einen Einblid in die allmählihe Entwidlung des gegenwärtigen 
Kulturlebens unſeres deutſchen Volkes erhalten. „Das Gewebe des Kultur» 
lebens iſt aber jo vielmafchig, enge verfchlungen und kompliziert, daß 
es jchwer ift, den Lauf de3 einzelnen Fadens im fertigen Gemebe 
zu verfolgen. Und doch gewinnt man ben beſten Einblid in die Zu— 
jammenfegung de3 Gemebes, wenn man die einzelnen Fäden unterfucht 
und ihre Berfchlingungen untereinander beobachtet. Die einzelnen Er— 
Iheinungsformen de3 vielgejtaltigen Kulturlebens herauszuziehen und 
für jih in ihrem gefhichtlichen Verlauf zu betrachten, ift deshalb nötig, 
wenn man Einblid in die urfählichen Zufammenhänge des gefchichtlichen 
Geſchehens fchaffen und dem Entwidlungsgedanfen Rechnung tragen will. 
Das meite Gebiet der Aulturgefchichte in die hauptſächlichſten Teil» 
gebiete zu zerlegen und an dieſen ZTeilgebieten den treibenden Kräften 
nachzuforſchen und den fozialen Fortfchritt erfennen zu laffen, ift der 
Zweck der in diefer Schrift ausgeführten Fulturhiftorifchen Reihen.” 
(5. IV.) Bei der methodifhen Begründung diefer kulturhiftorifchen Reihen 
geht Berfaffer von der für die Bebürfniffe der Volksſchule zmeifellos 
unrichtigen Vorausſetzung aus, daß die Reihe feine beträchtlichen Lücken 
aufweifen darf. In der Volksſchule ein „einheitliches, geſchloſſenes Bild 
vom gefchichtlihen Werben” (©. VI) geben zu wollen, wäre ein ver» 
geblihes Bemühen; e3 trifft vielmehr voll und ganz zu, was der Ber- 
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faſſer in anderem Zuſammenhange S. VII ſagt: „Aber der Schüler 
der Volksſchule ſoll ja auch kein Hiſtoriker werden, er ſoll vielmeht 
aus dem Wenigen, was ihm geboten werden kann, die Zuſammenhänge 
herausfühlen und aus einigen Beiſpielen die Erkenntnis ſchöpfen, ... 
wie aus der Vergangenheit die Gegenwart geworden iſt.“ Daraus folgt 
aber, daß wir bei Aufjtellung ſolcher fulturhijtarifcher Reihen im der 
Volksſchule feine Lüdenlofigkeit erjtreben dürfen, fondern uns der Haupt 
jahe nad) mit der Zufammenjtellung der für die betreffenden Reihen 
gewonnenen Ergebnifje aus den geſchichtlichen Höhenpunkten begnügen 
müffen, wie fie im Gefchichtsunterricht der vorausgegangenen Schul» 
jahre behandelt worden find. Der Verfaſſer hat auch jeine Fultur 
hiſtoriſchen Reihen durchaus nicht lückenlos aufgeführt; da fehlen noc 
recht viele Einzelglieder, und von dem, was er bringt, wird im Rolls 
Ihulunterricht noch recht viel weggelajjen, anderes viel ausführlicher und 
fonfreter behandelt werden müfjen, wenn er fruchtbringend gejtaltet werden 
fol. Die einzelnen Reihen beginnen mit der Ddeutjchen Urzeit um 
Ichließen mit den Zuftänden der Gegenwart. Das Bud) enthält folgend: 
zwölf Eulturgefchichtlihen Neihen: Die Geſchichte der deutichen Boder- 
kultur, die Gefchichte des deutfchen Bergbaues, die gejchichtlicdye Ent- 
widlung des Gewerbes und der Induſtrie, die Gefchichte des deutihen 
Handels, die Geſchichte der Verkehrswege und der Verkehrsmittel, die 
Geſchichte des Bauernjtandes, die Geſchichte der deutfchen Städte um 
des Bürgerftandes, die deutihe Frau in der Geſchichte, die Geſchicht 
des deutſchen Schulmwefens, die Gefchichte des deutjchen Seermeiens, 
die Gejchichte der deutjchen Reichsverfafjung, die Gefchichte des deutichen 
Rechts- und Gerichtsweſens. Obgleich ſtofflich mancherlei Lüden und 
infolge der gedrängten Darftellung mancherlei Ungenauigkeiten vorhanden 
find, hat der Berfaffer ſich doch durch die überfichtlihe Zufammer- 
ftellung des Materials zweifellos ein Berdienjt erworben und die mi 
diefem Unterricht betrauten Lehrer der Arbeit überhoben, ſich den Lehr 
ftoff oft recht mühjam zufammenfuchen zu müffen. 

Das Bud) will aber auch die geographiihe Grundlage für dielt 
fulturhiftorifchen Reihen bieten. Es geht dabei von folgendem Stan 
punfte aus: „Die Erforſchung des urfählihen Zufammenhangs de 
geihichtlihen Tatfahen führt zur Erkenntnis, daß das Volk mit jeinen 
geiftigen, materiellen und politifchen Kulturverhältniffen abhängig it 
von dem Boden, den e3 bewohnt. Wenn es dem Unterricht um Er 
zielung eines möglichft tiefen Verſtändniſſes des Kulturlebens zu tun 
ift, fo muß er auch zeigen, wie die Kultur des Volkes bedingt if 
durch das Land, das es bewohnt, wie das mirtfchaftliche Leben br 
ftimmt wird durch die Landesnatur, wie die fozialen und politiſchen 
Verhältniffe vielfach begründet find in der Eigenart des Landes, — 
— Geiſtesleben und die Religion durch den Soden beeinflußt morde 

Den Kaufalnerus zwifchen den geographifchen Berhältnifien * 
vo gefchichtlichen Entwidlungen aufzufuchen, die Wechjelbeziehunger 
zwiſchen den einzelnen geographiſchen und geſchichtlichen Erjcheinunger 
mit ihrem „Warum und Weil”, den Zufammenhang von Natur md 
Kultur, die Einwirkung der heimatlihen Scholle auf die Kulturentwid- 
fung de3 deutſchen Volkes nachzumeifen, ift der Zweck der im vor 
liegender Schrift aufgenommenen fulturgeographiichen Stoffe‘ (5. 
und V). So wünſchenswert die Unbahnung eines ſolchen Verſtänd— 
niffes für die Volksſchule auch fein mag, fo wird fie doch ihrer Schwierig 
feit wegen nur teilweife gelingen, und man tut zweifellos gut, jid 
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in dieſer Beziehung feinen übertriebenen Etwartungen hinzugeben. Das 
Buch enthält an Ffulturgeographiichen Stoffen folgende ſechs Abjchnitte: 
Deutichlands Lage, Deutfchlands Grenzen und Gebietsentwidlung, bie 
Größe Deutichlands und der Beltand feiner Bevölkerung, Deutſchlands 
Bodengeftaltung, Deutjchlands Bewäſſerung, Deutſchlands Klima, Tier- 
und Pflanzenwelt. Davon ijt der zweite Abſchnitt fat rein gefchichtlich, 
denn er behandelt neben den natürlichen Grenzen die geſchichtliche Grenz— 
und Gebietsentwicklung im Laufe der deutfchen Gefhichte. — Das Buch 
füllt zweifellos eine Lüde in der gejchichtsmethodifchen Literatur aus 
und verdient troß Feiner Mängel im einzelnen die aufmerkjamjte Be— 
ahtung der FFachlehrer. 
11.9. El. Scheibiyuber, Deutfhe Gefhichte Erzählungen nad Quellen. 
U. Die Neuzeit. 290 und XI ©. Nürnberg 1907, 5. Korn. 3,25 M. 
über die Einrichtung des Buches haben wir uns bei der Anzeige des 
eriten Teiles im 58. Jahresbericht (1905) ©. 376 ausgejprocdhen. Der 
zweite Teil führt die Erzählungen von Gutenberg bis zum Einzug 
der heimgefehrten Krieger 1871. Es muß aud hier wieder gejagt 
werden, daß da3 Buch ein anderes Lehrbuch der Gefchichte nicht zu 
erfegen oder überflüffig zu machen vermag, da die einzelnen Erzählungen 
zufammenhangslos aneinandergereiht find, jo danfenswert der Berfud) 
auch jein mag, ben Gejchichtslehrern der Volksſchule das Material in 
epiicher Breite zu liefern. 


VIII. Befondere Candesgeſchichte. 
1. Hohenzollern-Jahrbuch. Forſchungen und Abbildungen zur Gefchichte ber 
Hohenzollern in Brandenburg-Preufen. Herausgegeben von Paul Seidel. 
11. Jahrg. VII und 278 ©. Fol. Leipzig 1907, Giefede & Devrient. 20 M. 
Auch diefer elfte Jahrgang des vortrefflihen Unternehmens ver- 
dient feiner zahlreichen Illuſtrationen und der Gediegenheit feiner wiffen- 
Ihaftlihen Arbeiten wegen rüdhaltlofe Anerkennung und warme Emp- 
fehlung. Er umfaßt zwölf größere Auffäge. In feffelnder Weife cha- 
takterifiert Paul Seidel de3 Kaifers Stellung zur Kunft. In nicht 
minder fejfelnder Weife jchildert Berthold Volz, der gründliche Kenner 
des friderizianifhen Zeitalterd und Herausgeber der politifchen Korre— 
ſpondenz FFriedrichd des Großen, den Beſuch einer türkifchen Gefandt- 
haft am Hofe Friedrichs des Großen im Winter 1763—1764. In 
reich illuftrierten längeren Ausführungen verbreitet fi Georg Schufter 
über die Verwandtſchaft ber Häufer Hohenzollern und Wettin. Frit 
Arnheim bringt die Fortjegung der biographifchen Skizze über die Ge- 
mahlin Guſtav Adolfs von Schweden, Maria Eleonore von Branden= 
burg. Der Herausgeber Paul Seidel liefert einen umfangreichen, reich 
ifuftrierten Beitrag zur Gefchichte des Kronprinzenpalais in Berlin, 
insbefondere der ehemaligen Wohnung der Königin Luiſe. Auffäbe von 
geringerem Umfange und eine Reihe Eleinerer Notizen vervollitändigen 
den Band, ber u mehr ala 150 im Terte befindlicher Abbildungen 
40 meijt doppelfeitige Vollblätter in gefhmadvollfter Ausführung ala 
Sluftrationen enthält und in jeder Beziehung vornehm und gediegen 
ausgeftattet ift. 
2. William Pierſon, Preußiſche Geſchichte. 9., verb. u. verm. Aufl. Heraus» 
gegeben von Dr. John Pierfon. 2 Bände. Berlin 1906, Gebr. Baetel. 10 M, 
I. Bd.: Mit einem Bildnis des PVerfafferd in Lichtdrud. VII u. 548 ©. 
U. Bd.: Mit einer hiftorifhen Karte von Heinrich Kiepert. 650 ©. 
Die neue Auflage des befannten guten Buches, das ung die preußifche 
Geſchichte in liberaler Auffaffung und meift ſchöner Sprache erzählt, 
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führt unter Angabe und Benutzung der neueften Literatur bis zur 

Gegenwart. Es liegt in der Natur der Sache, daß die neuefte Ge- 

ihichte feit 1871, befonders aber feit 1888 nicht erfchöpfend zur Dar- 

ftellung fommen fonnte, weil ja fo viele noch im Fließen und Werben 
begriffen ift, jo daß die Geſchichte Wilhelms II. ſich der Hauptſache 
nah auf die Wiedergabe einzelner wichtiger Erlaſſe beſchränkt. Die 

Gliederung de3 Buches fließt fih an die Regierungszeit der einzelnen 

Negenten an, fo daß die Lebensarbeit der einzelnen Kurfürften und 

Könige jedesmal zu einem großen Abjchnitt zufammengefaßt worden ift. 

Das ift zwar einfach und überfichtlich, aber e3 treten doch auf dieſe 

Weife die Höhe» und Wendepunfte in der Entwidlung nicht ſcharf gemug 

hervor. Das Buch gibt ftet3 auch einen Abriß der Gejchichte der Länder, 

die im Laufe der Zeit Brandenburg-Preußen einverleibt worden find. 

Wenn dadurch der geihichtlihe Faden öfter8 auch auf längere Zeit 

unterbrochen wird, jo wird doch auch das Verftändnis für mande 

jpäteren gejchichtliden Erfcheinungen mwejentlich gefördert. Ein umfang» 
reiches Namenverzeihnis und eine vortreffliche „hiſtoriſche Karte bes 

Brandenburgifch-Preußifhen Staates in feiner territorialen Entwidlung 

unter den Hohenzollern‘ ergänzen das gute Bud, dem auch fernerhin 

zahlreiche Lefer zu münfchen find. 

3. 3. Schröders Brandenburgifh-preußifhe Geſchichte. 10., bedeutend 
vermehrte Aufl. Beforgt von 3. Schmitz. Mit einer Karte be3 branden- 
burgifch-preußifchen Staated. 181 ©. Paberbom 1907, %. Schöningb. 
Geb. 1,80 M. 

Die achte Doppelauflage dieſes für katholiſche Schulen beftimmten 
Hilfsbuches ift im 54. Jahresbericht (1901) ©. 330 angezeigt worden. 
Durh die Neubearbeitung hat das Buch zweifellos noch gewonnen, 
wenn auch ber mit aller Schärfe betonte fatholifche Standpunkt bis— 
weilen unangenehm berührt. 


4. Richard Erfurth, Bilder aus ber Kulturgefhichte unferer Heimat. 
Mit befonderer VBerüdfichtigung ber Provinz Sachſen, des Herzogtums Anhalt 
und bes Königreichs Sachſen. 2., verm. Aufl. Mit 1 Tafel: Vor- und früh 
geihichtliche Altertümer. 128 ©. Halle 1907, R. Mühlmann. 1,20 M. 

Die zweite Auflage ift ein unveränderter Abdrud der erjten, die 

im 57. Jahresbericht (1904) ©. 468 angezeigt worden: ift. 


5. Dr. Ernjt Devrient, Thüringiſche Geſchichte. (Sammlg. Göſchen Nr. 352.) 

181 ©. Leipzig 1907, ©. 3. Göfchen. 80 Bf. 

Eine recht gründliche, dabei überfichtlihe Darftellung der viel zer— 
fplitterten Gefchichte Thüringens, deren Wert und Bedeutung immer 
im Bufammenhange mit der deutſchen Geſchichte, von der fie teilmeife 
ein verfleinertes Abbild ift, hervorgehoben wird. Wie Thüringen im 
Heinen die Übergänge zwiſchen den großen Gegenfägen deutfhen Landes 
und Lebens zeigt, jo verkörpert die Thüringifche Gefchichte mit ihren 
bi3 zur Gegenwart reichenden verwidelten Gebietöverhältnijfen im Heinen 
den Werdegang ber deutſchen Nation. Ausgehend von der Bor- und 
Urgefchichte der Landſchaft Thüringen, führt ung der Verfaſſer in ftet3 
fnapper, jorgfältig gegliederter, mit einer Fülle von Einzelangaben ge 
ſchmückten Darftellung durd die Königszeit, die fränfifche, ſächſiſche und 
Sandgrafenzeit, durch die Zeit der Gründung und Befeitigung der wettini— 
ihen Landesherrfchaft, das Beitalter der Reformation und Gegen- 
reformation, das Jahrhundert des Kleinfürftentums, das Beitalter der 
Aufflärung und der nationalen Kämpfe bis zur Schwelle der Tebendigen 
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Gegenwart. Bier ſehr genaue Stammtafeln zur Geſchichte der letzten 
Sahrhunderte ergänzen die Darſtellung, die troß aller Kürze eine jorg- 
fältige Orientierung gewährt. 


6. Prof. Dr. Franz dv. Krones, Öfterreihifhe Geſchichte II. Bom Tode 
König Albrechts II. bis zum Weftfälifchen Frieden (1439 — 1648). 2., vollit. 
umgearb. Aufl. von Prof. Dr. Karl Uhlirz. Mit 3 Stammtafeln. 181 ©. 
(Sammlung Göfchen Nr. 105.) Leipzig 1907, &. 3. Göſchen. 80 Pf. 

Die erfte Auflage diefes zweiten Bändchens ift im 53. Jahresbericht 

(1900) ©. 317 angezeigt worden. Es fei hier furz darauf vermwiefen. 


7. Dr. Glemens Brandenburger, Bolniijhe Gefhichte. 206 ©. (Sammlung 
Göjhen Nr. 338.) Leipzig 1907, . 3. Göfchen. Geb. 80 Pf. 

Das wie alle Bändchen diefer Sammlung gefhmadvoll ausgeftattete 
Büchlein erzählt in knapper, überfichtlicher, dabei meift leicht lesbarer 
Form die Geſchichte Polens von dem erjten Auftreten der Polen in 
der Geihichte Europas bis zur lebendigen Gegenwart mit ihren natio- 
nalen Kämpfen um den Befig der Oſtmark. Aus dem Buche geht 
Mar hervor, dab hier ein taufendjähriger, leider noch immer nicht be— 
endeter Kampf zwiſchen Deutihtum und Polentum geführt worden: ift. 
Die Darjtellung wird breiter, je näher die Gegenwart heranrüdt. Das 
Bändchen ift jehr zu empfehlen. 

8. Alerander Wäber, Preußen und Bolen. Der Berlauf und Ausgang eines 
zweitaufendjährigen Bölfergrenzftreited und deutſch-ſlaviſcher Wechjelbeziehungen. 
391 ©. Münden 1907, 3. 5. Lehmann. 6 M. 

Das Bud) gibt einen umfangreichen, gründlichen Beitrag zu ber 
gegenwärtig brennendften deutjchen Frage, be Kampfes um die Dftmarf, 
indem e3 der Hauptſache nad) die Frage unterfucht, inwieweit der An— 
Ipruh der Slawen auf den ausfchließlihen Beſitz der Oſtmark als 
ihres Stammeögebieted und ihrer gefhichtlihen Heimat gefchichtlich be- 
tehtigt ift. Zu diefem Zwecke begleitet e3 den Kampf um den Befik 
der Beichfellinie von dem gefchichtlihen Auftreten der Germanen an 
über den Berlauf der Völkerwanderung, die Befigergreifung des Landes 
durch die Slawen, die Jahrhunderte hindurch währende Rüdwanderung 
der Deutfchen nad) dem Dften und die Germanifierung und Chriſtiani— 
ſierung des ſlawiſchen Befites, die Teilungen Polens und die Kolonifierung 
der ehemals polnifchen Gebiete durch den preußifchen Staat bis zur 
Gegenwart. Durch die Beleuchtung der Zeit des ruhmreichen Aufſchwungs 
deutihen WBolfögeijtes im Mittelalter und der feines Niederganges in 
der Zeit der politijchen Ohnmacht und Schwäche will e3 fein Scherflein 
dazu beitragen, daß eine geſunde vollliche Eigenliebe im Deutſchen ge- 
ſtärlt werde, damit der Deutfche nicht ewig dem Dichter gleicht, der 
bei der Verteilung der Güter der Erde zu ſpät fam. Das Bud fat 
gut und überſichtlich die Wechſelbeziehungen der Deutſchen und Slawen 
während zweier Jahrtauſende zuſammen «und gibt einen Haren Einblick 
in die in der deutſchen Oſtmark herrfchenden Verhältniſſe. 

9. Wilhelm Langenbed, Englands Weltmadt in ihrer Entwidelung vom 
17. Jahrhundert bis auf unfere Tage Mit 19 Bildniffen. 117 ©. 
F a und Geifteswelt. 174. Bändchen.) Leipzig 1907, B. ©. Teubner. 
Das Bändchen macht den Verſuch, die Ergebnifje der neueren 

Forſchung zufammenfaffend, die Entwidlung von Englands Weltmacht 

in ihren SHauptzügen zur PDarftellung zu bringen, um dadurd) das 

Verftändnis und Intereſſe für eine der größten Erjcheinungen der Welt- 
Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 31 
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lese fördern zu Helfen. Um Harzulegen, aus weldyen natürlichen 
edingungen bie britiiche Weltmacht emporgewachſen ijt, beleuchtet der 
Berfajjer zunächſt die geographiihe Lage des Inſelreiches und wirft 
einen Blid auf die Entwidlung des mittelalterlihen England, das von 
einer Beteiligung am Welthandel noch nichts mußte. Erft im Zeit- 
alter der Königin Elifabeth liegen die Anfänge der nationalen Handels— 
und Geepolitif und der engliihen Kolonialpolitif, die dann im Kampfe 
gegen Spanien, die Niederlande und Frankreich da3 Aufſteigen Eng- 
lands zur Weltmaht ermöglichte. Nachdem dann Englands wirtichaft- 
liche und maritime Entwidlung, fowie der Ausbau de3 englijchen Kolomial- 
reihe3 im 19. Jahrhundert knapp und überjichtlidh betrachtet worden 
find, wird Englands heutige Weltmachtsſtellung dharafterifiert und zum 
Schluß ein Blid auf die Zufunft des britifhen Weltreiches gemorfen, 
der bereit3 hier und ba Spuren des beginnenden Berfall3 entdeden 
will, aber doch der freudigen Genugtuung Ausdrud gibt, daß e3 ger- 
manifcher Geift ift, der feinen Siegeszug über den Erdball Hält umd 
ihm feinen unvergänglihen Stempel aufprägt. Das Bändchen ift zu 
einer kurzen Orientierung fehr gut geeignet und enthält mande für 
uns Deutjche recht beherzigenswerte Lehre. Die fiebzehn Bildnifje ftellen 
die um Englands Entwidlung beſonders verdienten Perfonen dar, umter 
ihnen al3 einzige Frau auch die „jungfräulicdhe Königin’ Elijabeth. 
10. ®rof. Dr. Otto Hinge, Die Seeherrfhaft England3, ihre Begründung 

NE PENERIONE Ein Vortrag. 38 ©. Dresden 1907, v. Zahn & Jaenid. 

Ein intereffanter, jehr leſenswerter Vortrag, der den Zweck bat, 
bie Notwendigkeit einer ftarfen deutjchen Flotte durch einen geſchicht— 
lihen NRüdblid auf die Begründung, Entwidlung und Bedeutung der 
Seeherrſchaft Englands zu bemweifen. Er führt den Nachweis, daß durd- 
aus nicht allein aus der infularen Lage Englands die engliſche Bor- 
herrfchaft zur See fi gleihfam mühelos und von felbjt entmwidelt 
hat, daß dazu vielmehr ein auf klarer Einficht beruhender energifcher 
Wille der engliichen StaatSmänner und des gefamten Volkes erforderlich 
war, und daß der englifche Jmperialismus der Gegenwart nichts Ge- 
ringeres erftrebt al3 eine Verewigung de3 abjoluten Übergewidht3 Eng- 
fand3 zur See, die Entwidlung der Oberherrfhhaft zur See zur Allein- 
herrfchaft und damit zur Weltherrfhaft. Deutjchland aber braucht eine 
ftarfe Flotte zur Unterftüßung feiner Weltpolitif, die der Gegenſatz 
zu einer Politif der Weltherrfchaft ift, die uns davor bewahren mill, 
unter die Herrichaft einer anderen Macht zu fommen; es braucht eine 
Flotte, die nicht ein Angriffsinftrument, jondern eine Bürgſchaft für 
unjere Sicherheit und Selbjtändigfeit und damit eine Bürgjchaft des 
Weltfriedens ift. 


11. Dr. 8. Roth, Geſchichte der Kriftlihen Balkanſtaaten (Bulgarien, 
Serbien, Rumänien, Montenegro, Griehenland). 157 ©. (Sammlg. Göſchen 
Nr. 331.) Leipzig, ©. 3. Göſchen. 80 Pf. 

Dieſe Gefchichte der chriftlihen Balkanſtaaten berührt ſich in ihrer 
erſten Hälfte mit der Gejchichte des byzantiniſchen Neiches von demfelben 
Verfaffer (Sammlung Göfchen, Nr. 190), die die Geſchichte der Balfan- 
ftaaten bi zur Eroberung Konftantinopel3 dur die Türken im Fahre 
1453 enthält. Das vorliegende Bändchen erzählt die Gefchichte der 
chriſtlichen Balfanftaaten im Zufammenhange von der vorjlamijchen Zeit 
(etwa 500 v. Chr.) bi zur Gegenwart. Daß das auf etwa 140 Seiten 
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des Formates der Sammlung Göſchen nur ſehr knapp geſchehen kann, 
und Daß dabei eine Häufung von Namen und Zahlen faſt unvermeidlich 
iſt, leuchtet von jelbjt ein, zumal auch noch mehrere Abfchnitte der 
Darjtellung der fulturellen Berhältniffe der betreffenden Zeitabfchnitte 
gewidmet find. Der dem Deutſchen im allgemeinen ferner liegende Stoff 
bringt e3 mit ji, daß bei aller wiſſenſchaftlichen Genauigkeit und 
unter Berüdjihtigung des neuejten Standes der Forfhung die Dar- 
ftellung aud infolge ihrer Kürze doch nicht recht zu feſſeln vermag, 
wern fie auch für eine erjte Einführung zuverläffige Belehrung bietet. 


12. Prof. E. Daenell, Sefhichte der Vereinigten Staaten von Amerika. 
170 ©. (Aus Natur und Geifteswelt. 147. Bändchen.) Leipzig 1907, 8. ©. 
Teubner. Geb. 1,25 M. 


Ein präcdtiger Überblid über die Gefchichte der Vereinigten Staaten 
von Amerika, der, hervorgegangen aus Borlefungen an der Univerfität 
Kiel, aus Volkshochſchul- und anderen Vorträgen, die Entwidlung der 
Union in den Hauptzügen und nad) ihren Hauptmomenten zu überficht- 
Iicher Parftellung bringt. Ausgehend von den geographifchen Verhält- 
nijjen der Bereinigten Staaten, jchildert der Verfaſſer knapp und Mar 
und in jchöner, dabei leicht lesbarer Form zuerft den Kampf der Franzofen 
und Engländer um Nordamerifa, dann die Revolution der Kolonien, 
die Berfaffung und Schidfale der Union bis zum Frieden von Gent 1814, 
die wirtihaftliche und politifhe Entwidlung der Union von 1815—1860, 
den Bürgerkrieg von 1861—1865 und zuletzt den neuen Bundesftaat 
nach 1865. Bier Beilagen bringen ein Verzeichnis der Präfidenten mit 
Geburtsjahr und »land und den Zeiten ihrer Amtsführung, ein Ver— 
zeichni3 der Staaten und Gebiete nad ihrer Begründung, Größe und 
Bevölkerung, eine Überficht über da3 Wachstum der Gefamtbevölferung 
und ben jtet3 geringer werdenden Anteil der Neger an berfelben nad) 
dem zehnjährigen Zenfus, und zuleßt ein Verzeichnis wichtigerer Literatur 
über die Bereinigten Staaten, das den Wünfchen derer entgegenfommen 
wird, Die fih an der Hand von Spezialwerfen über das eine vder 
andere Zeitalter oder über bejondere Fragen weiter unterrichten möchten. 
Das Bändchen erjcheint zu einer erjten Einführung in die Gefchichte 
der Bereinigten Staaten hervorragend geeignet. 


13. ®Brof. Dr. Karl Rathgen, Staat und Kultur der Japaner. Mit 1 Kunſt— 
beilage und 155 Wbbildungen. 140 ©. (Monographien zur Weltgefchichte. 
Bd. 27.) Bielefeld 1907, Velhagen & Klafing. Geb. 4 M. 


Wie gleihfam über Nacht im fernen Dften eine neue Großmacht 
entjtanden ift, fo ift auch plößlic das Intereſſe des Abendlandes für 
Staat und Kultur der bisher fat völlig unbefannten Japaner erwacht. 
Denn einc andere Kulturmwelt, ein anderes Zeitalter der Rulturentwidlung 
ift e3, morin wir und befinden, wenn uns neben Dampfmafdhinen und 
modernen friegsfhiffen eine Geiftesverfaffung, ein Innenleben ent» 
gegentritt, deren nächſte Analogie für uns im Haffifhen Altertum Tiegt. 
Sn Sapan find Vorftellungen noch Iebendig, die in uns gänzlich ver- 
wifcht find; fie find aber nur zu verjtehen und zu erflären aus den 
Elementen und der Geſchichte der japanifchen Kultur vor ihrer Be- 
rührung mit Europa. Diefe japaniſche Kulturentwidlung in zweitaufend- 
jähriger Geſchichte auf Grund der nicht gerade überreichen Literatur 
in überfidtlidem Zufammenhange darzuftellen, ift der Zweck der vor- 
liegenden Monographie, die zuerjt über die bis ins fechite Jahrhundert 
n. Ehr. reichende Urzeit berichtet, dann die bis zum elften Jahrhundert 
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führende Zeit der Aufnahme und Aneignung der chineſiſchen Kultur 
und bes Buddhismus fehildert und zulegt die his etwa 1870 reichende 
Zeit des Feudalismus dharakterifiert. In einem furzen Schlußabichntrt 
wird dann noch vom Sturz des alten und vom Aufbau des neuen 
Sapan feit 1870 berichtet. In diefen drei Perioden der japanijchen 
Kulturgefchichte tritt und die religiöfe, die höfifhe und die ſtändiſche 
Kultur entgegen; mir lernen in der erften die Grundlagen des ein- 
heimiſchen Bollsglaubens, in der zweiten die der geiltigen, fittlichen 
und äfthetifchen Kultur, in der dritten die ritterlichen Ideale fennen 
Die PDarftellung ift, dem Umpfange der „Monographien“ entjprechend, 
fnapp, aber gut lesbar. Eine befondere Zierde bilden natürlich wieder die 
155 zum Teil ganzjeitigen vorzüglichen Abbildungen, die allen „Mono— 
graphien” zu einer Zierde gereichen. Der Band wird zweifellos da: 
Intereſſe finden, das er nad) Inhalt und Ausftattung verdient. 


IX. Biographiſches. 

1. Graf Stillfried-WUlcantara und Prof. Dr. B. Augler, Friedrih Wilhelm 
ber Große Kurfürft. Ein Bild feines Lebens und feiner Zeit. Mit 8 Jln- 
ftrationen. 87 ©. Leipzig 1907, 5. U. Berger. Geb. 1,40 M. 

— — Friedrich der Große, König von Preußen Ein Bilb feines 

Lebens und feiner Zeit. Mit 9 Alluftrationen. 120 ©. Ebendaſelbſt. 

Geb. 1,60 M. 

— — Friedrich Wilhelm IL, va ac Preußen. Ein Bilb feines 

Lebens und feiner Zeit mit befonderer Berüdfichtigung der Befreiungskriege 

Mit 3 Slluftrationen. 122 ©. Ebendajelbft. Geb. 1,60 M. 

Die Bände fchildern fnapp und Har und in fchöner, gut lesbarer 
Form den betreffenden Zeitabfehnitt in der Geſchichte Brandenburg- 
Preußens und den Anteil, den die drei Fürften an der Entwidlung 
ihre Landes gehabt haben. Dabei fteht die Schilderung der Zeit im 
Bordergrunde; das Leben der Fürften befindet fi; nur jo weit berück— 
fihtigt, ald$ es zum Verſtändnis ber politifchen und wirtjchaftlichen 
Ereigniffe erforberlih if. Wem an einer furzen Einführung in die 
betreffenden Zeitabfchnitte gelegen ift, dem können die hübſch ausgejtatteten 
Bändchen empfohlen werden. 

2. 8. Linnebadh, König Friedrih Wilhelm L und Fürft Leopold I. zu 
Unhalt-Deffau. VII u. 120 ©. Berlin 1907, B. Behrs Berl. Geb. 2 M. 

Das Bud bildet das zweite Heft der Sammlung: „Erzieher de3 
preußifchen Heeres.” Es fchildert das Verdienft, das ſich der „Soldaten- 
fönig” und der „alte Dejjauer” um die Entwidlung des preußiſchen 
Heerwejens erworben haben; es ſchildert, wie diefe beiden Eifennaturen, 
eine die andere ergänzend und fürdernd, die Arbeit der Unteroffiziere 
und Drillmeifter bis ins einzelnjte und Heinjte ſelbſt verrichtet und 
dadurch das Heer zu der Schlagfertigfeit erzogen haben, die es auf 
den Schlachtfeldern der fjchlejifchen Kriege gezeigt hat. In Inappem, 
volkstümlichem Gewande, jedody auf milfenjchaftliher Grundlage und 
zahlreicher Literatur ruhend, hebt die Darftellung Har und ſcharf die 
harakteriftifchen Züge des Wefens und MWirfend der beiden Männer 
hervor, foweit es für die Entwidlung des Heeres von erzieherticher 
Bedeutung gemefen ilt. 

3. Dr. €. Normann, Friedrich der Große als Menih und Philoſoph. 
8. * 110 ©. („Rulturträger” Bd. 14.) Berlin 1907, H. Seemann Nachf. 
1 M. 


Eiine einfach geſchriebene, leicht lesbare, aber gute Monographie, 
die zwar nichts Neues bringt, aber doch das bekannte Material unter 
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bejtimmten Geſichtspunkten in ſchönem Gemwande ganz fnapp zuſammen— 
faßt. Der erfte Abjchnitt, „Zwilchen Mars und Muſen““, erzählt von 
der Jugend Friedrichs bis zum Jahre 1736. Im zweiten Abjchnitte, 
„Der Weg zum Thron“, werden uns die Tage von Rheinsberg ge- 
Ichildert. Friedrich als Philofoph und Literaturfreund, Friedrich im 
Kreiſe der Seinen, Friedrih als Hijtorifer, Friedrih und die Volks— 
erziehung — das find die Überfchriften der Abjchnitte, in denen der 
Stoff geboten wird. Das Heft ift empfehlenswert. 


4. Carl Bleibtreu, Preußen gegen Europa. Friedrid der Große 1757. 

2. Taujend. 266 ©. Berlin 1907, ©. Stilfe. 3,50 M. 

Der befannte Schlachtenfchilderer gibt Hier auf Grund des alten 
Generalitabswerfes vom Jahre 1824 und des neuen Generaljtabswerfes 
in Berbindung mit anderen Quellen eine gründliche Parftellung der 
Kämpfe des Yahres 1757, die beſonders auch für militärifche Leſer von 
großem Intereſſe fein muß, da ihr zwar die ermüdende Breite des 
Generaljtabswerfes fehlt, aber doc zahlreiche militärische Einzelheiten 
aufgeführt find, die für den Nichtmilitär geringeres Intereſſe haben. 
Bejonders angenehm berührt die Wärme, ja glühende Bewunderung und 
Berehrung, mit der der Verfaſſer den „Königsphilofophen und Dichter— 
jeldherrn durdy das Labyrinth feiner Drangfale geleitet”. Das Werk 
mwill einem _minder tatfräftigen und männlichen Geſchlecht al3 dem da— 
mal3 lebenden nocdmal3 vor Augen führen, daß Preußen-Deutichland 
fih vor der Geſamtmacht der übrigen Staaten nicht zu fürchten hat. 
Es fei mit feiner Fülle von Angaben in fnappfter Form warm 
a 
5. Dr. G. ®. Bolz, Aus der Zeit Friedrichs des Großen. Mit 5 Bildern. 

270 S. Gotha 1908, F. A. Verthes. 4,50 M. 


Das Bud enthält 24 Auffäbe aus der Zeit Friedrich des Großen, 
die, bisher in den verjchiedenjten Zeitungen und Zeitſchriften veröffent- 
licht, fid an einen weiteren Leferfreis wenden und im. beften Sinne 
des Wortes populär gehalten find, da ihre PDarftellung allgemein ver- 
ftändlih, Har, fließend und von anziehender Lebendigkeit ift. Dabei 
ruhen fie ſämtlich auf wiffenfchaftlicher Grundlage, denn ihr Berfafjer, 
auch ſonſt als Hiftorifer hinlänglich befannt, ijt zwölf Jahre hindurch 
al3 Herausgeber der „Politiſchen Korreipondenz Friedrichd des Großen‘ 
tätig gewefen und kann alfo al3 gründlicher Kenner des friderizianiſchen 
Zeitalters gelten. Einige wenige Aufſätze beruhen auf ſelbſtändiger For— 
ſchung des Verfaſſers; anderen ſind die maßgebenden Werke aus dem 
Gebiete der Gefſchichte Friedrichs des Großen zugrunde gelegt; noch 
andere, und das ſind wohl die meiſten, knüpfen an wiffenſchaftlich⸗ 
Neuerſcheinungen dergeſtalt an, daß ſie deren Ergebniſſe in knapper 
Form zuſammenfaſſen. Daher ſind auch die Quellen, aus denen F 
Wopft wurde, nur bei den Aufſätzen der letzten Gattung genannt; 
alfen übrigen Fällen ift, dem allgemein verftändlichen Charakter bea 
Buches entiprechend, auf Literaturnachweife verzichtet worden. Es ift 
felbftverftändlih, daß in allen Aufſätzen auch die alle überragende 
Perſon Friedrichd des Großen felbit begegnet, und daß dadurch das Bud 
von vornherein das Intereſſe weiterer Leferfreife zu erwecken vermag. 
Was das Bud, enthält, geht näher aus den Überfchriften der 24 Auf- 
fäte hervor: Friedrich der Große als Kronprinz in Rheinsberg; Dreißig 
Jahre am Hofe Friedrichs de3 Großen (1746—1775); Wilhelmine von 
Bayreuth; Prinz Ferdinand und der Hof Friedrichs des Großen: Heinrich 
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der Jüngere, Prinz von Preußen; Die Hochzeit der Prinzeſſin Wil— 
helmine von Dranien und der Beſuch Friedrichs des Großen und des 
Prinzen Heinrich in Holland 1768; Friedrich der Große und die Jtaliener; 
Friedrich der Große und der jüngere Frande; Friedrich des Großen 
Anſichten über die Geſchichtſchreibung; Friedrid der Große und jein 

Kabinett; Friedrih der Große auf Reiſen; Friedrid der Große in 

Döberig; Zum Gedächtnis des GSiebenjährigen Krieges; Soldatenbriefe 

aus dem Giebenjährigen Kriege; Schwerin? Tod; Prinz Heinrih in 

Frankreich; Friedrih der Große im Drama; Maria erefia; Am 

Hofe Katharinas II. ufm. Das Buch bietet eine ebenjo lehrreiche mie 

unterhaltende und zur Vaterlandsliebe erziehende Lektüre und jei daher 
beiten3 empfohlen. 

6. Theodor Rehtwiſch, Leuthen. Blätter ber Erinnerung an den großen König 
und das Jahr 1757. Mit 28 Porträts, 10 hiſtoriſchen Darftellungen und 2 
Terrainftudien nad Driginalaufnahmen be3 Berfaflerd auf dem Schlachtfelde 
— und einem Plan der Schlacht. 365 S. Leipzig 1907, G. Wigand. 

Das wertvolle Buch erzählt auf Grund genauer Quellenſtudien von Preu- 
Ben3 Sieger vor 150 Fahren, da Preußens großer König allein ftand gegen 
eine Welt in Waffen. E3 beginnt mit den Urſachen de3 Siebenjährigen 
Krieges und führt die Parftellung über Prag, Kolin und Roßbach 
bi3 zur Sclaht bei Leuthen und deren Folgen. Dabei ift aud der 
großen Schwertgehilfen des Königs eingehend gedadt. Klar und ſcharf 
ift der Charakter des föniglichen —— gezeichnet mit ſeiner warmen 
Anerkennung der hervorragenden Verdienſte, ſeiner unerbittlichen Härte 
gegen ſelbſtverſchuldete Mißerfolge, der Strenge gegen ſich ſelbſt, des 
Spottes und Hohnes gegen ſeine unbedeutenden Gegner, ſeiner glühenden 
Liebe zum Vaterlande und ſeinem hochgeſteigerten Ehrgefühl, das ihn 
den Tod einer ſchmachvollen Niederlage vorziehen läßt. Wenn im ver— 
gangenen Sahre viel von Preußens Zufammenbrud vor 100 Fahren 

erebet und gefchrieben worden ift, fo geziemt es fi, in dieſem Jahre 

re glänzenden Siege von 1757 zu gedenken. Die beigegebenen Ab- 
bildungen gereihen dem Buche zur Zierde. 

7. Hohenzollern-Aneldoten. Gefammelt unb bearbeitet von Hermann 
Jahnke. 3. Aufl. 236 ©. Stuttgart 1907, R. Lug. 2 M. 

Durch nichts gräbt ſich das Bild der regierenden Fürſten jo um- 
verlierbar dem Bemwußtfein ein al3 durch jene Anekdoten und Charafter- 
züge, die, ohne immer geſchichtlich beglaubigt zu fein, oft treffender 
harafterifieren und blißartiger beleuchten al3 der gemiffenhaftefte Forſchet. 
Darım ift die von vielen Hiftorifern oft fo geringfhätig behandelte 
Anekdote für den Gefchichtsunterricht der Volksſchule von befonberem 
Werte. Bon diefem Standpunkte aus ift vorliegende Sammlung, die 
ihren Stoff den einzelnen Regenten nad) ordnet, auch für die Hand des 
Lehrer3 zu begrüßen, der daraus manchen charafteriftifchen Einzeljug 
für Belebung feines Gefchicht3unterricht3 entnehmen kann, wenn id) aud 
manche recht charakteriftiiche Nummer ungern vermißt habe. Leider iſt 
ber bolfstümlichite Hohenzoller, Friedrich” der Große, im Buche über 
haupt nicht vertreten; ihm ift ein befonderes Heft gewidmet. 

8. E. Stünfel, Friedrich Wilhelm von Seyblig, der Helb von Roßbach 
Mit Titelbild nad) dem Gemälde von Werner Schuch, einer Überfichtsfarte und 
zwei Schladhtplänen. 120 ©. Leipzig 1907, F. Hirt & Sohn. Geb. 2 N. 

Das Bud) erzählt kurz und fchlicht auf Grund eingehender Quellen 
aus ber Feder eine3 militäriſchen Fachmannes die Lebenzgefchichte de3 
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hervorragenden Reitergenerals von ſeiner Jugend und Feuertaufe im 
erſten Schleſiſchen Kriege bis zu ſeinem Tode, wobei natürlich ſeine 
eigentliche Heldenzeit während des Siebenjährigen Krieges den breiteſten 
Raum in Anſpruch nimmt. Es iſt ſelbſtverſtändlich, daß es nicht möglich 
iſt, die Bedeutung einer Perſönlichkeit wie Seydlitz erſchöpfend zu 
ſchildern, ohne den Verlauf der Schlachten, die er gewann oder in 
denen er ſich auszeichnete, in ihren Einzelheiten, ihrem Gelände, ihren 
Truppenzahlen und Truppenftellungen darzulegen, oder ohne den Einfluß 
der einzelnen Schlaht auf den ganzen Feldzug und ben des Yeldzuges 
auf die Staat3lage in Betracht zu ziehen, ja, man barf ruhig jagen, daß 
e3 vielleicht gut gemwejen wäre, wenn der Berfafjer an einzelnen Stellen, 
befonder3 bei den herborragenditen Waffentaten, Roßbach, Borndorf, 
Hochkirch, Kunersdorf, ſich von der Rüdficht auf bürgerliche Lejer etwas 
meniger hätte leiten laſſen und dafür noch etwas mehr militärifche 
Details zu feiner fonft lebensvollen Schilderung verwendet hätte. Daß 
auf die Kämpfe mit den franzöfifhen Heeren im Weften ber preußifchen 
Monardie nicht eingegangen ift, auch die Vorgänge auf dem pommer— 
hen Kriegsfhauplage nur flüchtig angedeutet worden find, liegt in 
der Natur ber Sache, ba fie Seyblig nicht berühren. Das Buch dürfte 
fih befonder3 für unfere reifere Jugend eignen. 


9. Emil Burbaum, Seyblig. 4. Aufl. Mit 5 Abbild. und 3 Plänen. XI und 
216 ©. Leipzig 1907, ©. Wigand. Geb. 7,50 M. 

Der von feinem Helden begeifterte bayerifche Reiteroberft Burbaum 
ſchildert und in diefen Blättern den unerreichten Neiterführer, „das 
größte Genie, welches je deutfche Reitergeſchwader führte, den vollendetjten 
Reiter, der je an ihrer Spite in den Feind ritt“. Das geſchieht mit 
ber Wärme und Hingabe an feinen Stoff, die nur bei dem möglich ift, 
der in feinem Helden fein deal fieht. Das Buch gewährt einen tiefen 
Einblid in Leben und Charakter des kühnen Neiterführerd, der nicht 
nur ein ausgezeichneter Soldat, fondern auch ein vortreffliher Menſch 
war und bejjen Andenken von allen, die ihm näher getreten waren 
oder Beweife feiner Hochherzigfeit empfangen hatten, hochgehalten wurde. 
Mit milfenfchaftliher Gründlichkeit verbindet der Berfaffer eine an— 

enehme Form der PDarftellung. Zahlreihe Duellenftüde oder Quellen 
ätze, namentlich Briefe, Berichte, Befehle, Inſtruktionen, in der da— 
maligen Schreibweife aufgenommen, gewähren zugleih einen Einblid 
in den Geift ber Zeit und in das felten getrübte Verhältnis zwifchen 
bem General und feinem Könige. Einige recht gute Abbildungen und 
die Pläne von Gotha und von den Schladhtfeldern von Roßbach und 
Borndorf ergänzen das vortrefflich ausgeftattete Werk, da3 hiermit an— 
gelegentlichft empfohlen fei. 
10. Dr. Ludwig Keller, Graf Wilhelm von Shaumburg-Lippe. Ein Beit- 
—— und Freund Friedrichs des Großen. 28 S. Berlin 1907, Weidmannſche 
uchh. 50 Pf. 

Eine von liebevoller Feder gezeichnete knappe Lebensſkizze des in 
Heinem Wirkungsfreife hervorragenden Fürften, Gelehrten und Feld- 
herren, „der Pläne und Neigungen wie ein König hatte und dod nur 
ein Graf war”. Seine Stellung zu Friedrich dem Großen, fein Anteil 
am Rampfe gegen die Franzofen im Siebenjährigen Kriege, feine Taten 
al3 portugiefifcher TFeldherr im Kampfe gegen Spanien, fein Verbienft 
um bie Hebung des Kriegsweſens durch Erbauung des Wilhelmfteing 
im Steinhuder Meer und Gründung einer Pflanzichule für Offiziere, 
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aus der ein General Scharnhorſt hervorgegangen iſt, ſeine freundliche 
und fördernde Stellung unſerer klaſſiſchen Dichtung gegenüber, der einen 
Herder in ſein Land berief und als der erſte unter den regierenden 
Häuptern des Reiches ſich für die von den in Staat und Kirche herrſchen— 
den Richtungen bedrohte Ideenwelt des Neuhumanismus einſetzte, das 
alles wird hier ganz knapp ſtizziert, ſo daß uns das Bild des „tätigen 
großen Mannes und Philoſophen“, wie ihn Herder genannt hat, Har 
vor Augen tritt. 


11. Berühmte Ausfprühe und Worte Napoleons von Eorjifa bis 
St. Helena. Geſammelt und herausgegeben von Robert Rehlen. 311 ©. 
Leipzig 1906, 3. Zeitler. 2,75 M. 

Eine ganz vortrefflide Sammlung von 773 wohlgeordneten münd- 
lihen und jchriftlichen Ausſprüchen Napoleons I., die fih auf Grund 
der beiten Quellen als eine fnappe Zufammenfafjung napoleonifchen 
Denkens und Spredens, als eine Einführung in feinen Geijt, feine 
Berjönlichkeit, in den Kern feiner literarifchen und menjhliden Aus— 
drudsmweife und damit ind Herz feiner Menfchlichleit jelbjt erweift. Aus 
Napoleons Jugendwerken, feinen achtzigtaujend Briefen, feinen An- 
jpradhen und Proflamationen, feinen Reden im Staatsrat, feinen Bul- 
letin und Diktaten, feinen Feldzugsberichten, feinen militärijchen und 
friegswijjenschaftlichen Abhandlungen, feinen Gefpräden auf St. Helena, 
fur; aljo aus feinem literarifchen Lebenswerk find hier die jchönften, 
glänzendften und feltfamjten Edeljteine herausgebrodhen und zujammen- 
geſtellt. Jedes Wort fteht für ſich allein, ohne Zufammenhang, die 
meiften ohne Angabe der Quelle, ohne Beziehung zu den Gejchehnifjen, 
da nicht die Gefchehniffe illuftriert werden ſollen, ſondern da3 Schwer: 
gewicht in den Ausfagen, in den Worten liegt. Daraus folgt, daß 
jeder, der die Sammlung lieft, über das äußere Tun und Geſchehen, 
über da3 napoleonifche Tatenwerf unterrichtet jein muß, wenn er nicht 
eine3 bejonderen geiltigen Genuſſes verluftig gehen will; es iſt alio 
im Grunde nur eine Sammlung für Wapoleonfenner, die in ihrer 
Geſamtheit ein unvergleichliches geijtiges und feelifche8 Napoleonporträt 
gibt. Die Sammlung beginnt mit 170 ‚kurzen Ausſprüchen“, in denen 
das napoleonifche Denken in der präzifeften und pointierteften Weile 
zum Wusdrud kommt; dann folgen Ausſprüche aus Proflamationen, 
Anſprachen und Bulletins, über innere Staatsgefchäfte und politiiche 
Erziehung, über die Frauen, über Literatur, Kultur und Wiſſenſchaft, 
über Philofophie, Metaphyfif und Staatäreligion, über politiihe Wirflid- 
feiten und Whantafien, Ausſprüche, die ihn als Soldaten und Feld» 
herren fennzeichnen, Ausfprühe von Moskau über die 100 Tage nad 
St. Helena und zulegt St. Helena-Worte. Eine gut gejchriebene Ein- 
leitung orientiert über Inhalt und Zweck des Buches, daS mit einer 
nach dem Napoleonporträt Delaroches hergejtellten Driginalradierung 
von Bruno Héroux gefhmüdt ift und warme Empfehlung verdient. 


12. Hans Delbrüd, Das Leben des Feldmarſchalls Grafen Neidharbt 
von Gneijenau. 2 Bde. 3., durchgefehene und verb. Aufl. XX, 410 und 
367 ©. Berlin 1908, ©. Stille. 10 M. 


Die erjte Auflage diefer Biographie ift 1882, die zweite 1894 
erfhienen, nachdem ihr eine weit umfangreichere, von Perg begonnene, 
von Delbrüd vollendete, vorausgegangen, die eine Vereinigung von Bios 
graphie und Veröffentlihung von Briefwechjel und Aftenftüden mar. 
Es iſt felbftverjtändlich, daß bei diefer Biographie die allgemeinen Welt— 


Geſchichte. 489 


verhältniſſe, in die Gneiſenaus Leben und Wirken verflochten war, faſt 
mehr noch, als ſonſt bei Biographien nötig iſt, herangezogen und ge— 
ſchildert werden mußten. Gneiſenau iſt ſtrategiſch der eigentliche Über— 
winder Napoleons; von allen Feldherren, die mit dem Gewaltigen ge— 
rungen haben, ijt er der einzige geweſen, der den Geijt und die Kraft 
der napoleonischen Kriegführung ganz in fich aufgenommen, den Korſen 
mit jeinem eigenen Feldherrnſchwerte gejcdylagen hat. Es mußte darum 
in jeiner Biographie der jtrategifche und darum auch der politische 
Zuſammenhang der Befreiungsfriege und der vorbereitenden Weriode 
gedrängt und do volljtändig vorgeführt werden; denn wie aus dieſem 
Zufanmenhang Gneifenaus Tun erwachfen ijt, fo ijt das Ergebnis auch 
wieder zum nicht geringen Teile fein Werk. So begegnet ung alfo 
in feiner Biographie die ganze Zeit der Erhebung und des Kampfes 
gegen den franzöfifhen Weltherrfcher mit ihren tiefgehenden Gegen— 
jägen in der inneren und äußeren Bolitif. Die gründliche und ge- 
wiijenhafte Berüdfihtigung der neuejten Literatur, die Hervorhebung 
der Abweichungen feiner Hiftoriichen Auffaſſungen von denen anderer 
Hiftorifer, die Liebe und Wärme, mit der das Charafterbild Gneiſenaus 
gezeichnet worden ijt, die Sorgfalt, mit der der Charakter aller der- 
jenigen jfizgiert worden ijt, die mit Öneijenau in Berührung gefommen 
find, formvollendete Darjtellung und Gedanfenreihtum machen dieſe 
Biographie überaus wertvoll und empfehlen fie jedem, der ſich ein 
Hare3 Bild der gewaltigen Zeit verfchaffen mill. 


13. ®. von Blume, General der Infanterie 3. D. Moltte. 127 ©. (Aus 
„rgicher bes Preußifchen Heeres”. Band 10.) Berlin 1907, B. Behr's Berl. 
Geb. 2 M. 


Aus der Feder eined hervorragenden Fachmannes, der ofjenbar, 
da3 lieſt man wenigjtens zwifchen den Zeilen heraus, mit dem Feld— 
herrn oft genug in nahe perfönliche Berührung gekommen fein muß, 
wird uns hier in durchweg einfacher, leicht verftändlicher, dabei fchöner 
und jtelfenweife von warmer Begeifterung getragener Sprache da3 Bild 
de3 großen Strategen al3 eine3 der herborragenditen Erzieher des 
preußifchen Heeres gezeichnet, wie e3 anziehender wohl nicht gut ge— 
fhehen kann. Molttes Friedenstätigfeit als Chef des Generaljtabes der 
Armee bis zum Deutſch-Franzöſiſchen Kriege, feine Kriegspläne, feine 
Kunft der Kriegsleitung, feine Eigenschaften als Feldherr, fein Leben 
und Wirfen nad) der Kriegszeit, dazu in überfichtlicher Weife Moltfes 
Werdegang als Einleitung — das alles ijt jo knapp und doc jo 
überzeugend Har und einfach gejchildert worden, daß fich eine bejjere 
erſte Einführung in Moltkes Werk und Leben faum denfen läßt. Das 
Büchlein fei daher warm empfohlen. 


14. Guftan Wolf, Bismards Lehrjahre. 376 ©. Leipzig 1907, Dietrichfche 

Verlagsbuhh. 8 M. 

Das Buch will eine zufammenfaffende, in das innere Werden des 
jungen Bismard eindringende Biographie geben, namentlich auch die 
Zeit vor Bismard3 Erfcheinen im erjten vereinigten Landtag, die in 
den meilten Darftellungen außerordentlich furz behandelt wird, eingehender 
fhildern. Das ift um fo notwendiger, als die meijten Zeitgenoſſen, 
die uns den beiten Auffhluß über den jungen Bismard geben könnten, 
befonders feine Mitjchüler, Schon nicht mehr leben und mit jedem 
Sterbenden gleihfam eine wichtige Gefchichtsquelle verfiegt. Cine be» 
fondere Sorgfalt ift daher darauf verwandt worden, die verjchiedenen 
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Nachrichten, die uns Bismarcks Entwicklung in der Schulzeit aufhellen, 
zu einem lebensvollen Bilde zu geſtalten. Die einſchlägigen Schriften 
des Grauen Kloſters und des Friedrich-Wilhelmsgymnaſiums in Berlin 
jowie de3 TFriedrih-Wilhelmsgymnafiums in Poſen find dazu bemust 
worden. Das Buch trägt ein durchaus wiſſenſchaftliches Gepräge, je 
daß es auch für den zünftigen Siftorifer, fei es an Stoff, jei @ 
in Gruppierung desjelben, neues enthält, beſonders auch was die Be 
urteilung der hiſtoriſchen Perfönlichfeiten betrifft, 3. B. Friedrich Bil- 
heims IV. von Preußen. Freilich ift von der Gepflogenheit, alles durd 
Quellenangaben gemijjenhaft belegen zu wollen, nur recht jpärlih Ge— 
brauch gemacht worden; denn das Bud follte nicht nur für Gelehrte 
beftimmt fein, fondern auch für einen größeren Leferfreis, für den 
auch der beſte mwiljenfchaftlich=Fritifhe Apparat von fehr geringem Rerte 
it. Das Werk lieft ſich in feiner verhältnismäßig einfachen, dabeı 
fließenden Darftellung recht gut, fejfelt durdy die forgjame Abwägung 
der Charafteriftif der hervorragenden Perfönlichkeiten und ihrer Um- 
gebung und lehrt den jungen Bismard aus feinem eigenen allmählihen 
inneren Werden heraus zu begreifen. Jedenfalls bedeutet das Bud 
eine wertvolle Bereicherung der Bismardliteratur. 


15. Dr. Ed, Hüsgen, Ludwig Windthorf. Mit 154 Illuſtr. u. 2 Beilagen. 
4.—6. Taufend. XVI und 477 ©. Köln 1907, 3. P. Bahem. EM. 


Ein warmer Berehrer de3 verjtorbenen Zentrumsführers unter- 
nimmt e3, in diefem Buche ein umfaffendes Lebensbild Windthorfti 
zu zeichnen. Das gefchieht auf Grund einer reichen Literatur, auf 
Grund von Aufzeichnungen und Mitteilungen von PBarteifreunden, von 
Briefen uſw. Windthorjt felbit hat zwar fein Tagebuch und feine Auf 
zeichnung irgend welcher Art Hinterlaffen, allein faum ein Parteiführer 
unterhielt jo vielfältige Beziehungen zu Freunden und Gegnern, feiner 
pflegte jo umfangreiche Berbindungen mit einflußreihen Perfonen aller 
Stände, wie er, jo daß troßbem die Quellen ziemlich reichlich fliehen, 
da ja der Politiker Windthorft fein Wirken mit fcharfen Zügen in 
die Zeitgefchichte eingefchrieben hat. Es ift felbftverftändlich, daß noch 
mancher Zug fich vertiefen, mander Zug erft entitehen wird, je meht 
die Archive ji öffnen und die Heinen und großen Geheimniffe der 
Politik an das Tageslicht gezogen werden. Denn ein der Hauptlade 
nad) vom Standpunkte des Zentrums gefchriebenes Bild feiner politiſchen 
Tätigfeit ift es, da3 vor uns liegt; über feine Jugend und amtlide 
Tätigkeit als Minifter in Hannover geht der Berfaffer verhältnismähig 
furz hinweg. Es liegt in der Natur der Sade, dab wir an der Hand 
des Buches die gefamte politifhe Entwidlung Preußens feit 1867 und 
Deutfchlands feit 1871, wenn auch nicht Tüdenlos, verfolgen können, 
und daß ber Verfaſſer gleich feinem Helden ein Gegner Bismard’ 
und ber preußifchen und deutſchen Regierung bi3 zum Abbruch der 
Maigefebgebung und zur Wendung im Kulturfampf ift. Aber nidt 
nur das Bild des Politikers, auch da3 originelle und anmutende Bil 
der Verfönlichkeit Windthorft3 wird in frifhen Farben gezeichnet. „2er 
Mann, der namentlich für die Katholiten Deutichlands fo unermüdlich 
gearbeitet, fo planvoll gefchaffen und fo unendlich viel erreicht bet, 
muß in ihren Herzen und in ihrer Erinnerung fortleben im jeiner 
ganzen Pielfeitigfeit, mit alfen feinen — Zügen. Er muß 
das Vorbild unferer Jugend, der Lehrer der Männer, ber Berater 
des Alter fein und bleiben.” Zahlreiche Abbildungen im Tert, mail 
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Porträts ber in der Zeitgeſchichte auftretenden Männer, acht ganze ' 

feitige Einfchaltbilder, Literaturnachweiſe und Perfonen- und Gad)- 

regiſter vervollftändigen den gediegen ausgeftatteten Band, der-in inter» 
ejjterten reifen zweifellos gut aufgenommen werden wird. 

16. Dr. 6. Kühn, Elifabeth, die Heilige, Landgräfin von Thüringen. 
Mit 1 Abbild.: Ankunft der H. Elifabeth auf der Wartburg. 26 ©. Eifenad) 
1907, 9. Kahle. 50 Pf. 

Das Inappe Schrifthen will die Ergebniffe der neueren hiftorifchen 
Forſchung über das Leben der heiligen Elifabeth in gedrängter Dar— 
ftellung einem weiteren reife zugänglich machen, und zwar frei von 
allem legendariſchen Beiwerk in hiftorifher Treue. Das ift ganz hübſch 
gelungen, jo daß das fonjt ausſpruchsloſe Büchlein manchem eine will- 
fonımene Gabe fein mwird, bejonder3 in dieſem Jahre, da durch bie 
700. Wiederfehr des Geburtstages der frommen Frau ein allgemeineres 
Intereſſe für fie lebendig geworben ift. 


17. ®rof. Dr. Friedrich Zurbonfen, Die HI. Elifabeth von Thüringen in 
ber neueren Forſchung. Zum fiebenten Gentenarium ihrer Geburt 1907. 
22 ©. Hamm 1907, Breer & Thiemann. 50 Pf. 
Der fnappe Auffat aus den „Frankfurter zeitgemäßen Brofhüren‘ 
faßt zunähft die Ergebniffe der neueren wifjenfchaftlihen Forſchung 
über die heilige Elifabeth in einer Skizze ihres äußeren Lebens zu— 
jammen, wobei alles Unhiſtoriſche und Hiftorisch nicht Beweisbare aus— 
geichieden wird, fo daß unfere Kenntnis recht dürftig ift und wir und 
damit bejcheiden müffen, daß unfer Nichtwiffen immer noch größer ift 
al3 unfer Wiſſen. Sodann polemifiert der Verfaffer gegen einige neuere 
— die es ſich nicht verſagt haben, über das Seelenleben der 
andgräfin Urteile zu fällen, denen offenbar der Gegenſatz moderner 
Weltanſchauung feinen Stempel aufgedrückt hat. In 156 Anmerkungen 
find bie Hiftorifhen QDuellenbelege gegeben. 


18. Charlotte Lady Blennerhaflett, Maria Stuart, Königin von Schott- 
land. Nad) den neueften Forſchungen und Beröffentlihungen aus Staatd- 
archiven bargeftellt. VIII und 386 S. Kempten 1907, 3. Köfel. 4,20 M. 

Das Leben der ſchottiſchen Königin, deren Scidfale nie aufgehört 
haben, die Menjchen zu rühren, ift jeit Jahrhunderten ein Gegenftand 
bes Intereſſes, der Neugierde, des Anteil® und der heftigften Partei» 
nahme. Es zerfällt örtlid) und zeitlich in drei beftinmt voneinander 
etrennte Abjchnittee Mit Ausnahme von fünf in Schottland verlebten 

—— der Kindheit, von denen wir wenig wiſſen, verbrachte fie ihre 

Jugend in Frankreich, führte dann einen fiebenjährigen Kampf um ihre 

Krone in Schottland und blieb dann neunzehn Jahre bis zu ihrem 

gewaltjamen Ende die Gefangene der Königin Elifabeth von England. 

Die tragiſche Gefchichte diefer neungehnjährigen Haft, der vorhergegange- 

nen, ebenfo dramatifchen Wechfelfälle hochgefpannter Hoffnungen und 

Pläne, Berfhwörungen, Kämpfe, Intrigen und Komplotte, deren Fäden 

nah Madrid und Wien, nad) Rom, Paris und London reichten, der 

unjelige Ehebund mit Darnley, der Gattenmord, das ehebrecheriſche 

Bündnis mit Bothmell, feinem Mörder, das find lauter Ereigniffe, 

die, Schlag auf Schlag ſich folgend, die Haft Maria Stuart? wie mit 

einer geheimnisfchwangeren Wolfe von Unglüf und von Schuld ein- 
hüllen und die fi) der Phantafie und de3 Spürjinns der Menfchen mit 
fo unmiberftehliher Anziehungsfraft bemädtigt Haben, daß die Er- 
innerung an die hoffnungsvollen und frohjinnigen Tage der Jugend 
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in den Schatten treten. Auf Grund der umfaſſenden engliſchen Literatur 
über die Schottenkönigin, ihre Zeit und Umgebung erzählt die Ver— 
fafferin der deutjchen Lefewelt das Leben der Maria Stuart jchlicht 
und Har. Das Buch wird ficher zahlreiche Lejer finden. 


19. 3. Wille, Elijabeth Charlotte, Herzogin von Orleans. Eine Auswahl 
aus ihren Briefen. VI und 160 ©. (Aus: „Deutihe Charafterföpfe. 
Denkmäler deuticher Berfönlichleiten aus ihren Schriften.“ Herausgegeben von 
W. Capelle. Bd. 1.) Leipzig 1907, B. ©. Teubner. Geb. 2 M. 

Der Berfaffer, der 1905 in der Sammlung „Frauenleben‘ em 
ausführliches Charafterbild der „Pfälzer Lifelotte” auf Grund ihrer 
zahlreichen Briefe in vortreffliher Weiſe gezeichnet hat, unternimmt 
es hier, aus jener Fülle von Briefen eine jehr beſchränkte Auswahl 
jo zu treffen, daß daraus troßdem der allzeit gut deutjch gebliebene 
Charakter der am Hofe Ludwigs XIV. lebenden Tochter des Kurfürjten 
Karl Ludwig von der Pfalz mit all feinen Borzügen und Schwächen 
Har zutage tritt. Nicht eine Auswahl von Anekdoten vom franzöſiſchen 
Hofe joll die Sammlung darjtellen, fondern das ganze innere Leben 
diefer in ihrer Natürlichkeit jo ausgezeichneten Frau jpriht zu uns 
von ben Tagen der Kindheit an, da fie ihre originellen, gemütvollen 
Briefe an ihre Erzieherin jchreibt, bis Fur; vor ihrem Ende, da jie 
im Vorgefüßl des nahen Todes zum leßtenmal die Feder in die Hand 
nimmt. Liebe und Daß, poetiiche Stimmung und derbe Profa, alles, 
was das innere Leben der Lifelotte ausmacht, fommt zum Yusdrud. 
Was den Briefen einen bejonderen Neiz verleiht, liegt darin, daß fie 
zwar mit Anmerkungen des Derausgebers verjehen, jonjt aber genau 
nad) den Original mit all den ftiliftifchen und orthographijchen Cigen> 
tümlichleiten der deutijhen Sprahe am Ausgang des fiebzehnten und 
Anfang des achtzehnten Jahrhunderts abgedrudt und daher nicht immer 
ganz glatt und leicht lesbar jind; denn das iſt ein weſentlicher Charafter- 
zug der Herzogin, daß fie, die lange Jahrzehnte im Mittelpunfte des fran— 
zöfischen Lebens ftand, alle ihre nad) Deutjchland gerichteten Briefe 
in deutſcher Sprache fchrieb, während das höfische und gebildete Deutſch— 
land der damaligen Zeit faſt ausſchließlich franzöfiih ſprach. Die 
meilten der hier abgedrudten Briefe find an ihre geiftvolle Tante, Die 
Kurfürftin Sophie von Hannover, gerichtet, die ihrem Herzen am nächſten 
ftand. Auch mit ihren jüngeren Stiefgefhwijtern, den Naugrafen und 
Naugräfinnen, blieb Lifelotte in Freundfchaft verbunden und richtete 
zahlreiche Briefe an fie. Dasfelbe geſchah an ihre ehemalige Erzieherin, 
Frau von Harling. Die nad bejtimmten Gefichtspunften, nicht immer 
der Beitfolge nad) geordneten Briefe find eingeleitet durch ein furzes 
Charafterbild ihrer Berfafferin aus der Feder des Herausgebers, in 
dejfen Sammlung die fröhlihe Pfalz und das fchöne Heidelberg einen 
ganz befonderen Plaß für fi in Anfpruc genommen haben. Wo „deutſche 
Charafterföpfe auf Grund ihrer Schriften gezeichnet werden, da darf 
auch die Pfälzer Lijelotte nicht fehlen. Das Bud) fei warm empfohlen. 


20. F. Bornhak, Die Fürftinnen auf dem Throne der Hohenzollern in 
Brandenburg-Preußen. Mit 25 Bildniffen. 2. Aufl. 608 ©. Altenburg 
1907, St. Geibel. Geb. 10 M. 

Das 1889 zuerſt erfchienene, in feiner zweiten Auflage bis auf 
unbedeutende Einzelheiten unverändert gebliebene Buch will, wenn nidht 
erihöpfend, jo doch überzeugend ausfprechen, welchen Anteil die regie- 
renden Fürftinnen an dem Aufbau des Hohenzollernhaufes hatten, weldyen 
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Anteil ihr Charakter, ihre Arbeit, ihr Tragen und Dulden, ihre Lebens— 
führungen und Erfahrungen an der Entwicklung des Vaterlandes gehabt 
haben. Zu dieſem Zwecke enthält es, der Zeitfolge nach geordnet, die 
Lebensbilder der 24 Fürſtinnen, nämlich der 14 Kurfürſtinnen und 
10 Königinnen, die, ſehr verſchieden in ihrem Umfange, in einfacher, 
aber angenehm lesbarer, fnapper und darum nicht ermüdender Form, 
geftügt auf die beiten Werfe der preußifchen Geſchichte und bejonders 
gern den Worten von Wugenzeugen folgend, auf dem notwendigen 
Hintergrunde der Geſchichte Kunde geben von Freud und Leid auf dem 
Throne und die Frauenwelt mahnen, diejen fürjtlichen Vorbildern gleich 
zu fühlen, zu arbeiten, Wunden zu heilen, zu tröjten und zu helfen. Die 
inzwijchen verftorbene Berfafjerin, fromm und vaterländifch gefinnt, war 
zweifellos mit dem Herzen bei der ihr lieben Arbeit und Hat ji in 
ihr ein jchönes Denkmal gejett. Das gut auögeftattete, mit den 24 Bild- 
niffen der geſchilderten Fürjtinnenen gejhmüdte Buch (das 25. ftellt 
unjer Kaiferpaar al3 Brautpaar dar) verdient namentlich zu Geſchenk— 
zweden warme Empfehlung. 


21. Auguſt Leja, Edle Frauengeftalten auf Preußens Königsthron. 
62 S. Liſſa 1907, D. Eulig. Kart. 1 M. 


Das recht anfpruchslofe Büchlein enthält ganz knappe Lebensbilder 
aller preußifhen Königinnen. Das Material ift freilich meift recht 
dürftig, jo daß aud die befcheidenjten Anſprüche kaum Befriedigung 
finden bürften. Für Schülerbibliothefen wird fi) das Büchlein ebenjo- 
wenig eignen, wie für den Yamilienfreis, da e3 weder die rechte Unter- 
haltung noch bie wirklich nützliche Belehrung bietet. 


22. Srauenleben. In Verbindung mit andern herausgegeben von Hanns von 
Zobeltig. Bielefeld 1907, Velhagen & Klafing. Geb. je 3 M. 
I. 8b.: Dr. Hermann von Petersdorff, Königin Luife Mit 5 Kunft- 
druden. 3. Aufl. 182 ©. 
II. Bb.: Charlotte Lady Blennerhaflet, Marie Antoinette, Königin 
von Frankreich. Mit 5 Kunftdruden. 2. Aufl. 180 ©. 
VI. ®8.: Jakob Wychgram, nn von Schiller. Mit 5 Runft- 
druden. 2. Aufl. 156 © 


Die vortrefflihen Bände, bei — Gediegenheit de3 Anhalt3 mit 
geihmadvolliter Ausſtattung ſich paart, liegen nach furzer Zeit bereits 
in neuer Auflage vor. Sie jind bei ihrem erjten Erjcheinen bereit 
mit warmer Anerkennung ihrer Vorzüge bejprochen worden. Das meijte 
Zeitinterejfe beanſprucht unftreitig das Lebensbild der Königin Luife, 
da uns jeßt die Erinnerung an die Zeit vor hundert Jahren befonders 
lebendig iſt. Auch der feinfinnig ausgeführte Lebensgang der Charlotte 
von Edjiller wird lebhafte Zuftimmung eriweden. Etwas weniger vielleicht 
da3 knappe Lebensbild Marie Antoinettes, da da8 Milieu, in dem 
fie Iebt, doch nicht jedermann leicht verftändlich ift, vieles auch mehr 
angedeutet, al3 ausgeführt werden fonnte. Unfere gebildete Frauen 
welt, bejonder® auch unjere reifere weibliche Jugend, wird an den ge- 
ichmadvollen Bänden ihre helle Freude haben. 

23. Dr. €. Menih, Königin Luife von Preußen. Ein Lebend- und Beit- 

bild. 94 ©. Berlin 1907, H. Seemann Nadf. 1 M. 

Es iſt mehr ein Zeit- als ein Lebensbild, das uns hier gezeichnet 
worden ift. Wenn da3 Schidfal der Königin Luife auch für immer unlösbar 
mit dem Zuſammenbruch de3 preußifchen Staates verbunden fein wird, 
fo ift für das Lebensbild einer Frau, die in der Politif mehr paffiv 
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als aktiv war, doch unbedingt erforderlich, daß die intimeren Züge 
bes Familienlebens, des Verhältniſſes zu Gatten und Kindern uſw 
eingehender berückſichtigt werden, als hier geſchehen iſt. In vielen 
Dingen iſt das Buch zu aphoriſtiſch gehalten. Es wäre wohl kaum 
eine fühlbare Lücke in der Literatur hervorgetreten, wenn das Buch 
nicht erſchienen wäre. 
24. Prof. Dr. Eduard Heyd, Johanna von Bismarck. Mit 5 Kunftdruden. 
> S — „Frauenleben“ Bd. XI.) Bielefeld 1907, Velhagen & Klafing. 

eD. . 

Ein glühender Bismardverehrer und einer unferer beiten und frudht- 
barften SHiftorifer zeichnet in dem vornehm ausgeftatteten Bändchen 
mit fundiger Hand und weitem Hiftorifchen Blick das Lebens- und be- 
jonder3 Charafterbild der Lebensgefährtin Bismard3, die ftill und wenig 
befannt an der Seite ihres Dosen Gatten durch3 Leben gegangen ift, 
bi3 die PVeröffentlihung der ‚Briefe Bismard3 an feine Braut umd 
Gattin‘ ein helles Licht auf das Ehe- und Familienleben des erjten 
Neichsfanzler8 geworfen haben. Diefe Briefe befonder3 und daneben 
die Bismarderinnerungen des Herrn von Keubell bilden daher der Haupt 
fahe nad die Quellen für das vorliegende Charafterbild. Aus dem 
Sugendleben der Frau von Bismard wird uns fajt gar nicht3 erzählt; 
auch die letzten Lebensjahre feit 1872 werden faum gejtreift; am aus- 
führlicyften verbreitet fich die Charakteriftif über die Zeit von der Ber- 
heiratung bi3 zu Bismard3 Ernennung zum preußifhen Minijterpräfi- 
denten. Eine Einführung über die Bedeutung feiner Ehe für Bismard 
und eine kurze Darjtellung von Bismard3 Entwidlungsgang bis zu 
feiner Berheiratung eröffnen den Band, der nicht immer leicht lesbar 
it und zu feinem vollen Verſtändnis natürlich eingehender Geſchichts— 
fenntniß bedarf, aber doch eine wertvolle Bereicherung der Sammlung 
„Frauenleben“ bedeutet und warm empfohlen zu werben verdient. 


X. Quellenbüder, Zeittafeln und Bilder. 

1. Prof. Dr. Fr. Zurbonien, Quellenbuch zur Gefhihte Ein Hilfsmittel 
für Unterricht und Studium. In 3 Teilen herausgegeben. I. Altertum. 
144 ©. Münfter 1908, 9. Schöningh. 1,60 M. 

Der Herausgeber des „Quellenbuches zur brandenburgifch-preußifchen 
Geſchichte“ legt hier ein auf drei Teile berechnetes, nach denfelben Grund» 
ſätzen bearbeitetes Duellenbuch vor, deffen erfter Teil 100 QDuellenftüde 
und Quellenſätze zur alten Geſchichte, nämlich 10 zur orientalifchen, 
40 zur griechiſchen und 50 zur römischen Geſchichte enthält. Kriegs— 
und Sclachtenberichte find nad) Möglichkeit beſchränkt, dafür Fultur- 
geihichtliche Stoffe herangezogen worden. Jedes Quellenſtück trägt an 
feiner Spitze einige erläuternde Sätze, zahlreihe Fußnoten erflären, 
was fonft vielleicht unverftanden bliebe. Dad Buch ift genau fo ein- 
gerichtet wie die meiften übrigen Duellenbüher und wird daher mit 
Nugen zu gebrauchen fein. Für welche Art von Schulen e3 bejtimmt 
ift, ift nicht angegeben. 

2. 9. Tecklenburg u. 8. Dageförde, Duellen-Lefebuh zur Gefhichte ber 
Provinz Hannover für Lehrer, Lehrerbildungd- unb andere Lebranftalten 
ber Provinz, fowie für Schul» und Voltsbibliothefen. VIII u. 175 ©. Han- 
nover 1907, C. Meyer. Geb. 1,75 M. 

Das Buch will eine empfindliche Lüde in der Reihe der für den 
Geſchichtsunterricht veröffentlichten Quellenbücher ausfüllen, indem es 
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der heimatlichen Quelle zu der Stellung verhilft, die ihr im Unterricht 
gebührt; denn der unterrichtliche Wert der Quelle an ſich muß natur— 
gemäß zunehmen, wenn heimatliche Beziehungen ihr beſonderen Reiz, 
geſteigertes Intereſſe und lebendige Kraft verleihen. Die ausgewählten 
Stücke ſind durchweg in der Schreibweiſe unſerer Tage wiedergegeben, 
die altſächſiſchen, mittelniederdeutſchen, niederdeutſchen und lateiniſchen 
Quellen ins Hochdeutſche übertragen worden. Nur wenige Stücke zeigen 
die urſprüngliche Sprachform, damit an ihnen der Entwicklungsgang 
unſerer Sprache angedeutet werden kann. Das Buch iſt in erſter Linie 
als Ergänzung zu der von den Verfaſſern 1906 herausgegebenen Ge— 
ſchichte der Provinz Hannover gedacht, kann aber auch völlig ſelb— 
ſtändig gebraucht werden, da die Stücke der Zeitfolge nach geordnet 
ſind. Die Geſchichte der früheren Jahrhunderte iſt ſpärlicher, die des 
neunzehnten Jahrhunderts weit reicher bedacht. Jedenfalls darf man 
die Schulen der Provinz Hannover zu dem neuen Unterrichtsmittel 
beglückwünſchen. 

3. Prof. Dr. Hans Reidelbach, Bayerns Geſchichte in Wort und Bild 
nah ben Wandgemälden des Bayeriſchen Alten Nationalmufeums mit begleit. 
Tert. In 8—9 Lieferungen zu je 2,50 M. Gefamtpreis 20 M. München 
1907, Bereinigte Runftanftalten. 

Die erfte Lieferung dieſes Prachtwerkes ift im 59. Jahresbericht 
(1906) ©. 399 mit warmer Anerkennung befprocdhen worden. In diefem 
Jahre Tiegt Lieferung 2—6 zur Beiprehung vor. Gie halten durch— 
aus, was die erjte Lieferung verſprochen hatte. Das Prachtwerk ftellt 
die Gefchichte aller bayerischen Landesteile von der früheften Zeit bis 
zur Gründung des fonftitutionellen Königreich3 Bayern dar, befjen hundert- 
jähriges Wiegenfeft 1906 gefeiert worden ift. Das gejchieht an der 
Sand von 143 Hiftorifchen Gemälden, die der funftfinnige, um Die 
geiftige Hebung feines Volkes hochverdiente König Marimilian II. durch 
verſchiedene einheimifhe Künftler an den Wänden des von ihm ge- 
Ihaffenen Nationalmufeums in der Mbficht heritellen Tieß, um durch 
diefe Darjtellungen aus der bayerifchen Gefchichte bildend und erzicehend 
auf fein Volk einzumirfen. Diefe Gemälde Tiegen hier in prächtiger 
Reproduktion vor. Jede Seite enthält ein Bild und den dazugehörigen 
erläuternden Text aus der Feder Hans Neidelbachs, der furz und fnapp, 
dabei in Harer, volfstümlicher, von vaterländifchem Geifte durchwehter 
Sprache, geftüßt auf die feſtſtehenden Ergebniffe der Hiftorifchen Forſchung, 
im Zuſammenhange die Geſchichte Bayerns erzählt und fomit völlige 
Klarheit über den im Bilde dargeftellten Stoff bietet. Dabei jind nad)- 
einander alle bayerifchen Landesteile berüdjichtigt worden, alfo auch 
die alte Kurlinie Pfalz, Pfalz- Simmern, Pfalz-Neuburg und Sulzbach; 
felbft die Gefchichte der Witteldbacher auf dem ſchwediſchen Königsthrone 
it in einer Anzahl von Bildern vertreten. Die vorliegenden ſechs 
Lieferungen enthalten 108 Bilder. So zieht, im Bilde vortrefflich ver- 
anfhaulicht, die wechſelvolle Gefchichte des bayerifhen Staates am Lefer 
vorüber. Jeder Bayer und jeder Deutiche darf mit Stolz auf dieſes 
Berl bliden. 

4. Carl Aumüller, 1888. Das Drei-Kaifer-Jahr Ein Rüdblid für das 
deutfche Volk und Heer, insbeſondere für die reifere Kugend. Mit 3 Kunft- 
beilagen. Nach Driginalquellen gefammelt und bearbeite. 118 ©. Straf. 
burg 1907, 3. Singer. 1,50 M. 

Das Buch enthält neben den Proflamationen der beiden Raifer, 
ben Beröffentlichungen de3 preußifchen Miniftertums, Depefchen uſw. 
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beſonders die getreue Wiedergabe der damaligen Stimmungsberichte der 

hervorragendſten Blätter der in- und ausländiſchen Preſſe. Es will 

der heranwachſenden Jugend Gelegenheit bieten, ſich in jenes denkwürdige 

Jahr 1888 und ſomit in jene denkwürdigſte Zeit der neueren deutſchen 

Geſchichte unmittelbar zurückzuverſetzen. Dazu dürfte es ganz gut ge— 

eignet ſein. 

5. Dr. Staude u. Dr. Göpfert, Leſebuch für den deutſchen Geſchichts— 
unterricht. 4. Teil: Erzählungen und Bilder aus der deutſchen Geſchichte 
von Luther bis zum dreißjährigen Krieg. 2., verb. Aufl. 110 ©. Dresden 
1907, Bleyl & Kämmerer. 70 Pf. 

Die erjte Auflage ift im Zufammenhang mit den dazugehörigen 
„Bräparationen zur deutſchen Geſchichte“ im 49. Jahresbericht (1896) 
©. 356 angezeigt worden. Pie zweite Auflage zeigt nur jehr geringe 
Veränderungen. 

6. Friedrih Kerft, Kriegserinnerungen 1806—1815. Ein geichichtliches 
Quellenbuh für Haus und Schule. Nach den Berichten vieler Augenzeugen 
— — Das Jahr 1806. 250 S. Elberfeld 1907, W. Bacmeiſter. 

Ein eigenartiges Buch, das neben vielen anderen die Erinnerung 
an den Krieg vor 100 Jahren wieder wachrufen will. Es bringt 
feine hiſtoriſchen Betrachtungen, keine Erwägungen und Ausblicke, ſon— 
dern es führt den Leſer auf die denkbar lebendigſte Weiſe in jene 
ſchickſalsſchwere Zeit ein, indem es die Menſchen jener Tage ihre Er— 
lebniſſe in ſchlichter Sprache erzählen läßt. In zum Teil verfchollenen 
Memoirenbüchern, in Aufzeichnungen, die der Zufall wieder auffinden 
ließ, aber aud in Rechtfertigungsichriften wie in Briefen fommen fie 
zu Wort. Die verfchiedenften Stände erzählen hier ihre Erlebnifje: 
der König Friedrih Wilhelm IIL., der feiner Gemahlin am Tage nad 
der Schlacht berichtet; die DOberhofmeijterin Gräfin Voß, die in ihrem 
Tagebuche furz von der Aufregung jener Tage erzählt; der General- 
feldmarfhall Hermann von Boyen, der lange Jahre nad) dem Un» 
glüd von Jena aus der Erinnerung niederjchreibt, wa8 er 1806 ala 
Adjutant erlebt hat; die Dichter Karl Immermann, Hoffmann von 
Fallersleben und Guſtav Nierig; ein ungenannter rheinifcher Prinz 
u. a. Der erite Teil des Buches bringt Schilderungen aus der Zeit 
vor der Schlacht, der zweite Teil von der Schladht ſelbſt. Ein folgender 
Band joll von der Zeit nach der Schladht berichten. Die Schilderungen 
find ſämtlich jehr einfady gehalten, fejfeln aber durch ihre perjönlidhe 
Färbung ungemein, jo daß Freund und Feind vielfad in neuem Lichte 
erſcheinen. Das Bud iſt eine nicht überflüfjige Ergänzung der über 
diefen Gegenstand bereit3 vorhandenen Literatur und wird feine Lejer 
gewiß interefjieren. 


7.8. v. Gonrady, Aus ftürmijher Zeit. Ein Goldatenleben vor bunbert 
Fahren. Nach den Tagebüchern und Aufzeichnungen bes mweiland kurheſſiſchen 
Stabskapitäns im Leibdragonerregiment 2. W. v. Conrady. Mit 1 Bildnis 
und 2 Karten. 423 S. Berlin 1907, €. A. Schwetſchke & Sohn. 6 M. 

Das Buch erzählt auf Grund von Tagebüchern und Aufzeichnungen, 
die öfters im Wortlaut angeführt werden, in einfacher, aber guter 

Forn das mechjelvolle, fchidjalsreihe Leben des kurheſſiſchen Stabs— 

fapitäns von 1792—1815. Zuerſt in kurheſſiſchen Dienften von 1792 

bis 1806, dann al3 Offizier des meitfälifchen Korps unter franzöfijchen 

Vahnen bis 1812 fämpfend, gerät er bei Moskau in ruffifche Gefangen- 
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ſchaft, aus der er nad) der Niederwerfung Napoleons in den Freiheits— 
friegen entlaffen wird, um dann in preußifche Dienfte zu treten. Das 
Bud ift eine wertvolle Bereicherung der Memoirenliteratur jener be— 
wegten Zeit und verdient warme Empfehlung. 


8. Kurt von Ginfiedel, Tagebuchblätter aus dem deutſch-franzöſiſchen 
Krieg. IX u. 267 ©. Berlin 1907, ©. Schottländers Schleſ. Verlags- 
anftalt. 4 M. 

Solche Tagebuchblätter find immer intereffant zu Iefen für folche, 
die über den Gejamtverlauf des Krieges genau unterrichtet find; denn 
fie geben 3* ſpannende und feſſelnde Einzelbilder, nicht aber ein 
in großen Zügen entworfenes Geſamtbild des gewaltigen Ringens zwiſchen 
Deutſchland und Frankreich. Die vorliegenden Tagebuchblätter zeichnen 
ſich durch die größte Einfachheit und Anfpruchsfofigteit in Anordnung 
und Darftellung aus. Sie erzählen nur, was der Berfaffer aus eigener 
Anſchauung fennt und was er felbft al3 Major und Führer des britten 
Bataillons erlebt hat, indem fie das Gefchehene und Erlebte Tag für 
Tag aneinanderreihen. Auf diefe Weife werden wir vom 16. Juli 
1870, dent Tage der Mobilmahung de3 königlich ſächſiſchen Infanterie— 
regiment3 Nr. 102, an und über die Grenze, nad) Met, Beaumont, 
Sedan unb Bari geführt, erleben einen Ausſchnitt aus der Belagerung 
von Paris bis zum Waffenftillftand vom 19. September bis 31. Januar 
1871, und begleiten dann den Berfaffer wieder auf feinem Rückmarſche 
durch Teindesland bis zum Einzuge in feine Garnifon am 12. Juli 
1871. Die „Tagebuchblätter” feien als Erinnerung an Deutſchlands 
große Zeit warm empfohlen. 


9. Urich Bunrmann, Kurze Repetitorien für das Einjährig-frei- 
willigenegamen. Unter Mitwirkung des Lehrerfollegiums herausgegeben. 
6. Bändchen: Geſchichtstabelle in zufammenhängenber Darftellung. 
2. Aufl. 88 ©. Leipzig 1907, Rengerſche Buch. Geb. 1,50 M. 

Eine geſchickt gearbeitete und überfichtlid) angeorbnete Tabelle in 
zufammenhängender Darftellung, die ſich für ihren Zweck al3 durchaus 
brauchbar erweijen dürfte. In der alten Geſchichte find nur die widhtigften 
Ereigniffe ausführlicher behandelt, während dad Hauptgewicht auf bie 
beutfche und preußifche Gejchichte gelegt iſt. 


10. Goldene Schülerbibliothet: Wie werbe ich verfegt? Hilfsmittel zur 
Erziehung guter Haus- und Klaſſenarbeiten und um bie Prüfung in bie höhere 
Kaffe zu beftehen. Für Unterfetundaner, Oberſekundaner, Unterprimaner, 
Oberprimaner und Abiturienten. Gebrängte, zufammenhängende Darftelung 
be3 Lernftoffes, leihtfaßlih und Har. Band 20: Gefhichte ber neueften 
Beit von 1789 bi3 zur Gegenwart. Bearbeitet von Oberlehrer ©. Eifen- 
rei. 79 ©. Kattowitz 1907, E. Siwinna. 1 M 


Einrihtung und Zweck dieſer Wiederholungsbücher find bei Be— 
fprehung früherer Bändchen Hargelegt worden. Das vorliegende Bänd— 
hen will nicht ein Lehrbuch erjegen, fondern den Schülern, die bei 
Wiederholungen oft nicht imftande find, Wichtiges von weniger Wich— 
tigem zu umterfcheiden, viele Stunden überflüffiger Arbeit erfparen, 
indem e3 ihnen die wichtigſten Tatſachen vorführt und die Richtlinien 
angibt, in denen die Geſchichte verläuft. Durch überfichtliche Anordnung 
und verfchiedene Druckſtärke wird das Merken erleichtert. Doch glaube 
ih nicht, daß der Stoff inhaltlih für die bezeichneten Klaſſenſtufen 
ausreicht. Was 3. B. da3 Büchlein über die Zeit von 1871 bis zur 
Gegenwart enthält, würde für Unterfefunda vielleicht ausreichen, für 

Pädag. Jahresberiht. LX. 1. Abtlg. 32 
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Oberprimaner und Abiturienten aber mehr als dürftig ſein. Wir glauben 

nicht, daß das Büchlein einem Bedürfnis abhelfen wird. 

11. Adolf Lehmann, Kulturgeſchichtliche Bilder für den Schulunterticht. 
1. Mittelalterliche Handſchriften. 2. Zur Erfindung der Bud- 
druckerkunſt. 3. Prozeſſion (15. Jahrhundert). 4. Der Alchymiſt. 
5. Vor dem Stadttore (Um das Jahr 1800). 6. Volksopfer 1813. 
Leipzig 1907, F. E. Wachsmuth. Je 2.60 M. 

Auch durch dieſe Bilder zeigt der bekannte Leipziger Schulbilder- 
verlag, daß er unter der umfichtigen Leitung Adoif Lehmanns mit 
zwedentjprechender, gefchidter Auswahl gediegene Ausführung und billigen 
Preis zu verbinden weiß. Das erfte Bild will in das Handſchriftenweſen 
de3 Mittelalters einführen. Es enthält fünf Einzelbilder, nämlich eine 
Geite des Codex Argenteus aus Upfala, bei der fi) die Silber- und 
Goldbuchſtaben ſcharf von dem purpurfarbenen Grunde abheben, ein 
Snitial auß dam Psalterium Aureum von St. Gallen, eine Miniatur 
aus einem Mainzer Evangeliarium, das Bildnis Walther von der 
Bogelweide aus der Maneffifhen oder Pariſer oder richtiger Heidel— 
berger Liederhandichrift und eine Schrifttafel mit dem Anfang des Gudrun- 
lieded in etwas vergrößerter Wiedergabe. Sämtliche Abbildungen find 
Har und deutlich und vermitteln eine gute Anfchauung. Dasjelbe gilt 
bon dem zweiten Bilde, da3 die Erfindung der Buchdruderfunft ver» 
anfhaulihen will. E3 enthält drei Einzelbilder, nämlich einen Dolz- 
tafeldrud und zwei Letterndrude. Der Holztafeldrud — ein Doppel— 
blatt aus der ars memorandi, das 7.—12, Kapitel de3 Evangeliums 
Matthäus und die dazu gehörige Bildfeite umfaflend — mill zeigen, 
wie jhon vor der Erfindung der Bucdruderfunft die Kunft, Bilder 
und auch Scriftfäge auf mechaniſchem Wege zu vervielfältigen, aus- 
geübt wurde. Die beiden Letterndrude ftellen dar eine Geite ber 
36zeiligen Bibel Gutenberg in zwei Kolumnen in lateinifher Sprache, 
umrahmt von einem gemalten Initial und manderlei anderem Buch» 
Ihmud in verfchiedenen Farben und Gold, enthaltend das erjte Kapitel 
aus dem 1. Buch Mofis, das uns die Schöpfung der Welt erzählt, und 
eine Scriftprobe aus dem Fult-Schöfferfhen Pfalterium von 1457, 
bad als herrlichjtes Denkmal der Buchhdruderfunft noch heute die Be- 
wunderung aller Kenner hervorruft. Diefe Schriftprobe, ebenfalls Iatei- 
nifch, ift ein Teil des 1. Pſalms und ift entnommen der erjten Seite 
de3 Pſalteriums. Das ganze Bild macht einen fehr guten Eindrud. 

MWefentlih anderer Art find die vier folgenden Bilder, ſämtlich 
gleichfall3 von jehr guter Ausführung und Farbenwirkung. Davon find 
die erften drei rein fulturgefchichtlich, während da3 vierte, eine Repro— 
duktion von Arthur Kampfs prädtigem Original, und in den politiich 
bewegten preußifchen Frühling von 1813 führt und die nah Stand 
und Beruf, Alter und Geſchlecht verfchiedenartigften Patrioten ver- 
bildlicht, die ihre Gaben auf dem Altare des Baterlandes opfern. Sämt- 
liche Bilder verdienen neben den früher in gleihem Berlage erjchienenen 
fulturgefchichtlihen Bildern warm empfohlen zu merden. 

Bu den beiden erften Bildern ift als Kommentar erfchienen: 

12. Th. Heymann u. U. Uebel, Aus dem Schriftwefen des Mittelalters. 
Kommentar zu Adolf Lehmanns kulturgeſchichtlichen Bildertafeln: 1. Mittel- 
alterlihe Handſchriften. 2. Erfindung der Buchdruckerkunſt. 60 ©. Leipzig 
1907, F. E Wachsmuth. 80 Bf. 

Die Verfaſſer, die ſchon zu den früher erfchienenen kulturgeſchicht- 
lihen Bildern von Adolf Lehmann wertvolle Kommentare gejchrieben 
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haben, liefern auch in dem vorliegenden dem Geſchichtslehrer den für 
eine fruchtbare Beſprechung der Bilder nötigen Stoff, indem ſie die 
einzelnen Teile der Bilder eingehend beſprechen, dieſer Beſprechung aber 
einige allgemeine Geſichtspunkte voraufſchicken, indem ſie ſich über die 
mittelalterlichen Schreiber, hauptſächlich die Mönche, über die Hilfsmittel 
beim Schreiben und den Stoff, auf den geſchrieben wurde, beſonders 
das Pergament, verbreiten. Das iſt unter Benutzung einer ziemlich 
zahlreichen Literatur in der an ben Verfaſſern gewohnten gründlichen 
Weiſe gefchehen, jo daß auch diefes jüngjte Heft feinen Vorgängern 
würdig zur Geite tritt und warme Empfehlung verdient. 


XI. Aunf- und Kulturgeſchichte. 


1. Bithelm Lüble, Grundriß der Kunftgefhichte. Bollftändig neu bearbeitet 
von Prof. Dr. Mar Semrau. L Bd.: Die Kunft bes Altertums. 14. Aufl. 
Mit 15 Kunftbeilagen und 572 Abbild. im Tert. IX u. 458 ©. Eßlingen 
1908, B. Neff. Geb. 8 M. 

Wenn der im Jahre 1860 zum erjtenmal ind Land hinausgegangene 
Grundriß im Laufe von 47 Jahren vierzehn Auflagen erlebt hat, fo 
ift das bei dem doch immerhin befchränften Leferkreife, an den er ſich 
wendet, der überzeugendjte Beweis feiner Brauchbarfeit und. Vortrefflich— 
feit. Jede neue a pi hat Berbefjerungen und Erweiterungen gebracht, 
bat fih doc auch in dem feit der erjten Ausgabe verflofjenen vierzig 
Jahren der Stoff des funftgefchichtlihen Wiſſens ungeheuer vermehrt, 
die Methode der Forſchung fich vertieft und die Auffaffung mancher 
Perioden der Entwidlung anders geftaltet. Auch die vorliegende vier- 
zehnte Auflage iſt eine völlig neu bearbeitete. Die großen Cortfchritte 
in der Kenntnid der antifen und der orientalifchen Kunft, die For— 
Ihungen und Ausgrabungen der legten Jahre gebracht haben, bedingten 
eine bedeutende Erweiterung und durdhgreifende Umgejftaltung, fo daß 
der Umfang des Bandes von 365 auf 443 Geiten, die Zahl der Ab- 
bildungen von 411 (mit 5 Tafeln) auf 572 (mit 13 Tafeln) vermehrt 
werden mußte. In dem umfangreihen Abjchnitte über die alte Kunſt 
des Orients — der fi über die ägyptiſche Kunft, die Kunſt des 
mittleren Aſiens, die Kunſt des weftlichen Aſiens und die Kunſt des 
öftlihen Aſiens verbreitet — ift der Abfchnitt über die japanische Kunft, 
der bisher gänzlich fehlte, neu hinzugefügt und dadurch zweifellos einem 
augenblidlihh dringenden Bedürfnis abgeholfen worden. Neben der 
orientalifhen Kunſt behandelt der Band noch die Haffifsche Kunft der 
Griechen und Römer. Zu ber feinfinnigen Parftellung des Tertes ge- 
jellt fih die große Zahl vollendeter Jlluftrationen, die das gedrudte 
Wort Seite für Seite veranfchaulichen und beleben und das höchſte 
Intereſſe zu erweden vermögen. Die Wiedergabe diefer Abbildungen 
it nah) Zahl, nad) fünftlerifcher und technischer Vollendung gleich be- 
wundernswert, fo daß die Ausftattung des Werkes als eine Glanz- 
leiftung moderner Zlluftrationstechnif bezeichnet, das Bud) felbjt aber 


jedem, ber fich für die Kunjt des Altertums intereffiert, warm empfohlen 
werden Tann. 


2.9. Bohnemann, Grundriß der Kunſtgeſchichte. Mit 197 Tertbildern 


= on Tafel. 2. Aufl. VI u. 320 ©. 2eipzig 1906, F. Hirt & Sohn. 
eb. 4 M. 


Das gefhmadvoll ausgeftattete Buch fchildert in drei großen Ab- 
Iänitten die Kunft des Altertums, des Mittelalterd und der Neuzeit 
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und gibt damit einen knappen Überblick über das geſamte Gebiet der 
Kunſtgeſchichte, das freilich in dieſem Umfange in keiner höheren Schule, 
Kunſtſchulen vielleicht ausgenommen, gründlich durchgearbeitet werden 
kann, ſondern ſich ſtarke Kürzungen gefallen laſſen muß. Da— 
gegen wird der Grundriß für ben Privatgebrauch zur weiteren 
Vortbildung, ſowie als Nachſchlagebuch im Heinen jehr gut zu 
gebrauchen fein, denn er enthält alles, was man von einem folden 
Buche verlangen kann: Knappheit und AZuverläffigfeit der Darftellung 
in fchöner Form, Überfichtlichkeit in Gliederung und Anordnung, ein 
Verzeichnis der erwähnten Künftler mit genauer Angabe der Ausſprache, 
und nicht su ein vortreffliches Anſchauungsmaterial von zahlreichen, 
zum Teil ganzjeitigen Abbildungen der hervorragendſten Kunftwerfe aus 
Architektur, Malerei und Plaſtik, dur die der Text verjtändnisvoll 
erläutert und der Leſer zum Studium der Originale, ſowie der im 
Kunfthandel erfchienenen größeren und befjeren Reproduftionen angeregt 
wird. Dabei führt die Darftellung bi3 zur Gegenwart, wenn natürlich 
auch die jüngjte Zeit mit ihrer Fülle von Namen vielfah nur redt 
fnapp ausgeführt werden konnte. Sehr inftruftiv ift auch die farbige 
Tafel, dorifches Gebälf vom Barthenon darjtellend, weil fie eine Bor- 
ftelung von der Fyarbenfreudigfeit der griehifchen Architektur gibt. Das 
Bud, kann jedem, ber nach einem guten, zuverläffigen Führer in bie 
Geſchichte des Fünftlerifchen Lebens aller Zeiten fucht, warm empfohlen 
werden. 


3. Prof. Dr. 9. Steuding, Denkmäler antiler Kunft. Für das Gymnaſium 
ausgewählt und in gefchichtlicher Folge erläutert. 2., umgearb. Aufl. 66 Tafeln 

u. 25 ©. Text. Leipzig 1907, €. U. Seemann. Kart. 1,80 M. 

Das fehr preiswerte und gut ausgeftattete Buch will dem Schüler 
des Gymnafiums von allen midhtigeren Dingen, bie im Haffifchen 
Spradjunterricht behandelt werben, fofort ein deutliches und darum im 
Gedächtnis Leicht haftendes Bild bieten, damit diefer Unterricht belebt, 
vertieft und geklärt werde. Zu diefem Zwecke bringt e3 auf 66 Tafeln 
Abbildungen zur griehifhen und römiſchen Baufunft, Bildhauerkunft 
und Malerei in chronologifcher Folge. Befonders reich ift die griechifche 
Plaftif vertreten. Daneben enthält das Buch noch eine gedrängte Über- 
ſicht über die Entwidlung der bildenden Kunft im Haffifhen Altertum, 
damit der Schüler ſich felbjt die Hauptfachen einzuprägen imftande if. 
Bild und Erklärung find voneinander getrennt. Das Buch wird ficher 
gute Dienfte leiften können. 


4, Aus Albrecht Dürers Kupferftihen. Herausgegeben vom Jugendſchriften- 
ausſchuß des Allgemeinen Lehrervereind Düfjeldorf. Berlin 1907, Fifcher & 
Franke. 1,20 M. 


Diejes fünfte Heft des „Hausſchatzes beutfcher Kunft der Bergangen- 
heit” enthält folgende 22 Kupferftihe von Albreht Dürer: Maria mit 
der SHeufchrede, der verlorene Sohn, die Landsknechte, der Kurier, der 
Spaziergang, die drei Bauern im Geſpräch, der Fähnrich, die ſäugende 
Maria, da3 Wappen mit dem Totenkopf, die Geburt Chrifti, Adam 
und Eva, Kohannes und die Frauen am Kreuze Ehrifti, Maria mit 
der Meerfaße, Ritter, Tod und Teufel, Melandpolie, Hieronymus im 
Gehäus, der Apoftel Paulus, da3 tanzende Bauernpaar, Chriftus am 
Dlberg, die fäugende Maria, Wilibald Pirkheimer, Erasmus von Rotter- 
dam. Das Heft in Folio wird jedem Freude bereiten, der es durch— 
blättern darf. 
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5. Dr. Cornelius Gurlitt, Die deutſche Kunſt des neunzehnten Jahr— 
hunderts. Ihre Ziele und Taten. 3., umgearb. Auf. XVI u. 722 ©. 
Berlin 1907, &. Bondi. 10 M. 

Gurlitts Kunftgefchichte des neunzehnten Jahrhunderts, der zmeite 
Band des vortrefflihen von Paul Schlenther herausgegebenen Sammel» 
werfe3 „Das neunzehnte Kahrhundert in Deutſchlands Entwicklung“, 
liegt bereit3 in dritter, vollftändig neu bdurchgearbeiteter Auflage vor. 
Zu ben bisherigen acht Kapiteln, in die ber umfangreiche Stoff ge- 
gliedert worden mar, find zmei neue hinzugelommen, die der Kunft 
der jüngften Zeit gewidmet find und den Kampf um den neuen Gtil 
ſowie ben modernen Realismus zum Gegenftand ihrer Betrachtung haben. 
In den acht vorhergehenden Kapiteln führt die Darftellung von Goethe 
und Windelmann bis Hin zu Bödlin, Thoma und Klinger, wobei alle 
Seiten bes Kunftlebens, Bildnerei, Malerei, Baufunft, felbft die Kunft 
der Landichaft (Gartenbau) berüdfichtigt worden find. Pie Darftellung 
it ganz vortrefflih. Sie reiht nicht zufammenhanglos Künftler an 
Künftler und Kunſtwerk an Kunftwerf, fondern fie erzählt von der hohen 
Warte eines gründlichen Kunftlenner3 und warmen Runftfreundes, mie 
die einzelnen Schulen entjtanden, aus welchen Geijtesftrömungen fie 
herborgingen, wie fie von ben Zeitgenoſſen aufgefaßt wurden, wie ſich 
nit die Künftler und ihre Werfe, wohl aber oft genug das Urteil 
der Menge änderte, wie alfo da3 mit der Entwidlung fortwandernde 
Urteil einen Künftler erhöhte oder erniedrigte, welche Stellung er ſelbſt 
den Werfen und ihren Schöpfern gegenüber einnahm. Das iſt eigent» 
ih da3 Antereffantefte am Buche, zu beobachten, wie er felbit, mitten 
im Runftleben Deutfchlands und in vielfach inniger Verbindung mit 
zahlreichen Künftlern ftehend, nicht vom Standpunkt eines höchſten Kunft- 
richters urteilt, fondern gleichfam ein Stüd eigener Entwidlung, eigenen 
Lebens gibt. Dadurch gewinnt eben die ganze Darftellung an Farbe 
und Leben und führt mitten hinein in den Kampf der Meinungen um 
da3 Schöne in der Kunft. Die beigegebenen 48 Abbildungen, die an 
Zahl freilich Hinter denen anderer Kunftgefchichten erheblich zurüd- 
ftehen, find vortrefflih ausgeführt und erhöhen den Wert des Buches. 
Das glänzend gefchriebene Werk verdient auch ferner den. Beifall, den 
feine erften Auflagen gefunden haben. 

6. Billy Paftor, Morig von Schwind. Eine Einführung in fein Leben und fein 
Berl. Mit 51 Abbild. 40 ©. Großoktav. Stuttgart 1907, €. Müller. 1,25 M. 
Diefes zweite vom Berlag herausgegebene „Deutſche Kunſtheft“ (das 

erite ift Albrecht Dürer gewidmet) macht una mit dem Leben und dem 

Werk des deutſcheſten Romantikers unter den Malern befannt, mit Morit 

von Schwind, von deſſen Lebensgang una Willy Paſtors gewandte Feder 

nur einige bürftige Angaben macht, deifen Bilder er aber zwar knapp, 
doh mit feinem Verſtändnis für ihre Eigenart und ihre Bedeutung 
erläutert. Schwinds „Spaziergang vor bem Stadttor“, fein „Album 
für Raucher und Trinker”, fein „Wunderlicher Heiliger‘, Einzelheiten 
feines „Wartburg- und feines Wiener Opernhauszyklus“, fein Zyklus 

„Reifebilder‘‘, feine „Waldbilder‘‘, feine „Sagenerzählungen‘, feine „Sym= 

phonie‘, fein „Ritter Kurts Brautfahrt”, fein Märchen vom ‚‚Geftiefelten 

Kater”, befonderd aber feine drei Hauptwerke, die Märchenbilder vom 

„Aſchenbrödel“, von den „Sieben Raben‘ und von der „Ihönen Melufine‘ 

haben eine fchöne Wiedergabe und eine die wichtigften Eigentümlichkeiten 

und Schönheiten verbeutlichende Erläuterung erfahren. Das überaus 
preiäwerte ſchöne Heft follte recht viele Käufer finden. 
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7. Walhalla. Bücherei für vaterländiſche Geſchichte, Kunſt und Kulturgeſchichte 
Begründet und herausgeg. unter Mitwirkung von Hiſtorilern und Künſtlern 
von Dr. Ulrich Schmid. 3. Bo. X u. 305 &. Münden 1907, G. D. W. Eall- 

wey. Kart. 5,50 M. 

Zweck und Einrichtung der vorläufig alljährlich erfheinenden Bände 
der „Walhalla“ find bei der Anzeige des erjten und zweiten Bandes 
im 59. Jahresbericht (1906) ©. 414 Elargelegt worden. Der vorliegende 
dritte Band enthält in feinem erjten Teile, dem umfafjfendften des Buches, 
fünf größere Arbeiten. Zuerſt jchreibt der Hallenfer Hiftorifer Theodor 
Lindner in anziehender Weife furz und einfad über den Individualismus 
in der deutfchen Gefchichte. Sm größerem Umfange verbreitet fich ſo— 
danıı Wolfgang Golther über „Tannhäuſer in Sage und Dichtung bes 
Mittelalterd und der neuen Zeit”, mobei er feine Darftellung mit dem 
erjten Auftreten der Sage in talien beginnt und bi zu ihrer Ver— 
wertung durch Rihard Wagner fortführt. Zahlreihe Proben aus den 
einschlägigen Dichtungen veranfchaulicdhen den Inhalt und geben Zeugnis 
bon dem verfchiedenen Auffaffungen und Parftellungen. Friedrich von 
der Leyen gibt in einem kürzeren Aufſatz den lateinifhen Tert und die 
Erklärung über „Das Freifinger Paternojter“. Diefe Erklärung ift die 
ältefte deutfche Erklärung, die wir befigen, die auch fpradlich zur Er- 
fenntnis des alten bayerifchen Dialekts von unfchäßbarer Bedeutung 
ift. Daran knüpft er eine furze Betrachtung über die verwandte alt- 
deutfche kirchliche Literatur. In einer fehr lefensmwerten, einfach, aber 
mit warmer Teilnahme gefchriebenen Arbeit liefert Theodor Ebner einen 
ſchätzenswerten Beitrag „Zur Geſchichte des deutſchen Handwerks“ auf 
rund der betreffenden iteratur. Die umfangreichite Arbeit de3 Bandes 
aber ijt eine etwa 110 Geiten umfaffende, aus der Feder von Franz 
Bod ftammende Biographie über Matthiad Grünewald, den größten 
deutſchen Maler, wie ihn der Berfaffer nennt. Eigentlich enthält die 
Arbeit nur eine fehr warme Würdigung feiner Werke, der eine Gejchichte 
über die Grünewald in den verfchiedenen Sahrhunderten widerfahrene 
äußerft mechjelvolle Anerkennung und VBerfennung vorausgeht. Bon 
des Malers Leben erfahren wir jo gut wie nichts; ift doch nicht einmal 
befannt, wann und wo Grünewald geboren ift. Wir wiſſen nur, daß 
er zur Zeit der Reformation gelebt hat, alfo ein Zeitgenoffe Luthers 
geweſen ift. Der Wert diefer fehr leſenswerten Arbeit ift durch 44 meift 
trefflich gelungene Abbildungen von Werfen Grünewalds wejentlich er- 
höht. Den meiteren Inhalt des Bandes bilden Eleinere gejchichtliche 
Abschnitte unter dem Titel „Monumenta historica“ ınd dem Sammel» 
namen „Der Sammler”, ſowie unter der Rubrik „Bücherſchau“ die ein- 
gehende Beiprehung von vier Werfen aus der neuejten Hiftorifchen 
Literatur. Auch diefer durchaus eigenartige Band kann wegen feiner 
wertvollen Beiträge für vaterländifhe Gefchichte, Kunſt und Rultur- 
gefhichte warm empfohlen werden. 


8, 9. Erbe, Hiftorifhe Stäbtebildber aus Holland und Niederbeutid- 
land. Vorträge, gehalten bei der Oberſchulbehörde zu Hamburg. Mit 59 Ab- 
bild. im Tert. 104 ©. (Aus Natur und Beifteswelt.) Leipzig 1906, 8. ©. Teubner. 
Geb. 1,25 M. 

Die Vorträge wollen Intereſſe und PBerftändnis für die Schönheit 
und den Wert alter Städtebilder, befonderd auch der engeren Heimat, 
weden, damit mit jedem Jahre mehr die Schönheiten alter Städte 
gewürdigt und aufgefucdht werden. Saum ein Land bietet aber nod 
heute eine folhe Fülle eigenartiger und vom Wechfel der Zeit fo wenig 
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berührter Städtebilder wie Holland, das einſt für Kunſt und Wiſſenſchaft 
durch lange Zeit hindurch eine bedeutungsvolle Pflegeſtätte und zu— 
gleich für die benachbarten Länder ein wichtiger Kulturträger wurde. 
Beſonders mächtig wurde dieſe von Holland ausgehende Kulturſtrömung 
für die Länder an der Nord- und Oſtſee, und die hier vorhandenen 
zahlreichen Baudenkmäler laſſen noch heute die Spuren der Strömung 
deutlich erfennen. So zeigt ji) in den alten Stadtteilen von Danzig, 
Bremen, Lübeck und Hamburg noch jegt der einftige Einfluß Hollands, 
und die Bilder der alten Städte Hollands und diefer niederdeutfchen 
Städte find hier einer zufammenhängenden Betradhtung, die durch zahle 
reihe gute Abbildungen reich unterjtügt wird, unterzogen worden. Jedes 
Stäbtebild beginnt zumeift mit einem gefchichtlicen Abrif über die 
Entwidlung der Stadt, um ji fodann der Betradjtung der noch vor» 
bandenen mittelalterlihen Baudenkmäler zuzumenden. Das Bändchen 
gewährt mancherlei interefjante Einblide in die Zufammenhänge von 
politifher und Kunft- und Kulturgefhichte und ift jehr empfehlenswert. 


9. Dr. Hermann Schneider, Kultur und Denken der alten Ägypter. 
XXXVI u. 564 ©. Leipzig 1907, R. Voigtländer Verl. 12,50 M. 


Der Verfaſſer legt Hier den erften Band einer „Entwidlungs- 
geihichte der Menſchheit“ vor. Er fteht auf entwicklungsgeſchichtlichem 
Standpunkte. Das biogenetifhe Grundgefeg, wonach die Entwidlung 
bes Kindes nad) der Geburt als gekürzte Wiederholung der Menfchheits- 
entwidlung nad der Menjchwerdung aufgefaßt werden fann, möchte 
er etwa jo gefaßt wifjen, daß da3 Maß aller Entwidlung von der Ent- 
widlung de Menſchen zu nehmen iſt. Diefe Auffaffung ift im Gebiete 
ber Geſchichtswiſſenſchaft noch nicht allgemein durchgedrungen, denn die 
wenigen enthufiaftifhen Vertreter der einheitlihen, entwidlungsgefhicht- 
lihen Betrachtungsweiſe ftehen der herrſchenden Schule in offenem 
Kampfe gegenüber. „Noch fehlt der Darwin der Geſchichte; noch fehlt 
die Einarbeitung in ein ungeheure Material, die leuchtende Klarheit 
einfadhfter Hauptlinien im mafjenhaften Stoff.“ Einen erjten Teil diejer 
Entwidlungsgefhichte umfaßt der vorliegende Band, nicht eine ägyptiſche 
Geſchichte überhaupt. Die ägyptiihe Kultur und der Stand unferes 
Wiſſens von ihr, fowie fein von Jugend an lebhaftes nterefje für 
fie, durch einen langjährigen Aufenthalt in Ägypten ſchon von Kindheit 
an gewedt, veranlaßten den Berfaffer, fein mweitausfchauendes Werk mit 
den Agyptern zu beginnen. Die ägyptifche Kultur ift uralt; diefelbe Kaffe 
fcheint von den erjten primitiven, prähiftorifhen und national uns 
differenzierten Anfängen bis zu den Höhen nationaler Eigenart und 
dem Berfalle von Staat und Boll Träger der Entwidlung zu fein. 
Diefe Entwidlung ſelbſt iſt deutlich fortichreitend. Der Verfaſſer ftellt 
feinen Stoff in jeh3 Kapiteln dar. Im erjten Kapitel gibt er einen 
geographifhen und politifchen Überblid, indem er zunächſt den geogra- 
phiſchen Schauplag kurz jchildert und dann einen Furzen Abriß der 
politiihen Gefhidhte von der Entjtehung des Einheitzjtaates in alter 
Beit bis zur Unterwerfung durch Alerander den Großen entwirft. Das 
zweite Kapitel ift der Darftellung der Verfaffung und Ständegliederung 
im alten, mittleren und neuen Reiche gewidmet. Im dritten Kapitel 
werben Kunſt und Schrift einer eingehenden Betradhtung unterzogen. Das 
vierte Kapitel ift der Dichtung und Gejchichtfchreibung, das fünfte der 
BWiffenfchaft, das fechite der Religion gewidmet. Immer ift ald Gliederung 
da3 alte, mittlere und neue Reich zugrunde gelegt. In einem kurzen 
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Schlußabſchnitt wird die Bedeutung der ägyptiſchen Religion für das 
Chriſtentum beleuchtet. Neben der Benutzung der beſten Literatur über 
das alte — durfte ſich der Verfaſſer der Unterſtützung der hervor- 
ragendften Agyptologen erfreuen, jo daß fein Werk, auf dem ficheren 
Grunde hiſtoriſcher Wiffenfchaft ruhend, im allgemeinen einfach in feiner 
Darftellung gehalten, zuverläffig unterrichtet über Kultur und Denken 
ber alten Ägypter. 

10. Dr. Johannes Nilel, Allgemeine Kulturgefhidhte. Im Grundriß bar 
geſtellt. 2., * umgearb. Aufl. XVII u. 622 ©. Paderborn 1%7, 
F. Schöningh. 5,80 M. 

Das knapp und überfichtlich gearbeitete Buch entwidelt zunädit 
einleitend Begriff und Aufgabe der Hulturgefchichte, gibt Die er 
Hilfswiffenfchaften und Literatur der Kulturgefhichte an und ſtizziert 
die natürlichen Bedingungen der Kulturentwidlung. Der erjte Teil ver- 
breitet jich jodann über die Anfänge der Kultur in der vorgejchichtlichen 
Beit, gibt zunächſt die einzelnen — — an und ſchildert dann 
die materielle Kultur, die geſellſchaftlichen und rechtlichen Verhältniſſe, 
den Urfprung der Sprade und der Schrift, fowie den Urjprung und 
bie erjte Entwidlung der Religion. Der zweite Teil ift der Darftellung 
ber Kultur de3 Altertums gewidmet. China, Japan, Indien, Border» 
afien, die Hebräer, Ägypten, Griechen und Römer bis zu ihrem Wieder- 
gange find hier in den Haupterfcheinungen ihre3 fulturellen Leben 
gefennzeichnet worden. Der dritte Teil jchildert die Kultur des Mittel- 
alterd. Da in diefer Zeit von einer mehr univerfellen Kultur nod 
nicht die Rede fein kann, fo fieht fich der Berfafjer, wie beim Alter 
tume aud, zu einer Gliederung des Stoffes nad; Landfchaften umd 
Völkern gezwungen. Er ftellt zunächſt den Einfluß des Chriſtentums 
auf die fittlichen, geſellſchaftlichen und —— Verhältniſſe, auf 
Wiſſenſchaften, Künſte und Volksbildung im römiſchen Reiche und die 
Kultur des byzantiniſchen Reiches dar, ſchildert ſodann die verſchiedenen 
Seiten der Kultur der germaniſchen Länder im mittleren und nördlichen 
Europa, um ſodann ein kurzes Kapitel auch dem ſlawiſchen Oſten Europas, 
dem Islam und dem Judentum zu widmen. Der vierte Teil befaft 
fi) mit der Kultur der Neuzeit und faßt den Anfang des fechzehnten bis 
zum Ende des adtzehnten und ſodann da3 neunzehnte Jahrhundert 
zufammen. Daß auf nicht ganz 600 Seiten — bie übrigen Seiten 
enthalten ein alphabetifche8 Sachregiſter — nit eine fämtliche Fragen 
gleihmäßig erörternde Kulturgefhichte ftehen kann, ift felbftverftändlic. 
Man wird daher in dem Buche manches vergeblich juchen, was man 
fonft in einer Kulturgefchichte zu finden gewohnt ift; man wird fehr 
viele recht kurz dargeftellt finden, was man fonft viel ausführlicher 
gelefen hat. Beſonders ift in diefer Beziehung die Kultur der Neuzeit 
vom Anfang des fechzehnten Jahrhunderts bi zur Gegenwart mit etwa 
150 Seiten recht kurz weggekommen. Der Berfaffer war eben ge 
zwungen, überall nur das Wichtigfte hervorzuheben und auch biejes 
nur in fnapper Form barzuftellen. Trotz aller Kürze aber ift feine 
wefentliche Seite überfehen mworden. Daß die deutſchen Berhältmifie 
ausführlicher als bie außerdeutſchen behandelt find, ijt natürlich, da 
das Werk für deutfche Leſer beftimmt if. Die Form der Darftellung 
ift für gebildete Kreife im weiteren Sinne berechnet, fo daß alfo alles 
vermieden worden ift, was zur Erfchwerung des Berftändnifjes hätte 
beitragen können. Ziffern und Abfchnittsüberfchriften erleichtern bie 
Üüberfiht und fomit die Auffaffung de3 Stoffes. In der Beurteilung 
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einzelner Ereigniſſe iſt der Verfaſſer durchaus feiner perſönlichen kirchlich— 

katholiſchen oder, wie er ſelbſt an einer Stelle ſagt, konſervativen Über- 

zeugung gefolgt, da es nad) feiner Meinung feine völlig objektive Ge— 

Ichichtfchreibung und jelbjt bei den gelehrteften und fcharfjinnigften 

Hiftorifern feine abfolute Gerechtigkeit und Vorausſetzungsloſigkeit gibt. 

Er tritt daher recht häufig dem Darwinismus und der materialiftischen 

Geſchichtsauffaſſung entgegen und ſetzt der Hypotheſe von der allmäh- 

lichen Entwidlung die freilih von ihm auc nicht bewiefene Hypotheſe 

eine3 Serabjinfens von einer höheren zu einer niederen Sulturftufe 
entgegen. Doch foll dem Berfaffer gern beftätigt werden, daß er be- 
ftrebt gemwejen ijt, die Gefühle derjenigen zu fchonen, die einen anderen 

Standpunkt vertreten. Das bezeugen beſonders auch die Abfchnitte über 

die deutſche Reformation. Wenn e3 auch gewagt erjcheinen mag, das 

Werk al3 „einen Kleinen Beitrag zur Erkenntnis des göttlihen Welt- 

planes“ zu bezeichnen und e3 „der Hochjlut einer der chriftlichen Welt- 

anſchauung nicht gerecht werdenden Literatur‘ gegemüberzuftellen, fo Liegt 

Doch zweifellos ein gute® Buch vor, das viele Leſer verdient. 

11. Georg Grupp, Kulturgefhichte des Mittelalters. IL Bd. 2, voll 
ftändig neue Bearbeitung. Mit 45 Jlluftrationen. XI und 458 ©. Baber- 
born 1907, 5. Schöningh. 8,60 M. 

Der ftreng kirchlich katholiſch gefinnte Berfaffer der einbändigen 
„Kultur der alten Kelten und Germanen‘ und der zweibändigen „Kultur— 
geichichte der römischen Kaiferzeit‘ legt hier die zweite, vollftändig neue 
Bearbeitung des erjten Teiles — auf drei Bände berechneten „Kultur— 
geſchichte des Mittelalters“ vor, die er als ſein Hauptwerk betrachtet 
wiſſen will, während jene beiden Werke nur eine allerdings recht aus— 
führliche Einleitung ſind. Alle drei Werke ergänzen ſich gegenſeitig, 
ſetzen ſich gegenſeitig voraus, ſo daß die Arbeit im Mittelalter ihren 
Höhepunft findet, das Altertum gleichſam vom Standpunkte des Mittel— 
alter3 aus aufgefaßt if. Ob diefer Standpunkt der richtige ift, foll 
hier unerörtert bleiben. Der vorliegende Band beginnt mit der Bölfer- 
wanberung und führt die Darftellung in 30 Kapiteln bis zu den Rultur- 
Derhäftniften im byzantinifchen Reiche, etwa bis ind achte Jahrhundert. 
Die Darftellung ſetzt die Kenntnis der politifhen Gefchichte völlig voraus; 
e3 ift daher an manden Stellen nicht immer leicht, die gejchilderten 
Kulturzuftände dem Rahmen der politifhen Gefchichte fofort einzuordnen, 
wenn er das Buch im allgemeinen einfach und leichtverjtändlich gefchrieben 
ift. Berüdjichtigt find natürlich alle Seiten des Kulturlebens, Religion, Sitte, 
Recht, gejellichaftlihe Verhältniffe, Wiffenihaft und Kunſt, Gewerbe und 
Verkehr; doch iſt da3 Firchlichereligiöfe Leben wohl mit befonderer Liebe ge- 
zeichnet und die Bedeutung der Kirche für Weſen und Werden der mittelalter- 
lichen Kultur mit befonderer Deutlichkeit betont worden. Die Darftellung be- 
ruht auf eingehender Quellenforfhung; die Literatur findet ich mei in 
furzen Fußnoten angegeben. 45 einfache Abbildungen dienen zur Ver— 
anſchaulichung, ein Regiſter zum Nachſchlagen. Der Band ift zweifellos 
eine hervorragende Leiftung deutfcher Kulturgefhichtichreibung und als 
folche ſehr empfehlenswert. 

12. Dr. Weinhold Günther, Deutſche Kulturgeſchichte. 2., umgearb. Aufl. 
123 ©. (Sammlung Göſchen Nr. 56.) Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. 80 Pf. 

Auf etwa 110 Seiten des Formats der Sammlung Göjchen eine 
deutſche Kulturgeſchichte zu fchreiben, iſt gewiß feine leichte Aufgabe; 
denn bie Gefahr, entweder in Oberflächlichkeit und Unvolljtändigfeit zu 
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verfallen ober aber Namen und Daten bis zum Übermaß zu häufen, 
liegt fehr nahe. Der Berfaffer aber hat e3 verjtanden, bei aller Kürze 
und Knappheit der PDarftellung doch das Wefentlihe der deutſchen 
Kultuerentwidlung hervorzuheben und dabei einen leicht lesbaren Faden 
der Erzählung feitzuhalten, der eine allzu große Häufung von Namen 
vermeidet. So iſt da3 Bändchen für eine überfichtlihe Einführung in 
die deutfche KHulturgefchichte oder auch für eine furz zufammenfajiende 
überfiht über fie mohlgeeignet. E3 gliedert feinen Stoff in jehs Ab— 
fhnitte: Die Anfänge der nationalen Kultur, die ritterliche Kultur, 
die bürgerlich-nationale Kultur, das Zeitalter der Gegenfäte, Bevor- 
mundung und Befreiung, Naturwiffenfhaft und Technik. Ein Schriften- 
verzeihni8 und Namenregijter vervollftändigen den Tert. 


13. Dr. Reinhold Günther, Allgemeine Kulturgefhidhte 85 ©. Berlin 

1907, 9. Hillger. 30 Bf. 

Sn diefem Heft 72 von Hillgers illuftrierten Volksbüchern gibt ber 
Verfaſſer 22 fehr Inappe Kapitel aus der allgemeinen Kulturgeſchichte 
Nach ihm befteht die Aufgabe einer allgemeinen Kulturgefhichtichreibung 
darin, das fortjchrittliche Streben der gefamten menſchlichen Gejellichaft 
auf allen Gebieten der Beredlungstätigfeit zu befchreiben und klar— 
zulegen. Das ift, dem Zwecke und Umfange bes Büchleins entjprechend, 
jo furz und dürftig und darum vielfach Tüdenhaft gejchehen, daß ber 
Gebildete faum etwas Neue3 daraus lernen fann. Über auch für den 
Ungebildeten wird der Inhalt wenig Anziehendes haben, da die Dar- 
ftellung für ihn viel zu abjtraft if. Das Büchlein verbreitet jich über 
Sprade und Schrift, Feuer und Beleuhtung, Werkzeuge und Waffen, 
Wohnung, Hausgeräte, Nahrungs- und Genußmittel, Kleidung, Schmud, 
Nahrungserwerb, Handwerk, Handel, Geld, Verkehrsmittel, Poſtweſen, 
Telegraphie, Familie, Staat, Religion, Kunft, Muſik, Schrifttum. 


XII. Berfdjiedenes. 


1. Friedrich Meinede, Weltbürgertum und Nationalftaat. Studien zur 
Geneſis des deutichen Nationalftaates. 498 ©. Münden 1908, R. Oldenbourg. 
10 M. 


Das ftreng mwilfenfchaftlich gehaltene Werf berichtet über die Ent- 
jtehungsgefchichte des nationaljtaatlihen Gedanken3 in Deutichland. Es 
zerfällt in zwei große Abſchnitte. Ausgehend vom Wefen der Nation 
und des Nationaljtaates und vom Verhältnis beider Begriffe zueinander, 
unterfucht Berfaffer im erjten Abſchnitt die Frage, wie e3 möglich war, 
daß ſich die dee der autonomen Staat3perfönlichfeit in Deutjchland 
behaupten fonnte inmitten der Flut von neuen Ideen und Bedürfnifien, 
die feit dem Ende des achtzehnten Sahrhundert3 aus der Tiefe des 
nationalen Lebens emporftiegen und Einlaß in den Staat, befonders 
in den preußifhen Staat, begehrten, der ihnen den Einlaß weder ganz 
wehren, noch ganz öffnen konnte. Diefer Nachweis über das mahre 
Verhältnis univerfaler und nationaler Ideale in der Entjtehung des 
modernen deutſchen Nationalftaatsgedanfens ift durch eine mehr mono» 
graphijche Behandlungsmweije geführt worden. Da die Unterfuhung poli» 
tiicher Gedanfen niemals [osgelöft werden darf von den großen Perſönlich— 
feiten, den fchöpferifchen Denkern, fo find auch hier nur die hervor- 
ragenderen Denfer und auch diefe nicht in ihrer ganzen politischen 
Entwidlung, fondern nur da behandelt worden, mo fie für die Bildung 
des deutjchen Nationalftaatsgedanfens Befonderes und Charafteriftifches 
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geleiſtet haben. Der Schwerpunkt der Betrachtung liegt auf der frucht— 
baren Zeit der Revolution und der Befreiungskriege, auf Wilhelm von 
Yumboldt, Fichte und den Romantikern Novalis und Friedrich Schlegel. 
Daran reihen ji) Beifpiele aus der deutſchen Politik Steins, Gneifenaus 
und Humboldts. Im weiteren Gange der Betrachtung werden befonders 
die Linien zu zeichnen verfucht, die von Stein zu Friedrich Wilhelm IV. 
gehen, aljo der mehr romantifch-fonfervative Zweig der Entwidlung 
der nationalftaatlihen Gedanken, während der liberale Zweig, der wohl 
zumeilen als der einzige Träger nationalftaatliher Ideale bis zur Zeit 
Bismarcks angefehen wird, im zweiten Abfchnitt voll zu feinem Nechte 
fommt. Dieſer zweite Abfchnitt ift der Unterfuhung über den Zu— 
fammenhang der preußifchen und deutſchen Verfaſſungsfrage gewidmet. 
Er bewegt fih in der Hauptfahe um das Jahr 1848 und prüft die 
nationalen Ideen auf ihre Brauchbarfeit für den preußifchen Staat 
und ob jie vereinbar waren mit feiner Autonomie und Berfönlichkeit. 
Er kommt zu dem Ergebnis: „Nicht aus der Zerfchlagung, fondern aus 
der Erhaltung, nit aus dem Tode, fondern aus dem Leben des preußi— 
Ihen Staates find die Einrichtungen erwachſen, die da3 Gonderleben 
und die Mannigfaltigfeit auch in der Einheit ſchützen. Die preußifchen 
Konſervativen fonnten den Dynaftien und Stämmen außerhalb der ſchwarz— 
weißen Grenzpfähle deswegen geben, was ihnen gebührte, weil fie felbft 
aus eigener Lebenserfahrung mußten, was Dynaſtie und Stamm in 
Deutjchland bedeutet — das fräftige preußifche Sondertum hat ſich 
ichließlih al® eine Garantie aud für das Sondertum der übrigen 
Stämme erwiefen.“ Eine furze Betrachtung über die Fortentwidlung 
de3 preußijch-deutfchen Problem3 über 1848 und 1866 hinaus bis zur 
Gegenwart jchließt den inhaltreichen, freilich nicht ganz leicht lesbaren 
Band, an dem alle diejenigen ihre Freude haben werden, die neben 
den äußeren Weltereigniffen an fich deren oft unberechenbare Einwirkung 
auf die Geftaltung des inneren politifchen Lebens verfolgen möchten. 


2. Willibald Hentihel, Varuna. Das Gefeg de3 auffteigenden und fintenden 
Lebens in der Geſchichte. 2. Aufl. 626 ©. Leipzig 1907, Th. Fritih. 6 M. 


Ein eigenartige Bud. Es hat feinen Namen nad) dem indifchen 
Himmelögotte Varuna, nad) dem die indiihen Weiſen die großen Regel— 
mäßigfeiten in den Bewegungen ber Himmelskörper, in den mechaniſchen 
Erjcheinungsreihen und im gejellfchaftlihen Leben „Ordnung des Varuna“ 
nannten. Cine folhe Regelmäßigfeit, ein folches Geſetz in der Ent» 
wicklungsgeſchichte des Menfchen, nämlich das Geſetz des bis zur Kultur» 
höhe aufjteigenden und alsdann wieder finfenden Lebens in der Ge— 
Ihichte der Staaten und Völker will der Berfajjer nachweifen. Er 
geht aus von der für ihn feitjtehenden Tatſache, daß das deutjche Wolf 
und in weiterem Sinne dad Germanentum den Höhepunkt feiner kulturellen 
Entwidlung bereit3 überjchritten hat, daß es mit ihm abwärts geht, 
daß das von innen heraus zermürbte germanifche Volkstum alle Stand» 
haftigkeit verliert, daß an die Gtelle der früher vielbeflagten Un» 
mwifienheit die förperliihe und ſeeliſche Entartung des deutſchen Volkes 
getreten iſt. Darüber müßte der Deutſche in Troſt- und Hoffnungs— 
lofigfeit verfinfen, wenn nicht laut vernehmlich ſchöpferiſche Töne an 
jein Ohr drängen, wenn er nicht die Stunde einer neuen Menſch— 
werdung, das Nahen eines neuen Gottgedantens ahnte. Nun zeigt der 
Berfaffer in einer Reihe von längeren Abfchnitten da3 Geſetz des auf- 
fteigenden und fintenden Lebens. Die Abjchnitte tragen folgende Über- 
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ſchriften: Die primären Menſchenraſſen (Athiopier und Turanier); ber 

Urſprung der Indo⸗-Arier; die Heimat der germaniſchen Völker; der indo— 

germaniſche Typus; das Weltbild der Babylonier; der ägyptiſche Kultur- 

prozeß; die Indo-Eranier und die Raſſenhygiene; Solon, Athen und 

Sparta; das römifhe Imperium; Sfrael-Fuda und die Zerſtörung 

Serufalenis; das Problem des Semitismus; der chriſtliche Gedanke; der 

ermanijche Rafjenprozeß; die hHijtorifchen Grundlagen des deutſchen 
irtfchaftslebeng; der deutſche Jnduftrieftaat; der deutſch-ſoziale Gedante. 

Der a Abſchnitt führt die Überfchrift „Mittgart“. Er knüpft mit 

diefem Namen an an die fagenhafte Pflanzjtätte des nordiihen Menjcen; 

denn eine Stätte rafjiiher Hochzucht will er fchildern, nämlich die 

Stätte, etwa einen oſtelbiſchen Gutshof, wo auf Grund jorgfältigiter 

Bucdtwahl ein neues Gejchleht deutfcher Männer und Frauen heran— 

wachjen und das herabgefommene deutfhe Voll nidt nur vor dem 

völligen Verderben bewahren, fondern lichteren Höhen wieder entgegen- 
führen fol. Was der Berfaffer darüber jagt, ift alles jehr interejiant, 
alles ſehr kühn gedacht, alles weit entfernt von ben Wirklichfeiten der 

Gegenwart und alles höchſt wahrjcheinlich nie zu verwirklichen. Trog 

dem fejjelt da3 Buch ungemein wegen der weiten Werjpeftive, die es 

eröffnet, und wegen ber heißen Liebe des Berfafferd zu jeinem Volle 

Ir zu deſſen ungefhmwächter Erhaltung. E3 verdient ſicher zahlreiche 

efer. 

3. Dr. Eduard Glausniger, Staats- und Bollswirtihaftslchre im 
Handbuch für Lehrer und Lehrerbildungsanftalten. XI und 355 ©. Halle 
1906, 9. Schroedel. 3,80 M. 

Das Bud will zunädhft ein Hilfsmittel für Lehrerbildungsanitalten 
fein, indem es den durch die Lehrpläne vom 1. Juli 1901 für bie 
Staatd- und Volkswirtſchaftslehre geforderten Stoff enthält. Es mill 
aber auch dem bereit3 im Amte ftehenden Lehrer eine Einführung in 
biefe8 große Gebiet geben und ihn anregen, auf diefem Gebiete als 
Volksbildner zu wirken. Es bezwedt daher eine Einführung im bie 
ſtaats- und volf3wirtfchaftlihen Gedanken, eine Einführung in alle die 
jenigen Einrichtungen und Zuftände, die bem Lehrer im öffentlichen 
Leben entgegentreten, und worüber fich jeder Gebildete Rechenſchaft geben 
muß. Darüber hinaus aber bezwedt e3 aud) die Befähigung, die großen 
Werke der Meifter der Wilfenjchaft erfolgreich ftudieren zu können. Es 
zerfällt in drei Teile. Der erjte Teil verbreitet ſich in forgfältig ge 
gliederter, überfichtlicher Darftellung über die Grundbegriffe der Staats» 
und Bolfswirtfchaftslehre, indem er zuerit den Menjchen als gefcl- 
ſchaftliches Weſen betrachtet, dann die allgemeine Staatslehre jkizziert 
und zulegt die Grundzüge der allgemeinen Bolfswirtichaftslehre ent» 
wirft. Der zweite Teil gibt einen gejchichtlihen Abriß über die gejell- 
fchaftlihe Entwidlung Deutſchlands von der frühgefhichtlichen Zeit der 
germanifchen Stämme bis zur Gegenwart. Der dritte Teil enthält 
die angewandte Staat» und Volkswirtſchaftslehre, indem er in ſechs 
Abſchnitten fich verbreitet über die öffentliche Verfaffung und Verwaltung, 
das Finanzwefen, die Landesverteidigung, dad Rechts- und Bildungs 
weſen, über Landmwirtfchaft und Bergbau, Gewerbe, Handel und Ver— 
fehr, Sicherheit und Wohlfahrt. Eine fnappe Angabe zur Weiterbildung 
geeigneter Literatur fchließt das Buch, das die Ergebnifje der wiſſen— 
Ichaftlihen Forfhung unter Rüdjiht auf den Wirkungsfreis des Volls- 
ſchullehrers fichtet und dafür die geeignete Form findet. Es jei feiner 
gründlichen und gediegenen Ausführungen wegen warm empfohlen. 
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4. Hans Delbrück, Hiſtoriſche und politiſche Aufſätze. 2. Aufl. 352 ©. 

Berlin 1907, ©. Stille. 6 M. 

Der befannte Herausgeber der „Preußifhen Jahrbücher‘ veröffent- 
licht hier in zmeiter Auflage vierzehn Hiftorifhe und politifhe Auf— 
ſätze, die, 1886 in erjter Auflage erfchienen, zumeift ſchon vorher in 
verjchiedenen Zeitfchriften veröffentlicht worden waren und die aud in 
der zweiten Auflage der Hauptſache nach die urfprüngliche Form bei— 
behalten haben, obgleich der Verfaffer heute nicht mehr mit allen Einzel» 
heiten übereinftimmt und manches veraltet und von der Zeit überholt 
worden ilt. Hier und da find pofitive Fehler berichtigt oder es ijt 
in Anmerkungen und Zufäben, die fi) auf das allernotwendigjte be— 
ihränfen, auf den Fortgang der Forſchung oder auf veränderte Auf- 
fafjung Hingemwiefen worden. Die Sammlung enthält folgende vierzehn 
Auffäge: „Die Hiftorifhe Methode des Ultramontanismus; Kanoſſa; 
die Gotik und der Katholizismus; Anglifanismus und Presbyterianismus; 
Whigs und Tories; die Monardie in England; der preußifche Landrat; 
der Hausmeier; Stein und Hardenberg und die fozialpolitifhen Ideen 
der Gegenwart; General von Claufewig; über die Verfchiedenheit ber 
Strategie Friedrich und Napoleons; Prinz Friedrich Karl; der preußifche 
DOffizierjtand; über die Bedeutung der Erfindungen in der Geſchichte.“ 
Die Auffäge find ihrem Umfange nach natürlich recht verfchieden, am 
umfangreidjiten ift der über die Strategie Friedrih3 und Napoleons. 
Die Darjtellung ift meiſt einfach und leicht lesbar; hier und da hätte 
wohl ein Fremdwort, die übrigend durchaus nicht allzu Häufig auf- 
treten, zugunften eines ebenfo guten deutſchen Ausdrucks vermieden 
werden können. Das Bud ift durchaus empfehlenswert. 

5. Hugo Schulz, Blut und Eifen. Krieg und Kriegertum in alter und neuer 
Beit. Mit 576 Bildern und Dokumenten aus ber Zeit und 2 Beilagen. 786 ©. 
Berlin 1907, Buchh. Vorwärts. 10 M. 

Das Bud ift vom fozialdemokratifchen Parteiftandpunfte gefchrieben, 
ber in dem Aufblühen und Zuſammenbrechen früherer Staaten und 
Völker nicht die Wirkung einzelner Menfchen fieht, der „großen Männer”, 
bie rein nad) ihrem Willen die Geſchichte „gemacht“ haben follen, fondern 
der darin die notwendigen Folgen ökonomiſcher Wandlungen erblidt, 
bie fich im geiftigen wie im fozialen und politifchen Leben der Völker 
durchſetzen. Da aber diefe Erkenntnis der treibenden Kräfte in der geſchicht— 
lihen Entwidlung den Kindern des Proletariat3 angeblich vorenthalten 
wird, da die Volksſchule angeblich nur lehrt, daß alle Fortſchritte und Er— 
rungenjhaften der Völker nur ihren Fürften zu verdanken feien, daß 
die Tugend und Treue der Fürften das Glüd der Völker fchaffe, jo 
ift e3 Aufgabe der fozialdemofratifchen Partei, die Kenntnis des geſchicht— 
lichen Werdegang der menſchlichen Geſellſchaft unter den Arbeitern 
zu verbreiten und zu vertiefen. Das Buch beginnt die Darftellung des 
Krieges bei den orientalifhen Völkern, den Ägyptern, Iſraeliten, Affyrern, 
Babyloniern und Perjern, um dann in breitem Rahmen die griedhijche 
und römifche Kriegsgefchichte, kürzer die Kriegsgeſchichte des Mittelalters 
und dann wieder ausführlicher die Kriegsgeichichte der Neuzeit bis zu 
Napoleons Sturz 1815 darzuftellen, wobei die letzten Abjchnitte, der 
Zuſammenbruch Preußend und die Befreiungsfriege, verhältnismäßig 
recht kurz abgetan mworben find. Das Buch glaubt aus der Gefchichte 
de3 Krieges den Nachweis geliefert zu haben, daß vom Altertum bis 
an bie Schwelle ber neueften Zeit dad demokratiſche Element auch im 
Militerismus feine fieghafte Kraft durchjegt, jo daß aus diefer gefchicht- 
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lichen Lehre die Sozialdemokratie den berechtigten Schluß ziehen zu 
dürfen glaubt, daß ſie mit ihrer Forderung auf Demokratiſierung des 
Heerweſens auf breiteſter Grundlage auf dem richtigen Wege iſt. Wer 
ſich dieſes durchaus einſeitigen Parteiſtandpunktes bei der Lektüre immer 
bewußt bleibt — der Verfaſſer ſorgt dafür, daß er dem Leſer faſt auf 
jeder Seite de3 Buches deutlich wird —, ber wird troßdem aus bem 
Buche vieles lernen können, zumal zahlreihe Abbildungen die Dar- 
legungen veranſchaulichen und beleben. 


6. Heinrih dv. Treitfchle, Ausgewählte Schriften. 2. Aufl. 2 Bände. 338 
und 358 ©. Leipzig 1907, ©. Hirzel. Je 2,40 M. 

Heinrich) von Treitjchle bedarf als Hiftoriker an diefer Stelle feiner 
bejonderen Würdigung; die Eigenartigfeit feiner ftarfen Perſönlichleit 
wie feiner geiftvollen, formvollendeten Darftellungskunjt find unter den 
Freunden der Geſchichtswiſſenſchaft Hinlänglicy befannt. In den vor— 
liegenden zwei Bänden ausgewählter Schriften, deren Entjtehung zeitlich 
weit auseinanderliegt, treten beide Ear zutage. E3 find entweder Bor- 
träge, an feſtlichen Tagen vor zahlreiher Zuhörerſchaft gehalten, oder 
andermeitige Hiftorifhe Auffäge. Der erfte Band enthält folgende Ar— 
beiten: Die Freiheit (politifhe und foziale Freiheit, das Recht ber 
freien Perſönlichkeit), das deutſche Ordensland Preußen (Gründung, 
Blüte, Verfall), Luther und die deutſche Nation, Guſtav Adolf und 
Deutſchlands Freiheit, Milton, Fichte und die nationale Idee, Königin 
Luiſe, die Völkerſchlacht bei Leipzig, Zwei Kaiſer, Zum Gedächtnis bes 
großen Krieges. Der zweite Band ift ausfchließli hervorragenden 
Männern gewidmet. Auf etwas mehr ala 180 Seiten wird ein Bild 
des italienifhen Staatömannes Cavour und feines Lebenswerfes, der 
Einigung Staliens, entworfen. Kürzere Skizzen find den Dichtern Leffing, 
Heinrih von Kleift, Ludwig Uhland, Otto Yudwig und Friedrich Hebbel 
gewidmet. Aus allen Arbeiten tritt uns der fonfervative, oft leiden- 
Ichaftlihe Parteimann, nicht der fühl und objektiv abwägende Hiftorifer 
entgegen, ber 3. B. einmal fogar von ber „Frechheit der deutjchfreifinnigen 
Partei, die ſich begehrlih an den Kaiſer herandrängte” (I, ©. 316) 
ſpricht. Gerade das ftarf fubjeltive Element der Parjtellung aber gibt 
feinen gefchichtlichen Arbeiten einen ungemein feffelnden Zug. Die beiden 
Bände verdienen natürlich wärmjte Empfehlung. 


7. Eduard Meyer, Humaniftifhe und gefhichtlihe Bildung. Bortrag, 
gehalten in der Bereinigung der Freunde bed humaniftifchen Gymnafiums in 
Berlin und der Provinz Brandenburg, am 27. November 1906. 41 ©. Berlin 
1907, Weidmannſche Buch. 60 Pi. 


Der Vortrag will kurz nachweifen, welche Aufgabe da3 humaniſtiſche 
Gymnaſium, für deffen Erhaltung er warm eintritt, dem Gejchichtäunter- 
richt gegenüber zu löfen hat. Zu diefem Zmede weilt er zunädjt ein» 
leitend Hin auf die individualiftiiche Erziehung im alten Griechenland 
feit den großen Krifen des fünften Jahrhunderts, die, durch die So— 
phijten begründet, durch Sofrates und feine Schule fortgeführt wurde. 
Hier tritt uns der Gegenfaß zwiſchen Allgemeinbildung und wiſſen— 
Ihaftlicher Bildung zum erftenmal entgegen. Das Gymnafium hat zwar 
ein gewijjes Maß von Allgemeinbildung zu vermitteln, nicht aber die 
Aufgabe, feine Schüler bei der Konfirmation mit einer abgeſchloſſenen 
Bildung zu entlaffen, fondern e3 foll die Vorbereitung geben für weitere 
wifjenjchaftliche Arbeit; e3 ift der Unterbau, auf bem das weitere Leben 
ber Forſchung und der wiſſenſchaftlichen Tätigkeit aufgebaut ift. Die 
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Geſchichtswiſſenſchaft iſt durch Thukydides begründet worden, doch iſt 
die moderne kritiſche Geſchichtswiſſenſchaft erſt im beginnenden neun— 
zehnten Jahrhundert in Deutſchland geſchaffen und bildet einen der 
ſtolzeſten Ruhmestitel der deutſchen Kultur. Nach ſehr leſenswerten 
furzen Ausführungen über Weſen und Bedeutung der Geſchichtswiſſen— 
haft für das Leben beantwortet fodann der Berfaffer die Frage, wie 
ji) das Gymnafium zur Gefchichtswifjenihaft zu ftellen hat, indem 
er noch einmal die doppelte Aufgabe des Gymnaſiums auch für Die 
Geſchichtswiſſenſchaft Hervorhebt, um fich etwas ausführlicher über die 
Auswahl des Stoffes zu verbreiten. Das Gymnaſium darf neben der 
vaterländifhen Geſchichte auch die Gefchichte des klaſſiſchen Altertums 
nit vernachläſſigen. Zulegt ftreift der Verfaſſer noch den erziehlichen 
Nugen der Geſchichte, indem er beſonders zwei Wirkungen hervorhebt, 
nämlich die Erkenntnis von der Bedeutung des Willens im Menfchen- 
leben, die Erkenntnis, da3 Gewordene ald Werdendes zu begreifen, 
ih Hineinzuverfegen in den Augenblick, wo das, was und in der Ge- 
ſchichte als Tatjache entgegentritt, noch nicht war, fondern erjt werden, 
erft geboren werden ſoll, und die Wirkung, welche die hiftorifhe Bildung 
und die gefchichtliche Erziehung auf die fittlihe Auffaffung und den 
fittlihen Willen des Menjchen auszuüben vermag. Wenn nad Treitjchke 
„das Köftlichfte im Menfchenleben der Wille m, fo ift, dieſes Wort 
im Sinne Plato3 und Kants ergänzt, das höchſte Gut des Menfchen bie 
jittlihe Verantwortung oder, was dasſelbe ijt, die wahre Freiheit. — 
Der Bortrag ift troß feiner Knappheit in allen feinen Teilen fehr 
leſenswert. 


8. Dr. M. Mertens, Hiſtoriſch-politiſches ABbC⸗-Buch. Zur Förderun 
= a und zur Selbftbelehrung. 216 ©. Ebendaſelbſt 1907, 
eb. 3,40 M. 


Das hübſch ausgeftattete Hiftorifch-politiiche Wörterbuch, eine Frucht 
von des Verfaſſers Gefhichtsunterricht, will als knappes Nachſchlage— 
buch die Schüler unſerer höheren Lehranſtalten und auch weitere Kreiſe 
des Volkes in den Stand ſetzen, die im Geſchichtsunterricht oder bei 
der Lektüre von Geſchichtswerken und Zeitungen unverſtanden gebliebenen 
Ausdrücke nachſchlagen zu können, um dadurch in ihrem Streben nach Er— 
weiterung und Vertiefung ihrer geſchichtlichen und politiſchen Bildung 
gefördert zu werden. Das Wörterbuch gibt ſeine Erläuterungen in 
fnappfter Form und größter Objektivität. Es enthält beſonders Die 
Ausdrücde, die ſich auf das politifhe Leben unferes Volkes, insbeſondere 
die Berfaffung und Verwaltung Preußens und des Deutjchen Reiches 
beziehen.” Aber auch die Einrihtungen und Formen der antiken und 
mittelalterlichen Staaten, fofern fie in irgendeiner Weife bis im Die 
Gegenwart fortwirfen, ſowie fulturgefhichtliche Stoffe haben Aufnahıne 
gefunden. Das Büchlein dürfte recht wohl geeignet fein, den Gejchicht3- 
unterricht zu vertiefen und hiftorifch-politifhe Bildung in immer weitere 
Kreife zu tragen. | 
9. Dr. Ehriftian Gruber, Deutſches Wirtfchaftsleben, auf geographiſcher 

Örundlage geidhildert. 2. Aufl. Neu bearbeitet von Dr. Hans Reinlein. 

133 ©. (Aus Natur und Geifteswelt. 42. Bd.) Leipzig 1907, B. &. Teubner. 

Geb. 1,25 M. 

Die erfte Auflage ift im 55. Jahresbericht (1902) ©. 531 wärmſtens 
empfohlen worden. Das Bändchen will mit breiten Strichen im all» 
gemeinen aufzeigen, inwieweit die heimifche Scholle und das heimifche 


512 Geſchichte. 


Wirtſchaftsleben zufammenhängen, inwieweit die natürliche Ausſtattung 
unſeres Vaterlandes unſere wirtſchaftlichen Verhältniſſe beeinflußt. Der 
Herausgeber der zweiten Auflage hat die urſprüngliche Anlage des 
Buches im großen und ganzen beibehalten, wenn auch bei der raſch fort— 
ſchreitenden Entwicklung, die das wirtſchaftliche Leben des Deutſchen 
Reiches im verfloſſenen Jahrfünft genommen hat, vieles zu berichtigen 
und zu ergänzen war. Beſonders wurden die ſtatiſtiſchen Angaben nach 
dem neueſten Stande ergänzt und in vielen Fällen den Siffern der 
erften Auflage an die Geite geießt, damit der Leſer in der Lage ift, 
fofort auch da8 Tempo in der Auf und Abmwärtsbewegung der be- 
treffenden Berhältniffe zu erkennen. Zu bedauern iſt, daß die in ber 
erften Auflage enthaltenen Kärtchen megbleiben mußten, da fie, auf 
der Berufszählung von 1895 beruhenb, veraltet find, die Ergebnijie 
ber Berufszählung von 1907 aber erjt in einigen Jahren fartographiid 
verwertet werden fünnen. Das Bändchen fei auch in feiner zweiten 
Auflage warm empfohlen. 


10. Dr. Arnold Lujhin von Ebengreuth, Die Münze als hiftorijches Dent- 
mal ſowie ihre Bedeutung im Rechts- und Wirtſchaftsleben. Mit 
55 Abbild. im Tert. 124 ©. (Aus Natur und Geifteswelt. 91. Boch.) Ebendajelbit 
1907. Geb. 1,25 M. 


Das Bändchen, hervorgegangen aus Vorträgen, bie im September 
1904 bei den Hochſchulkurſen in Salzburg einem reife von Nicht— 
fachleuten gehalten worden find, belehrt in einfachiter Weife bei recht 
überfihtliher Stoffanordnung über die Münze als Hiftorifhes Denkmal 
und über ihre Stellung und Bedeutung im Rechts- und Wirtjchaftsleben. 
Der Stoff ift in dreizehn Abfchnitte gegliedert: Geld, Münze und? Münz- 
ähnliches; Sr und innere Befchaffenheit der Münze; die Herftellung 
der Münze; Münzer und Münzbetrieb; Münzfammlungen; Bermehrung 
von Sammlungen; Geld, das nicht aus Münzen beſteht; Münzgeld; 
Deünafub und Münzpolitif; die Münzhoheit; die finanzielle Ausnugung 
bes Müngregals; Münzkriſen in Deutichland; die Münze als gejeliches 
Zahlungsmittel. Die Darftellung beſchränkt fi) nicht auf die deutjchen 
. Verhältniffe. In faft allen Abfchnitten wird die geſchichtliche Entwidlung 
hervorgehoben. Die Abbildungen veranjchaulichen vielfach das gebrudte 
Wort. Gerade infolge der Einfachheit der Parftellung eignet jich das 
Bändchen fehr gut zu einer erften Einführung in den für die meiften 
Lefer fonft, recht ſpröden Stoff. 


11. Dr. Mar Georg Schmidt, Gefhichte bes Welthandels. 140 ©. (Aus 
Natur und Geifteswelt. 118. Bdoch.) Ebendafelbft 1906. Geb. 1,25 M. 


Das Bändchen ift aus Vorträgen entftanden, bie der Verfaſſer in 
den Marburger Ferienkurfen des Jahres 1905 gehalten Hat. Es 
Ichildert auf Grund der vorhandenen Literatur in gemeinverftändlicher 
Weife die Entwidlung des Weltverfehr3 von den Handeläbeziehungen 
der ältejten Kulturvölfer bis zum Zeitalter der Dampfmajchine im 
neunzehnten Sahrhundert, wobei die Entwidlung de3 Handels im neun- 
zehnten Jahrhundert noch etwas Fürzer gefaßt iſt al3 der übrige Stoff. 
Daß bei der Fülle des Stoffes die Darftellung im einzelnen recht knapp 
fein muß und nur das Wichtigfte berüdfichtigen konnte, Teuchtet von 
felbft ein. Was aber geboten wird, ift fließend und leicht lesbar er- 
zählt und forgfältig gegliedert, jo daß das Bändchen für eine erfte Ein- 
führung und Orientierung über die Geſchichte des Welthandels ſehr 
wohl geeignet ift. 
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12. Prof. Georg doll Der Sagenkreis der Nibelunge 1283 ©. Leipzig 
1907, Quelle & Meyer. Geb. 1,25 M. 


Das aus einer Reihe von Vorträgen entjtandene Werkchen behandelt 
bie über die ganze germanifche Welt des Mittelalterd verbreiteten Er— 
»zählungen von Giegfrieds Heldentum und Tod, jowie die Erzählung 
von ben: ruhmreichen Untergange der Burgunder durch die Hunnen, indem 
e3 zunächſt eine Überficht über die Quellen gibt, dann Form und Inhalt 
der nordiihen und der deutfchen Überlieferung unterfucht und beurteilt, 
die geihichtlihen und mythifhen Grundlagen der Sage im einzelnen 
beleudtet und die Entwidlung der Sage auf nordifchem und auf deutſchem 
Boden verfolgt. Die Sage wird aljo auf Grund ber Lieder der Edda 
und de Epo3 von „der nibelungen not“ auf eine gemeinfame ältefte 
Geſtalt zurüdgeführt, die fi unter dem verfchiedenartigen Einfluß von 
Landſchaft und Vollscharakter auch verfchieden entwidelt hat. Die legten 
Abſchnitte behandeln die Entwidlung der Sage in ber Literatur, ſowie 
Die an die verfchiedenen Be der Überlieferung anknüpfenden Gtreit- 
fragen und ihre Löfung. Eine kurze Würdigung ber modernen dichterifchen 
Bearbeitungen be3 alten Stoffes durch Friedrich Hebbel, Wilhelm Jordan 
und vor allem Rihard Wagner ergänzt das gewonnene Bild. Da 
da3 wiſſenſchaftliche Beiwerk auf ein geringes Maß bejchränft und die 
Darftellung im allgemeinen recht einfach gehalten ift, fo wird das Werk— 
chen eine höchſt willlommene und gut orientierende Einführung in den 
immer fejjelnden Sagenfrei3 der Nibelungen ein. 


13. Deutjhe Bücherei. Berlin. Verlag Deutſche Bücherei. Jedes Bändchen 
30 Pf., geb. 60 Pf. 
Band 18/18a: Prof. Dr. Mar Lenz, usa Borträge und Auf- 
f —* 3., verm. Aufl. 228 ©. Doppelband. 
Band 29: Heinrich von Treitihle und Erich Mards, Biographiſche 
Eifays. 2., durchgefehene Auflage. 104 ©. 
Band 30: Heinrich von Treitichle und Erich Schmidt, Biographiſche 
Effays. 2., burchgefehene und verb. Auflage. 134 ©. 
Band 79/80: Die Brüder Grimm, Deutjche Sagen. Auswahl. Heraus 
ge von Chr. Trändner. 173 ©. Doppelband. 
Band 84: Dr. Zulins Aurth, Aus Bompeji. Skizzen und Studien. 
Mit Abbildungen und eigenen Zeichnungen. 83 ©. 


Die „Deutihe Bücherei”, vom Gymnafialoberlehrer Dr. U. Reimann 
in Berlin herausgegeben, will dem breiteften Zeferfreis für unerreicht 
billigen Preis einen forgfältigft gewählten Leſeſtoff bieten zur Unter- 
haltung, zur Belehrung, zur Hebung des geijtigen Standpunftes, will 
alfo zum Anſchaffen einer eigenen Fleinen, ganz billigen, aber durd)- 
au3 wertvollen Bibliothek anregen, deren Inhalt nicht nur zu ſpannen, 
fondern auch den Gefhmad zu veredeln, den Gefichtsfreis zu erweitern, 
Stoff zum Nachdenken, zur inneren Werarbeitung zu geben geeignet 
iſt. Ültere und neuere Schriftiteller follen dabei in gleichem Maße 
helfen, da3 Gefühl für deutſche Sprade, Sitte und Eigenart zu ver— 
tiefen und ein gefundes Bollstum zu pflegen. 

Die vorliegenden Bändchen find in vortrefflider Weife geeignet, 
den erftrebten Zweck zu erfüllen; denn die erjten drei enthalten bereitö 
anbermweit veröffentlichte Vorträge und Aufſätze von vier unferer beiten 
Hiftorifer; das vierte bringt eine Auswahl der von den Brüdern Grimm 
gefammelten deutihen Orts- und Stammesfagen, und das fünfte bringt 
bisher noch nicht veröffentlichte Skizzen und Studien aus Pompeji, 
die der Berfaffer infolge eines dreimaligen Aufenthaltes daſelbſt und 

Fädag. Yahresberiht. LX. 1. Abtlg. 33 
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auf Grund zahlreicher literariſcher Quellen geſchrieben hat. Es ſind 
vorwiegend kuliurgeſchichtliche und äſthetiſche Fragen behandelt worden, 
die feinen Anſpruͤch auf Vollſtändigkeit erheben, ſondern nur für ge 
bildete Laien beftimmt find und Freunde werben wollen für die wunder⸗ 
volle alte Stadt. Die drei erften Bändchen enthalten folgende ge— 
ſchichtliche Arbeiten: Luther; gicte, Treitſchke; Bismard; — Leſſing; 
Kleift; Freytag; Storm; — Leopold von Ranfe; Zum Gebädjtnistage 
Sohann Gutenbergs; Humanismus und Reformation; Dem Andenken 
ülrichs von Hutten; Philipp Melandthon; Guſtav Adolf; Die geichicdht- 
liche Stellung der Deutihen in Böhmen; Wie entjtehen Revolutionen ?; 
Bismards Religion; Bismard und Ranke; Wilhelm I; Sahrhunderts- 
Ende vor hundert Jahren und jegt; Die Stellung der hiſtoriſchen Wiſſen⸗ 
ſchaften in der Gegenwart. 

Die außergewöhnlich billigen Bände verdienen warme Empfehlung. 


14. Mitteilungen aus ber hiſtoriſchen Literatur. Herausgegeben vom der 
Hiftorifchen Gefellichaft in Berlin und in deren Wuftrage rebigiert vom 
Dr. Ferdinand Hirfch. Jährlich 4 Hefte. 35. Jahrg. Berlin 1907, Beib- 
mannjhe Buch. Je 2 M. 

Diefe „Mitteilungen“, die ausführliche Verichterftattungen über die 
neueften hiltorifchen Werke mit möglichfter Bezugnahme auf ben bis- 
herigen Stand der betreffenden Forſchungen enthalten, jheinen uns für 
jeden Gefchichtslehrer und jeden, der über den gegenmärtigen Stand 
der gefamten Geſchichtswiſſenſchaft orientiert fein will, unentbehrlich zu 
fein. Da der einzelne nicht alle die zahlreichen Erfheinungen auf dem 
Gebiete der Geſchichte durchfehen, gejchweige denn durcharbeiten kann, 
fo wollen bie „Mitteilungen“ durch objektiv gehaltene Inhaltsangaben 
in den Stand feßen, zu beurteilen, ob für einen bejtimmten Studien» 
kreis bie Beſchäftigung mit einem Werfe nötig fei oder nicht. Eigent- 
liche Kritifen bringen die Hefte nicht, weil eine richtige Würdigung 
gerade der bedeutendften hiftorifchen Arbeiten oft erft nad) länger fort- 
gejegten Forfhungen auf demjelben Gebiete möglih if. In einer 
„Programmenfchau” find die in den Dfterprogrammen der höheren 
Schulen enthaltenen gefchichtlichen Arbeiten ihrem Inhalte nach mieder- 
gegeben, jo daß aljo auch diefe oft ſchwer zugänglichen Forſchungen 
leichter befannt werben. Beigelegt find den „Mitteilungen‘ die Sigungs- 
berichte der hiftorifchen Gejellfchaft zu Berlin. Gejchichtslehrer und 
Gefhichtsfreunde follten die Hefte forgfältig beachten. 

15. Deutfher Almanah auf ba N . ipzi 7 
3. a 25 ch f 8 Jahr 1907. 128 ©. Leipzig 1907, 
Enthält außer einem ganz einfachen Kalendarium eine größere An— 

zahl meift kurzer, aber recht Iefenswerter Stoffe, z. B. Goethes An- 

lichten über das Reiſen, vier Epifoden aus Zacharias Werners Tage- 
büchern, einen bisher unbefannten Brief von Friedrich v. Schlegel, Ge— 
dichte von Rudolf Borchardt, Dtto Freiherrn von Taube von der Iſſen, 

Albert Rauſch, Robert Walfer, Arthur Symons u. a., Nietzſche in 

—— — Beurteilung von Franz Blei, Randgloſſen zur Pſychologie 

* — Randgloſſen über deutſche Dinge von Otto Flake u. v. a. 

=, — mit ſeiner vortrefflichen Ausſtattung hat mir in den 

eiſten Nummern reihen Genuß gewährt, während ich manchen Einzel- 


— habe, manden Gedichten, feinen Geſchmack abzugewinnen ver- 





X. Geographie. 


Paul Weigeldt, 


Schuldirektor in Leipzig. 





Aud) diesmal müfjfen wir unferen Bericht mit dem Hinweiſe auf den 
Verluft eines der bedeutenditen Vertreter der mudernen Erdkunde be» 
innen. Am 8. Februar 1907 ftarb Brof. Dr. Alfred Kirchhoff. 
Mit ihm ift „der populärjte Vertreter der Erdkunde an Deutjchlands 
Hochſchulen“ dahingefchieden, einer von denen — und das interefjiert ung 
bier am meijten —, die jtet3 den innigen Zuſammenhang zwijchen 
geographifcher Wiſſenſchaft und ——— Schulunterricht betonten. 
Kirchhoff war, ehe er das Katheder der Univerſität beſtieg, über zehn 
Jahre Lehrer geweſen*). Als ſolcher — er unterrichtete außer in 
Geographie auch in Phyſik und Chemie, in den befchreibenden Natur— 
wiſſenſchaften, in Gefchichte und Deutſch — erkannte er fehr bald die 
vermittelnde Stellung, die die Geographie zwiſchen den Naturwiſſen— 
ſchaften und den Geittesmiffenfchaften einnimmt, und frühzeitig erwachte 
daher in ihm die Überzeugung, daß der geographiſche Unterricht einer 
gründfihen Reform bedürfe, und daß ihm ein bildender Wert nur dann 
zugeſprochen werden könne, wenn an Gtelle der geijtlofen Einprägung 
topographifcher Namen und ftatiftiicher Zahlen eine denfende Betrachtung 
der Ländernatur gejett werde. Dem Unterricdhte waren auch feine erjten 
geographifchen Auffäge gewidmet, die „Zur Verftändigung über 
die Frage nah der NRitterfhen Methode in der Schul» 
geographie” (Zeitichrift für das Gymnaſialweſen, herausgegeben von 
Bonitz, Jakobs und Rühle, 1871, S. 10—35) beitragen und „Uber die 
Stellung der Geographie in unferen höheren Schule“ (a. 
a. O. 1876, ©. 357—371) belehren follten. Seitdem hat er in zahl» 
reihen Auffägen methodiichen Inhalts dem weiterjtrebenden Lehrer er- 
probte Winke für die Ausgeftaltung feines Unterricht3 gegeben, und auf 
den meilten Geographentagen leitete er die Sitzungen, in denen fchul- 
geographische Fragen ben Beratungsgegenftand bildeten. Zufammenfafjend 
äußerte er ſich 1895 in feiner verdienftvollen „Didaktik und Me— 
thbodbit des Geographie-Unterriht3” (Sonderausgabe aus 
Dr. 4. Baumeifter3 Handbuch der Erziehungs- und Unterrichtsfehre für 
höhere Schulen. — Beſprochen in diefem Pädagogiihen Jahresbericht, 
48, Jahrg., 1895, ©. 000 und 59. Jahrg., 1906, ©. 433). Ende 1871, 
nah dem Tode Hermann Adalbert Daniels, hatte er die Sorge für Die 


) Vergleiche hierzu bie warm empfundenen Lebensbilder Prof. Dr. Willi Ules 
(Seite 539 Nr. 2 diefes Jahresberichte und Geographifche Zeitfchrift. 13. Jahrg., 
1907, Seite 537—552) und Prof. Dr. Hermann Wagners Anfpradhe auf dem 
16. deutfchen Geographentage in Nürnberg (Verhandlungen besfelben Seite 178— 181) 
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Neubearbeitung des Lehrbuches und bes Leitfaden? von Daniel über- 
nommen, eine Arbeit, die ihn auf die Dauer feineswegs befriedigte. 
Schon 1882 „wagte er Brefhe zu legen in die Herrſchaft, die einige 
wenige, fajt ſtaatlich monopolifierte, aber damal3 noch auf veralteten An- 
ſchauungen aufgebaute Schullehrbücher in Preußen ausübten“. Und jeine 
„Schulgeographie“ (1. Auflage 1882 — 1907 20. Auflage) und 
die 1892 und 1893 erfchienene „Erdkunde für Schulen“ (1%7 
13. Auflage) haben „eminent reformatorijch gewirkt und andere zu ähn- 
lihen Verſuchen angeregt *), die uns fchrittweije weiterführen. Sie 
find vom Geifte moderner Erdkunde durchweht, der in ihr nicht mehr bios 
eine Hilfswiffenfhaft der Gefchichte, fondern eine Difziplin von vor» 
wiegend naturwifienichaftliher Grundlage ſieht“. Daß fie, wie Willi 
Ule a. a. O. ©. 543 fchreibt, „über die Bedürfniffe der Schule weit 
hinausgehen‘ *), wußte auch Kirchhoff ſelbſt. „Soviel ich weiß,‘ hat 
er ihm gegenüber geäußert, „ein eigentlihes Schulbuch ift meine Scul- 
geographie nicht, es ift ein Buch für die Hand des Lehrers.” Dazu 
müßten fie nad) Hermann Wagners Anjiht (a. a. DO. S. 180) „eine 
einfachere Sprache reden, dem Berftändnis des Schülerd noch mehr an- 
epaßt werben‘ **, Hoffentlich gelingt e3 dem Bearbeiter der neuen 
uflagen, Dr. Felix Yampe, der die Bücher „in fo zufammengedrängter, 
ſchwer verftändliher Form dargeboten findet, daß jelbit vielen Lehrern 
fie zu fchwierig erfcheinen‘‘**) (SFahresberichte über das höhere Schul- 
weſen, herausgegeben von Konrad Nethwilh, 21. Jahrg, 1906, Ka— 
pitel XI, ©. 20), beide Werke fo zu geftalten, daß fie al3 „Muſterbücher“ 
angejehen werden können, alfo „dem deal de3 geographiichen Lehrbuch 
für höhere Schulen entſprechen“. 


Nach dem üblihen Zwiſchenraum von zwei Jahren fand in ben 
Tagen vom 21. bis 26. Mai 1907 in Nürnberg, der Stadt Martin 
Behaims, der 16. deutſche Geographentag ftatt, zu dem ſich 
280 Berjonen aus 87 Orten des Deutſchen Reiches (265), Dfterreichs 
(11), der Schweiz (1), Frankreichs (1), Rußlands (1) und Ägyptens (1) 
eingefunden hatten. Als Hauptberatungsgegenftände für die wifjenjchaft- 
lihen Berhandlungen waren bejtimmt: Berichte über Forſchungsreiſen, 
Geſchichte der Erdkunde, Geographifcher Unterricht, Anthropogeographie 
——— Geographie, Seen- und Flußkunde und deutſche Landes— 
unde. 

Die Sitzung, in der die ſchulgeographiſchen Fragen erörtert 
wurden, fand unter dem Vorſitz des Geh. Regierungsrats Prof. 
Dr. Hermann Wagner ſtatt. Er würdigte in einer Anfpradhe „Zur 
Erinnerung an Alfred Kirchhoff“ die hohen Verdienfte des Ver— 
ftorbenen um die Ausgejtaltung und Pflege der geographiihen Unter- 
weiſung und Erziehung unjeres Voll. Dann erftattete Prof. Heinrid 
Fiſcher in Berlin den Bericht der tfändigen Kommiffion für 


*) 1893 Langenbed, Leitfaden ber Geographie für höhere Lehranftalten — 
1897 Ule, Lehrbuch der Erdkunde für höhere Schulen — und Schlemmer, Leit» 
faden ber Erdkunde für höhere Lehranftalten — 1899 Pahde, Erdkunde für höhere 
Zehranftalten. 

**) Diefe Äußerungen find uns um fo wertvoller, ald wir jelbft in unferer 
eriten Beſprechung der Kirchhoffſchen Schulgeographie (Pädagogiſcher Jahresbericht. 
44. Yahrg., 1891, Seite 327) gefchrieben haben: „Leider ift die Ausdruds- 
weife mitunter ziemlich verwidelt und für Schüler ſchwer verftändlid.“ 
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den erdfundliden Shulunterriht während ber Gefhäfts- 
jahre 1905 bi3 1907. Das alte Lied: Der Erdkunde-Unterricht Liegt 
noch immer danieder; der Erdfundelehrer an höheren Schulen ift eine 
Fiktion; die Vorbildung der Erdfundelehrer — „Ich denke dabei gar 
nicht einmal an die zahlreichen Herren, die fich überhaupt niemal3 mit 
der Erdkunde wiſſenſchaftlich bejchäftigt Haben und doch Erdkunde-Unter«- 
richt erteilen müſſen“ — läßt noch immer die wünſchenswerte Ein- 
heitlicheit vermiffen; die großen Gegenfäte, die fih auch heute noch 
innerhalb der mifjfenjchaftlihen Erdkunde auftun, laſſen dem Erdfunde- 
lehrer Grundlagen und Anmendungen feiner Wiſſenſchaft ſchwankender 
erjcheinen al3 die anderer; Hochſchule und höhere Schule ftehen gerade 
auf dem Gebiet der Erdkunde nicht in der fo notwendigen Fühlung. Unter 
diejen nicht eben einfachen Berhältniffen ift die Kommiffion immer mehr 
zu einer Art Vermittlungsftelle ausgewachſen und hat fie ihre Tätigkeit 
auf Auskünfte und Anregungen verfchiedener Art befchränten müſſen: 
der perfönlihe Zuſammenſchluß der Geographielehrer fei gefördert, die 
billige Lieferung der Karten großen Maßſtabes unferer Landesaufnahme 
an Schulen einer völligen Regelung entgegengeführt worden; bei den 
Vorarbeiten für die Aufftellung eines Lehrplans in Erdkunde im Rahmen 
der geplanten Mädchenfchhulreform in Preußen habe fie den mafgebenden 
Stellen mit Rat zur Seite geftanden, den Lehrplanentwürfen der Unter- 
richt3fommifjion der Naturforfcher und Ärzte aber und der in dieſen 
empfohlenen Zerpjlüdung der Erdkunde habe fie entgegentreten müſſen. 
Auf Antrag von Brof. Steinel in Kaiferslautern und Oberlehrer “u Ce 
Wagner in Dresden find an das zuftändige bayrifche und ſächſiſche Mini— 
fterium Eingaben gerichtet worden, in denen um die Notmwendigfeit des 
geographijchen Unterriht3 auch in den oberften Klajjen de3 neu zu begrün- 
denden Oberrealjhulen und darum gebeten wird, daß diejer Unterricht grund— 
ſätzlich geographiich ausgebildeten Lehrern zu übertragen if. Schließlich 
ift dem Kolonialdireftor Dernburg die Bitte unterbreitet worden, er möge 
dahin wirken, daß eine Anzahl geographifch gebildeter Oberlehrer zum 
Bmede der folonialen Aufklärung durch die Schule mit einer Stubien- 
reife in die Kolonien beauftragt werden. — Die fih anſchließende leb— 
hafte Aussprache entrolfte auf3 neue ein betrübendes Bild von dem Stande 
de3 geographiſchen Unterricht3 in3bejondere auch auf den füddeutjchen 
höheren Schulen und führte zu der einftimmigen Annahme der 
Nefolution Brof. Dr. ©. Günthers in München: Der 16. Deutjche 
Geographentag fpricht feine Überzeugung dahin aus, daß in ganz anderem 
Ausmaße ala bisher in fämtlichen deutfchen Staaten den Fachvertretern 
der Erdkunde bei allen Unterrichtsfragen ihres Gegenjtandes maßgebende 
Einmwirfung ermöglicht werde. 

Prof. Dr. A. Geiftbed in Kitzingen follte danad über „Ein— 
rihtang und Methode des geographifhen Unterriht3” 
fprechen, aber die vorgerücdte Zeit Hinderte ihn daran. Er befchränfte ſich 
auf eine furze Begründung feiner Anregung zur Abfaffung einer ausführ- 
fichen Denkſchrift über die gefamten zu einer zeitgemäßen Neugeftaltung 
des geographifchen Unterricht3 an den höheren Schulen erforderlichen 
Reformvorſchläge. Der Vortrag felbit wurde zunächſt in Hettner3 Geogra- 
phifcher Zeitichrift (13. Jahrg., 1907, ©. 345 bis 361), fpäter in den 
Verhandlungen des 16. deutfchen Geographentages (©. 193 big 212) 
abgedrudt. Er gipfelt in folgenden Leitfägen: 1. Die Geographie ift in 
ihren grundlegenden Aufgaben Naturwiffenfhaft. — 2. Die Geographie 
ift al3 Lehrgegenftand fo zu betreiben, wie im Bereiche der Erfahrungs- 
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wiſſenſchaften Erkenntniffe gewonnen werden. — 3. Für die geographiſche 
Ausbildung der Schüler find planmäßig angelegte Geländeübungen er— 
forderlih. Diefe dienen zur Schulung im Bel ändigen geographiihen 
Beobadhten, zur Entwidlung de3 geographiihen Sinnes und zur Für 
derung des Kartenverftändnijjes und Kartengebraudes. Sie jind dem 
Lehrplane der Geographie in allen Klafjen einzufügen. — 4. Im Weſen 
der Länderkunde liegt die direlte Verfnüpfung der pby- 
fifhden Geographie mit der Geographie des Menſchen. Die 
Betonung der leßteren empfiehlt ſich namentlich auf den abjchliegenden 
Stufen des geographifchen Unterrichtes, denn fie bildet mit der Geſchichte 
ein Hauptmittel zum tieferen Verftändnifje des eigenen Bollstums und 
feiner Aufgaben in der Gegenwart, des Lebens und Wirtjchaftens ber 
fremden Kulturvölfer, dann der wirtfchaftlihen und politijchen Be 
ziehungen der Staaten untereinander, und fie dient dadurch den hödhiten 
Kulturaufgaben des Unterrichtes. 

Hierauf fprah Privatdozent Dr. M. Edert in Kiel über 
„Die mwiffenfhaftlide Kartographie im Univerjitäts- 
unterridhte“ Ausgehend von der Bedeutung der Karte an fich und 
für die geographijche iffenfcaft, betonte er zunädjt die Notwendigkeit 
einer intenjiveren Behandlung des Inhalte, der Darftellungsmittel und 
des Zweckes der Karte im Univerfitätsunterrichte. Dann legte er den 
Gang des fartographiichen Unterrichtes dar, wie er an der Kieler Uni- 
verfität von Prof. Dr. Krümmel und ihm gepflegt werde, und bejchäftigte 
fi) eingehend mit den Schwierigkeiten der Einführung in die farto- 
graphifche Forfhung. Die wichtigften Kapitel find ihm die Frage nad) 
dem Weſen der Karte, die Frage nad) dem Fünftleriihen Werte der Karte 
und die Logik der Karte. Die Frage nad) dem Weſen der Karte be 
antwortet er folgendermaßen: „Die geographiihe Karte ift der Grund» 
riß eined größeren oder Heineren Teils der Erdoberfläche, der neben 
den Lageverhältniffen auch Flächen- und NRaumperhältniffe und fodann 
eophyfifche, Fulturelle und naturhiftoriihe Tatſachen graphiſch über- 
htlid jo zur Veranfhaulihung bringt, daß ein Ablefen und Aus— 
mefjen der dargeitellten Objekte möglic) ii, oder kurz: „Sie ift daS mehr 
oder minder meßbare Planbild der Erde und ihrer Lebenserſcheinungen.“ 
Verfäumt werden darf aud) nicht die Einführung in die Grundprinzipien 
der hiſtoriſchen Kartenforfhung und die Vermittlung der Kenntnis der 
geihichtlihen Entwidlung der Terraindarftellung. Edert3 Ideal wäre, 
„aus dem umfangreichen, oft ſehr ſchwer zugänglichen Kartenmaterial 
einen Atlas zujfammenzuftellen und herauszugeben, der im Unterjchied 
zu unferen heutigen Handatlanten nicht den Querfchnitt einer Zeitperiode, 
jondern den Längsſchnitt der gefchichtlichen Entwidlung innerhalb der ver- 
ihiedenen Kartenart bzw. Kartengruppe gibt“. Sewip ein jchönes deal, 
ein deal, deſſen Verwirklichung dem Dozenten ein willfommenes Hilfs- 
mittel fein dürfte, dem Studierenden aber den Geſichtskreis erweitern 
und das Verftändni3 für geographifche Forſchung vertiefen würde. 

Endlich hielt Seminarlehrer %. Dinges in Umberg feinen 
Vortrag über „Das Reliefin der geographiſchen Unterridt3- 
praris“, den er am Ende in folgende Leitfäge zufammenfaßte: „1. Das 
Relief kann al3 geographifches Anfhauungsmittel durch nichts erjegt 
werben, da der Schüler ohne dasjelbe weder richtige Vorftellungen von 
den Bodenformen befommt, noch zu berjtändnispollem Kartenlefen ge- 
führt werden kann. — 2. Die Reliefs müffen in genetifcher Reihenfolge, fort- 
Ihreitend vom großen zum Meinen Maßftabe, in den Unterricht ein- 
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geführt werden. Wir bedürfen nicht nur der Heimatreliefs, fondern 
auch der Reliefs fremder Ländergebiete, nicht nur der Überfichts-, fondern 
auch der Spezialrefiefd. E3 empfiehlt fich, zuerft typifche Einzelmobelle, 
dann typiſche Gruppenformen und zulegt die Überfichtärelief3 vorzu— 
führen. — 3. Der Unterricht beginnt mit der Betrachtung des Reliefs 
und abjtrahiert von demfelben geographifche Einzel» und Sammelbegriffe; 
dann wird die Karte im Atlas und die Wandkarte vergleichend betrachtet. 
Endlich wird der Lehrjtoff an der Hand einer Kartenffizze wiederholt.” — 
Wie die Vergleihung von Terrainmodell und Karte im einzelnen durch— 
geführt werden fann und welch mannigfaltige Ausnugung zu Unterrichts» 
zweden die Relief3 überhaupt gejtatten, da3 zeigt Dinges in feiner Bro— 
Ihüre „Das Relief in der geographifchen Unterrichtspraris‘, insbefondere 
in den in ihr enthaltenen Lehrproben. 

Der Einführung in da3 Kartenverftändnis diente au Lehrer 
M. Greubel in Haßfurt mit der Vorführung feine neuen Lehr» 
mittel3: NReliefbaufaften zur SHerftellung von Gelände» 
mobellen und zur Einführung in da3 Kartenverſtändnis. 
Auf feiter Holzgrundlage ruht eine Filzdede und auf ihr eine Karte mit 
farbigen Höhenjchichtlinien. Diefe Ffohypfen werden mit verfchiedenen 
langen Nadeln beftedt, deren Köpfe in der Farbe mit ber Farbe der be» 
er Höhenſchichtlinien übereinstimmen (‚Nadelrelief”) Wird nun 
noch der Raum zwiſchen den Nadeln mit Sand oder Sägeſpänen aus— 
gefüllt, jo ift daS Relief fertig, ja die Verwendung verjchieden gefärbter 
Sägefpäne an der Oberfläche ermöglicht jogar die Wiedergabe der Boden— 
bededung. Die Arbeit mit dem Baukaſten ift jo einfach, die Darftellung 
für den Schüler fo einleuchtend und durdhfichtig, daß es dem geographifchen 
Unterrichte zur Förderung gereihen und — bei billigerer Serhelluxs — 
ſicher weite Verbreitung finden wird. 


Neue, den geographiſchen Schulunterricht weſentlich beeinfluſſende 
Ideen find in den Erſcheinungen des Berichtsjahres nicht zu finden, 
auch nidt in E. Hauptmannd Nationaler Erdfunde Denn 
was ber Berfaffer „nationale Erdkunde‘ nennt, ijt nicht3 anderes, als 
was in den lebten Jahrzehnten als Handelsgeographie, als Handels» 
und Berfehrögeographie, als Kulturgeographie und als Wirtfchaft3- 
geographie uf. bezeichnet worden ift und auch noch bezeichnet wird. 
Neu ift uns, daß „aus dem Rinde heraus ein Zentrum von 
ihon entwidelten ftarfen Gefühlen — und „es gibt nur ein 
ſolches Zentrum, es ift das nationale Gefühl” — die Aneignung bed 
von Hauptmann gebotenen Geographieftoffes verlangen muß“ 
(S. VI). Wir meinen, e3 fei vollftändig genug, wenn „die Schule das 
Hineinwadhfen aller Volksgenoſſen in mweltwirtichaftlihe Fragen zu... 
fördern fuche” (S. IX). „Seit Deutichland aus einem Volle der Dichter 
und Denler ein Bolt der Techniker, der Induſtriellen und der Kaufleute 
geworden ift,” fchreibt Geiftbed in feinem ©. 517 erwähnten Vortrage 
(Berhandlungen des 16. Deutſchen Geographentages, ©. 205), „feit feine 
Bevölkerung fich verdoppelt hat ohne gleichzeitige Verdoppelung feines 
befiedelbaren Wohnraumes, feit die Ernährung von mehr ala zwei Dritteln 
feiner Bevölkerung nicht mehr von der Landwirtſchaft, fondern von Ge— 
werbe und Induſtrie, Handel und Verkehr geiehieht, erheifchen noch be— 
ſondere Erwägungen eine eindringlichere Würdigung der wirtſchafts— 
geographifchen Verhältniffe Deutfhlands und feiner Mitbewerber auf dem 
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Weltmarkte al3 ehedem.“ Wenn die Schule diefe Dinge der Jugend zum 
Verftändnis bringt, wenn fie „das anthropogeographifhe Prinzip ber 
Zänderfunde zum Siege führt“, dann „wird der geographiihe Schul— 
unterriht um fo jicherer feine lebte und höchſte Million zu erfüllen 
vermögen: im Vereine mit der Gefhichte und dem deutſchen Unterricte 
einen fejten Grund zu einer nationalen Jugenderziehung zu 
legen und dadurch der gejamten Kulturentwidlung des 
Staates an jeinem Teile zu dienen“ (a. aD. 208). 

Neu ift uns meiter, daß „wir jede3 Land des fremden Erd— 
teile oder do jeden Erdteil ala jelbjtändiges Ganzes 
behandeln, al3 hätte die Heimat da gar niht3 mehr zu 
ſuchen“ (Hauptmann a. a. D., ©. XV). Unſeres Wiſſens haben jchon 
verjchiedene Methodifer die Berüdjichtigung der Heimat bei der Be— 
handlung der außerdeutfchen und außereuropäifchen Länder gefordert, 
und nicht wenige Lehrer find diefer Forderung in erfreulicher Weiſe 
nachgeflommen. Dazu barf ic) wohl aus meinem vor nunmehr fünfzehn 
Jahren veröffentlichten ‚Lehrplan für den erdfundlichen Unterricht in 
einer achtklaſſigen mittleren Volksſchule“ (Praktiſcher Schulmann, 
42, Jahrg., 1893, ©. 252 bis 265) einige Stellen anführen: 

„Jedes (europäifche) Land ift in vergleichende Beziehung zu fegen 
zu unſerm engeren und weiteren VBaterlande, und hervorzuheben ift 
immer und überall die Bedeutung anderer Gegenden für 
das Kulturleben der Heimat.“ 

„Die Bahnen des Weltverfehr3 find jederzeit zu berüdjidh- 
tigen; bei jedem für uns wichtigen Gebiete ift die Frage zu jtellen: Wie 
gelangen wir von uns aus dorthin? — es wird auf diefe Weife ftet3 
ein Stüd Geographie des PVaterlandes und des heimifhen Feſtlandes 
auf ungeziwungene Weife wiederholt.“ 

„‚smmer und überall ift der Verbindungen zu gedenken, in denen 
unjere Baterftadt und unfer Vaterland mit Gegenden auch der entlegenjten 
Weltteile fteht; die Firmen und Schaufenfter zahlreicher einheimifcher 
Geſchäftshäuſer bieten willklommene Stützpunkte.“ — 

Bilden, wie Geiſtbeck a. a. O. S. 205 ſchreibt, „die natürlichen 
Hilfsquellen eines Landes und der wirtſchaftende Menſch 
in ihrer gegenſeitigen Abhängigkeit voneinander die erſte 
und wichtigſte Tatſachengruppe der Länderkunde“, ſo liegt in der Ver— 
knüpfung des Lebens und Wirtſchaftens fremder Völker 
mit den wirtſchaftlichen Verhältniſſen des Vaterlandes 
eine der vornehmſten Aufgaben des geographiſchen Unterrichtes, auch 
der Schulgeographie. 

Naturgemäß empfiehlt ſich die Betonung der wirtſchaftlichen Be— 
ziehungen der Völker und Staaten untereinander erſt in den oberen Klaſſen 
der Volksſchule und in den mittleren (und höheren) Klaſſen höherer Lehr— 
anſtalten, ganz beſonders erſt auf den abſchließenden Stufen des geogra- 
phiſchen Unterrichts. „Die auf Koſten der Sicherheit elemen— 
taren Wiſſens gewonnene „Lebenskunde iſt dem Prinzip 
‚Unterridte fürs Leben‘ zuwider“ (Glemenz in feinem Auf— 
ſatze „Geographie al3 Lebenskunde?“ in der Zeitichrift für Schulgeographie, 
28. Jahrg., 1907, ©. 334). Wenn Hauptmann, wie er nur allzu deutlich 
durchbliden läßt, „die bejondere Vet de3 rein Geographijchen 
glaubt entbehren zu können” (a. a. O. ©. XVI), fo befindet er fich mit 
ben meijten, ja mit faſt allen Methodilern im Widerfprud. Auch für 
Bruhns (vgl. Pädagogifchen Jahresbericht, 59; Zahrg., 1906, ©. 430 
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und Zeitſchr. f. Schulgeographie, 28. Zahrg., 1907, ©. 258) Handelt e3 
fi in der Schulgeographie zunähft um die Einprägung des not— 
wendigen Wiſſens, und Kirchhoff fchreibt in der neuen 1906 
erjchienenen Auflage feiner Methodik des Gevgraphieunterrichtes wieder: 
„Bon dem Hochjchulbetrieb muß fich der fchulmäßige Betrieb der Länder— 
funde dur dauerhafte3 Einprägen der topiſchen Grund- 
züge (was erjterer al3 gejchehen vorausſetzt) unterfcheiden.” „Jeder 
Geographielehrer weiß” — fo lejen wir in der Zeitſchr. f. Schulgeographie, 
28. Jahrg., 1907, ©. 53ff., in Volkmars Aufſatz: „Das Verhältnis 
de3 erdfundlichen Unterricht3 in der Präparandenanftalt zum Geographie- 
unterridht im Seminar — wie unfrudtbar ji) der Unterricht auf höheren 
Stufen gejtaltet, wenn die ‚Rohjtoffe der Bildung‘ verloren 
gegangen find. Go fehr man gegen die Vorherrſchaft der Nomen- 
klatur zu kämpfen berechtigt ijt, jo wahr bleibt e3, daß die fachlichen 
Yundamente, auf denen aud in der Erdfunde jede tiefere Erkenntnis 
aufgebaut ijt, bi3 zu einem gewiſſen Grade immer wieder nachgeprüft 
bzw. erneuert werden müffen. Man mag nocd, foviel Gewicht auf. die 
Kenntnis der ‚Bedeutung des Nheines‘ legen: e3 artet die ganze Dar- 
jtellung jchließlich in leere Redensarten aus, wenn ein genügendes pofitives 
Wiſſen vom Rheine jelbjt nicht mehr vorhanden ift... Wer hätte übrigens 
nicht jhon die Erfahrung gemacht, daß das Intereſſe an der Geographie 
überhaupt in dem Grade abnimmt, in dem da3 Einzelwiffen ſich ver- 
flüchtigt; ein tüchtiges, feftgegründetes Einzelwifjen bleibt ein- für allemal 
die Grundlage jedes weitergehenden erdfundlichen Studiums.“ 

„gu einem öden Enzyflopädismus, zu einer Anhäufung toten Tat» 
jachenmaterial3 braucht der geographiiche Unterricht deswegen noch lange 
nicht zu führen, und er wird e3 um fo weniger tun, je mehr er dem 
Vorſchlage Geiſtbecks gemäß (a. a. D. ©. 207) „als ungeographifc 
au3 der ſchulmäßigen Länderfunde ausſcheidet: 

1. alle rein hiftorifhen Exkurſe. Dieſe find überflüffig, 
weil fie die Schüler ohnehin an geeigneter Stelle im pragmatifchen Zu— 
fammenhange fennen lernen; fie find aber auch zwecklos, weil die ijolierten 
Tatfahen wie alles zufammenhangslofe Wiſſen raſch der Vergefjenheit 
anheimfallen; 

2. alle rein geologifhen Formationsbeſchreibungen 
ohne birefte Bezugnahme auf die geographiſchen Verhält- 
niffe eine3 Landes; | 

3. alle Grenzbejhreibungen und alle Ausführungen 
über Oro- und Hydrographie ohne Hinweis auf die Funk— 
tionen ber Örenzfäume und der Bodennatur; 

4. die bloße Aufzählung der Brodufte und Städte ohne 
deren VBerfnüpfung mit den bedingenden Berhältniffen.“ 

Einer fteigenden Vertiefung des geographifchen Unterricht3 redet auch 
ber Lehrplan in Erdkunde für die neu errichteten bayrifchen Oberrealichulen 
da3 Wort. Das Lehrziel lautet folgendermaßen: 

„Der Unterricht hat zunächſt die Aufgabe, in das Verftändni3 der 
ben Heimatort umgebenden Natur und ihrer Wiedergabe durch Bild und 
Karte einzuführen. 

Sodann vermittelt er eine anfhauliche Kenntnis der natürlichen 
Beichaffenheit der Erboberflähe und der einzelnen Landjchaftsgebiete 
fowie der politifhen Verhältniffe derfelben und der räumlichen Verteilung 
der Organismen, in erfter Linie des Menjchen. 
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Endlich zeigt er die Wechjelbeziehungen zwifchen den phyſiſchen Ber- 
hältnifjen eines Landes und der Kulturentwidlung feiner Bewohner vor» 
zugsweiſe in mwirtfchaftliher Hinfiht auf.“ — 


Eine mwefentlihe Lücke im Betriebe de3 geographiichen Unterrichtes 
glaubt Dr. Bargmann in Meißen gefunden zu haben. Er meint, dab 
„die Zage der Heimat bzw. der einzelnen Landſchaften 
auf der Erde, bejtimmt durd die geographijche Breite und 
Länge, und das Klima” nidht eingehend genug behandelt 
werden (Himmel3- und Klimakunde, ©. 4). Demzufolge ergeben id 
ihm „al3 unbedingt notwendige Stoffe” folgende Themen: 


I. Für Himmelskunde: 
1. die Geftalt der Erbe, 
2. die Größe der Erbe, 
3. die geographiſche Breite, 
4. Entjtehung von Tag und Nacht und geographifche Länge. 


II. Für Klimakunde: 
5. a) Wärmequelle, Abftand zwiſchen Tag- und Nahtwärme, 
b) verjchiedener Abſtand zwiſchen Tag- und Nachtwärme, 
c) die Jahreszeiten und das Jahresmittel, 
6. die Winde der Heimat und 
7. die Niederjchläge. 


„Bei diefen Klimalektionen find mir gezwungen, da3 Erdganze zu 

überfchauen. Wir lernen die heimatlihen Klimaverhältniffe im Rahmen 
der großen Klimafyfteme verftehen, die unferen Planeten umfpannen, 
und gewinnen gleichzeitig Klimagefege, mit denen wir das Klima ber 
nichtdeutfhen Landſchaften ableiten können, d. 5. Gefete, die uns be 
fähigen, das Kartenlefen, das bisher vor diefem Punkte Sr machte oder 
fi) meift mit Redensarten abfand, auch auf den Punkt Klima auszudehnen 
und von hier aus Schlüffe auf die Befchaffenheit von Pflanzen, Tieren 
und Menſchen einer bejtimmten Landfchaft zu ziehen, oder gegen zu 
beantworten, die fih an Darftellungen diefer organifhen Weſen an- 
ſchließen. Und damit ift auch der Punkt im Lehrplane bezeichnet, wo 
wir diefe Lektionen einreihen müffen. Wenn wir nichtdeutiche Landſchaften 
betrachten, müffen die Gefeße bereit3 fertig vorliegen, alfo gehören fie ins 
ſechſte Schuljahr, dorthin müffen fie, weil fie eben vor den erdfundlichen 
Stoff des fiebenten und achten Schuljahres gehören, und dorthin können 
fie, weil die Schüler mit elf oder zwölf Jahren reif genug find, dieſen 
Unterricht zu verftehen, und meil das fechite Schuljahr Zeit dazu hat: 
es bringt mit Deutfchland politifch vorwiegend nur eine Wiederholung des 
Stoffes des fünften Schuljahres im Rahmen der politifchen Grenze. 
‚, Ale die Zeit, die vor den Lektionen liegt, das erfte bis fehlte Schul- 
Jahr, ſammelt die Beobachtungen (himmelskuͤndliche und Mimakundlice!), 
die das Fundament der Leftionen bilden; es ift die Zeit der Vorbe- 
rettung. Die Zeit, die nach dem fechiten Schuljahre liegt, das fiebente 
und achte Schuljahr, bildet die Zeit der Anwendung der Ergebnifie 
diefer Lektionen.“ 

Gewiß iſt es gut, daß einmal auf die Notwendigkeit der Klimakunde 
und auf ihren inneren Zufammenhang mit der Himmelsfunde hingewieſen 
wird, aber die Forderung ift nicht neu; wir möchten das Ganze nur ala 
bb eetivolle Anregung betrachtet wiſſen, müffen wir doch bezweifeln, 

chüler mit elf oder zwölf Jahren reif genug wären, verfchiebenen der 
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aufgeftellten Themen wirkliches Verftändnis entgegenzubringen, noch mehr 
aber, daß Schüler im erften bis ſechſten Sculjahre imjtande wären, 
alle die Beobachtungen, die teilmeife jehr eingehenden Beobachtungen an 
zuftellen und auszunugen, die ihnen zugemutet werden. (Näheres geben 
wir ©. 526.) — 

Auf das geologijhe Moment des geographiſchen Unter- 
richtes müſſen wir noch einmal zurüdftommen, weil uns nachgejagt 
worden iſt (Pädagogische Jahresſchau, 1. Band, 1906, ©. 264), daß wir 
„der Geologie in der Bolksjchule ein Aſylrecht überhaupt nicht, an der 
höheren Schule nur ein ganz bejchränftes einräumen wollen“. Und das 
folgert Dr. Schöne aus unjerer im Pädagogiſchen Jahresberichte 
(58. Zahrg., 1905, ©. 400) getanen Bemerkung: „Dann kommt man 
immer und immer wieder zu der Überzeugung, daß geologifhe Kennt— 
niſſe wohl recht eigentlich da3 Fundament der geographifchen Wiffen- 
Schaft‘, aber „keineswegs des geographifdhen Unterridts in 
der Volksſchule bilden“! Wir find durchaus nicht gegen geologifche 
Belehrungen im Unterrichte, auch nicht in dem der Volksſchule, wir er- 
fennen aud an, „daß eine gewifje Kenntnis der Geologie unerläßlich ift 
für das Studium der Heimatkunde“ (vgl. die Eingabe der beutjchen 
Geologiſchen Gejellichaft an die Kultusminijterien der einzelnen Staaten), 
aber mir nehmen Stellung gegen die übermäßige Betonung der 
Geologie im Bollsfhulunterrichte und gegen die übermäßige 
Hereinziehung geologifher Erörterungen in den geogra= 
phiſchen Unterriht. Daß wir damit nicht auf falfhem Wege find, 
glauben wir u. a. auch daraus entnehmen zu dürfen, daß die Deutſche 
Geologiſche Gefellfchaft in ihrer eben erwähnten Eingabe hervorhob, „daß 
auf den höheren und mittleren Lehranftalten auch Unter» 
richt in den Elementen der Geologie erteilt werde, niht in folder 
Weife, daß das Gedädtni3 damit irgendwie erheblich be- 
laftet werbe, fondern daß die Anfhauung und Beobadhtung 
dadurch geflärt und gejhärft und eine Anzahl von Be- 
griffen und Bezeihnungen de3 täglihen Lebens ver- 
tändlih gemadht werde”, daß es nad) Dr. Felix Lampe, dem 
Bearbeiter de3 Abfchnittes „Erdkunde“ in den „Sahresberichten über das 
höhere Schulmwefen‘ (21. Band, 1906, XI, Seite 17), „freilich weit 
übertrieben ift, die Geologie fhon in die Mittelkllaffen 
bineinbringen zu wollen“, und daß in bem fchon erwähnten Lehr- 
plane für die bayerifchen Oberrealjchulen genau wie in dem von Geh.-Rat 
v. Koenen entworfenen und vom Vorſtande der Deutichen Geologifchen 
Geſellſchaft gebilligten Lehrplane (abgedrudt in den Monatsberichten der 
Deutſchen Geologiihen Gefellichaft, 1905, Nr. 3, ©. 157ff.) „die Geo» 
logiedem SommerhalbjahrederDberprimayzugemiefenift“. 

Wie befcheiden und welder Art die Forderungen der Unterricht3- 
fommiffion der Gefellfchaft deutſcher Naturforfcher und Ärzte find, erhellt 
am beften aus bem von ihr angenommenen LZehrplane für Geologie in 
der Oberprima einer neunflaffigen höheren Lehranjtalt, und darum möge 
er bier Platz finden. 

A. Allgemeine Geologie. 

1. Wirkung des Waſſers. Grofion und Mbrafion, Ablagerung von 
gröberen und feineren Materialien: Geröll, Kies, Sand und Schlamm. Bildung 
von Kalkſtein, Schiefer, Sanbftein ufw. Berfeftigung der lofen Maffen, Struktur 
und Mächtigfeit berjelben. Süßmaffer- und Meeresablagerungen, brafifche und 
Deltaablagerungen, Gehalt an organischen Neften. Die hemifhen Wirkungen bes 
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Waſſers: Ummandlungen, Yuslaugung (Höhlenbildung), Zerfegung und Verwitterung 
ber Gefteine, Entftehung von Gips- und Gteinfalzlagern, von Ackererde, Mergel, 
Lehm, Ton, Porzellanerde ufw. 

Gletfcherbildungen. Moränen, Norbdeutiche Tiefebene. 

Duellentunde Atmoſphäriſche Niederichläge, Waflergebiet der Quellen, 
artefiiche Brunnen, Grundmwafjer. Verunreinigung durch anorganifche und organiſche 
Stoffe. Stahlquellen, Solquellen ufm. 

2. Die Tätigkeit bed Windes. Dänen, Lößablagerungen ufm. 

3. Gefteinbildbende Tätigleit der Pflanzen und Tiere. Torf, Braun- 
tohlen, Steintohlen, Korallenriffe, Muichelbänte ufw. 

4. Bullanifhe Erfheinungen. Entitehung ber Erde. Aufbau des Er» 
ball8 aus Glutkern, Erdrinde, Wafjer- und Lufthülle. Vulkane und deren Tätigfeit, 
Eruptivgefteine: Granit, Bafalt, Lava, Tuff, Aſche, Schladen ujm. Heike Duellen. 

5. Gebirgsbildung. PBeränderung der urfprünglihen Lagerung; Faltungen, 
Mulden, Sättel, Spalten und deren Ausfüllungen (Erze), Berwerfungen, Aut» 
fhungen. Hebung und Senkung bes Bodens. Erdbeben. Gebirge, Abrafionäfläden, 
Schidjtenebenen, Steilhänge, Gebirgsrüden, Täler. Gebirgsketten. 

B. Elemente der hiftoriichen Geologie und Formationskunde. Leitfoffilien. 
Geographiiche Verbreitung der Formationen. 

C. Elemente der Paläontologie. Entwidelung ber Pflanzen- und Tierwelt 
in den geologifchen Perioden, insbej. 3. B. erſtes Auftreten, größte Entwidelung 
bezw. Ausfterben der Gefäßlryptogamen, der Nadel- und Laubhölzer, ber Trilobiten, 
Ammoniten, Belemniten. Erſtes Auftreten und Entwidelung der Fiſche, Saurier, 
Vögel und Säugetiere. 

„Der Plan ift in der Weife zu verjtehen, daß ein großer Teil der 
Tragen aus der allgemeinen Geologie ſchon in den mittleren Klafjen dur 
Beobadhtungen auf gemeinjchaftlihen Ausflügen und im Anjchluß daran 
im atntwiltentwattiinen und geographiihen Unterrichte vor— 
bereitet wird, und daß auch die Paläontologie in dem vorhergegangenen 
biologischen Unterrichte eine Grundlage findet.’ 

Und nun darf ich wohl ausnahmsweiſe (Selbitzitate erweden leicht 
den Verdacht der Eitelkeit) au3 meinem Vortrage über „Die Verwertung 
bes Heimatlihen im Unterrichte” (abgedrudt im Praftifchen Schulmann, 
52. Jahrg., 1903, ©. 211 bi3 231) eine Stelle anführen, die bemweijen 
dürfte, daß ich der Geologie in der Volksſchule ein Aſylrecht jehr mohl 
einräume (vgl. ©. 523). „Biel zu zaghaft ift man mit der Be- 
rüdfihtigung des geologiihen Momente, und body läßt ſich 
der Schüler jo leicht dafür intereffieren, wenn in ihm die Fragen nad) dem 
Wie und Woher angeregt werden; e3 bieten fich auch Gelegenheiten genug, 
um ihn mit dergleihen Dingen zu bejchäftigen. Das Schulhaus jelbit 
ift aus Steinen von verfchiedener Beichaffenheit gebaut worden, auf ben 
Straßen bilden Trottoirplatten aus Granit, Pflafterjteine aus Porphyr, 
Aiphalt und feit zufammengerammte Steine und Sand die Dede, mit 
Kies werden alljährlich die Fußwege befchüttet, an Baupläßen wird 
Kalk gelöfht und Mörtel bereitet ujm. Am Schulhaufe beobachten die 
Kinder, daß das faubere, glatte Ausfehen, da3 Maurer den Mauern 
gaben, verſchwunden ijt, beim Trottoirlegen, daß frifhe Bruchflächen des 
Granit3 ander ausſehen al3 alte, auf dem Friedhofe, daß die älteften 
Grabjteine am meijten verwittert find; an Böfchungen mürberen Bodens 
bemerken fie da3 Abjpülen de3 Erdreiches durch niederriefelndes Regen- 
waſſer in das nächſte Rinnfal, das dann von Sinfftoffen ganz trüb dahin» 
fließt, an der Pleiße, wie im Frühjahre und nach anhaltenden Regen» 
güffen ihr trübes, ſchmutziges Waſſer das anliegende Land überfhwemmt 
und nach dem Zurückgehen eine feine fchlammige Schicht zeigt, dasſelbe 
Material, da3 in der Nähe der Waldſchenke abgebaut und zu Ziegeln 
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verarbeitet wird. Schon dem Schüler des dritten Schuljahres darf fein 
heimatliher Boden nicht als etwas GStarred und Totes erfcheinen . 
An der Elſter oberhalb der Paußnigflutrinne lernen unfere Kinder Gteil- 
ufer und die zerftörende und aujbauende Tätigkeit des fließenden Waſſers 
fennen . . . die Wände eines Eifenbahndurdfchnittes und des Plagwitzer 
Kanales zeigen den Bau der Erdrinde, die Verwitterung und die um— 
geit ftaltende Tätigkeit de3 Menfchen; die Felder auf der Höhe und bie 

iejen und Biegeleien in der Niederung weijen Hin auf die Abhängigkeit 
des Pilanzenfleides und der menſchlichen Beihäftigung von der Boden- 
bejchafjenheit, und was läßt fich nicht alles an den Anftauungen von 
Sand und Staub an den Gtraßenrändern, an Schneewehen u. a. m. 
beobadten und mit ihnen veranjchaulichen.‘ 


Literatur, 


1. Methodiſches. 

1. Rob. Felgner, Oberlehrer, Heimatlunde ala Mittelpunkt des ge- 
famten Unterriht3 im dritten Schuljahre. 2., verb. Auflage. 135 ©. 
Mit 4 Blatt Wandtafelfliggen. Dresden 1907, U. Huhle. 2m 

Wir empfehlen da3 Bud nn wieder (ogl. Bädagogifchen Jahres⸗ 
bericht, 56. Jahrg., 1903, 49), hätten aber in der neuen Auflage 
jehr gern auch einige wei tik: Änderungen gefunden. 

2. Rob. Felgner, Oberlehrer, Heimatkunde im vierten und fünften Schul. 
jahre. Die Heimat in geographifcher und geſchichtlicher — 
12 Lektionen. 60 S. Mit Wandtafelſkizzen. Ebendaſelbſt 1907. 1 M 

Wir halten nicht dafür, daß dem vierten Schuljahre die Aufgabe 
zufalle, die noch fehlenden geographiichen Grundbegriffe zu entwideln, 
joweit die Heimat das nötige Anjchauungsmaterial dazu bietet, meinen 
auch nicht, daß in ebendiefem Sculjahre die Betrachtung der Heimat 
in geographijcher Hinſicht abgefchloffen werden fann. Noch viel weniger 
find wir mit den Darbietungen aus der Heimatgeſchichte einverjtanden. 
Faft mit allem greift der Berfaffer dem fpäteren Unterrichte vor. 

Wir können fomit das Buch wohl als Stofffammlung, keineswegs 
aber alö methodifche3 Hilfsmittel empfehlen. 

3. Rob. Felgner, Oberlehrer, Mertbucd für die Heimatlunde im 3., 4., 5. 
und 8 Schuljahr. 8 ©. und 9 Abbildungen auf dem Umfchlage. Eben- 
bajelbft 1907. 12 Bf. 

Wir bezweifeln die Notwendigkeit eines ſolchen Merkbüchleins fehr. 
Dder müſſen Kinder im dritten Schuljahre wirklich ſchwarz auf weiß in 
die Hand befommen: „Ein Qandgut beiteht aus Wohnhaus mit Kuhjtall, 
einer Scheune, Seitengebäude mit Pferdeftall und einem Schuppen oder 
Wirtichaftögebäude.” — „Ein Teich ijt ein ftehendes Gewäſſer in einer 
Bertiefung der Erdoberfläche.” — „Felder find Flächen, auf denen Ge— 
treide, Kartoffeln und Futter für das Vieh erbaut werden.” — „Die 
Größe der Felder wird nad) Ar (a) angegeben = 100 qm.” — „Der 
Eifenbahndamm ijt eine fünftlihe Erderhöhung von geringer Breite, 
um dem Eifenbahnzuge einen Weg zu ſchaffen“ uſw. uſw. 

4. Karl Hoflann, Die Heimatsidee im Unterricht der Volksſchule. Mit 
bejonderer Berüdfihtigung ihrer praftifhen Verwirklichung. IV und 133 ©. 
Straßburg 1907, 3. Bull. 2,50 M. 

Zwar in etwas breiter Weife, aber mit warmer Begeijterung für 
die Sache gejchrieben. 
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5. 8. Hofmann, Die deutijhe Kultur in ihrer geographiſchen Grund— 
lage und gefdhidtliden Entwidlung als Lehrſtoff für einen ab 
Ichließenden, vereinigten kulturgeographiſchen und kulturgeſchichtlichen Unterricht 
im legten Schuljahr gehobener Volksſchulen, ſowie al3 Hilfsmittel für bie 
ftaat3bürgerliche Erziehung in der Fortbildungsſchule bearbeitet. XVI und 
238 ©. Leipzig 1907, F. Branbdftetter. Geh. 2,50 M., geb. 3 M. 

Wie der Titel fagt, ſoll das vorliegende Buch den Lehrftoff bieten 
für einen abjchließenden, vereinigten fkulturgeographiihen und kultur— 
geihichtlihen Unterricht. im legten Schuljahr gehobener Volksſchulen umd 
al3 Hilfsmittel dienen für die Rantöbürgerliche Erziehung in der ori» 
bildungsſchule. Der gebotene Stoff ijt reichlich bemefjen und verdient 
aufmerffame Beachtung, aud) feiten3 derer, die mit einer Ber- 
quidung von Kulturgeographie und Kulturgeſchichte nicht einverjtanden 
find. — In dem Abjchnitte über den gegenwärtigen Stand der deutſchen 
Induſtrie wird bei der Metallinduftrie verfehentlihd Chemnig nicht er- 
wähnt. Bon unerreicht daftehenden Leiftungen aber in Ton, Steingut- 
und Porzellanwaren in Blauen haben wir noch nie etwas gehört. 

6. Wild. Karl Bad, Unfere Kolonien im Schulunterridte 21 ©. 
(Pädag. Abhandlungen H. 99.) Bielefeld 1907, A. Helmid. 40 Pf. 

Der Verfaffer tritt für die Behandlung unferer Kolonien im Schul» 
unterrichte ein — als ob das noch notwendig wäre! Die verzeichnete 
Literatur und die angeführten Anjchauungsmittel laſſen rechte Lüden 
erfennen. 

7. Ed. Preuß, Kolonialerziehung bes deutſchen Volles. 76 ©. Berlin 
1907, U. Dunder. 1 M. 

Der Berfaffer Hält e3 für fehr erwünscht, daß die Soldaten in ihren 
Inſtruktionsſtunden über die Notwendigkeit von Kolonien belehrt werden, 
und erörtert in gejchidter Weife, wie das zu geſchehen habe. 

8. Dr. 9. Bargmann, Schuldireltor, Himmelskunde und Klimalunde. 
Lehrplan, Beobachtungen und Leltionen. VIII und 215 ©. Mit einem 
Stiszenanhange. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. 2,40 M. 

Ein mit großem Fleiß und gutem Geſchick verfaßtes Buch, deſſen 
Lektüre jedem mannigfache wertvolle Anregungen bringen wird, bejien 
Verwertung im Unterrichte aber aufmerkffame Prüfung des Gebotenen 
erfordert. Dder follen die Kinder wirklich [don im erjten und zweiten 
Schuljahre lernen, daß „die Sterne verjchiedene Farben haben; mande 
find gelb, etliche rot, manche weiß oder grünlich”, möchten jie da wirklich 
„Die aufjälligiten Sternbilder kennen und malen lernen: den großen 
Magen, die Raffiopeja („das We), den Schwan, den Adler, die Leier, 
im Winter den Orion („den Jäger“)?“ Iſt's nicht verfrüht, wenn dem 
Schüler im dritten Schuljahre gelehrt wird, daß „Winkel 
fertig werden, wenn fich zwei Linien ſchneiden, oder wenn fich zwei 
Flächen ſchneiden“, daß fie „durch Kreisbogen (den Winfelmejjer) ge- 
meſſen“ werden, daß „jede Kreislinie — gleichviel, ob groß oder Hein — 
360 Heine Teilchen hat“ und ‚ein ſolches Teilchen ein Grad —= 1° heißt“, 
daß ‚der Mittagskreis (oder Meridian) entjteht, wenn ih am Himmel 
einen Halbfreis ziehe vom Nordpunfte durch den Scheitelpunft nad) dem 
Südpunkte“? Ob es gut ilt, bereit3 im eriten Scduljahre all— 
täglih „Beobahtungen über Wärme, Wind (Ridhtung und 
Stärke), Niederſchläge (Form) und den Himmel (trübe ober 
heiter)” anzuftellen und erfennen zu lehren, daß der Wind von Cölln 
ber feine Wolfen bringt, daß bei feinem Wehen der Himmel heiter ijt, be— 
zweifeln mir. Und nun gar im zweiten Schuljahre jene vier 
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Tatfahentäglihineinbefonderes Heft eintragen („1 ©trid 

it ftarler Wind, 2 Striche fehr ftarler Wind, R. Regen, Schn. Schnee, 

h heiter, t trübe‘), im dritten Schuljahre aber den Tag über 

breimal: früh um 7, mittag3 um 2 und abend3 um 9 in 

Gelfiusgraden, mit Angabe der Himmelaridhtung (SW, W, 

NW, N, NO, 0, SO, S), ber Höhe de3 Quftdrudes und der Höhe 

der Niederfhläge in Millimetern und außerdem gemeinjame 

Berehnung und Zufammenjtellung der Zehntagemittel, 

Zehntagefummen, Monat3mittel, Monat3jummen, Jahres 

zeitenmittel und Sahreszeitenfummen! Soldes alles im 

dritten Schuljahre! Wir find anderer Meinung. Dergleihen kommt 

nicht bloß im nächſten Schuljahre zeitig genug, jondern auch da noch 

viel zu zeitig (vgl. ©. 54). 

9. Prof. E. Gnau, Aſtronomie in der Schule. Erfter Teil. 47 ©. Leipzig 1907, 
Duelle & Meyer. 80 Bf. 

Der Verfaffer legt zunächſt dar, wie dem Unterrichte in der Aſtro— 
nomie, d. 5. der jogenannten mathematiihen Geographie, zu einem 
innigeren Verhältnis zu den übrigen Difziplinen, zur Mathematif und 
Naturwiffenichaft, aber auch zu den humaniftifchen Fächern und damit 
zu einer zielgerechten Einfügung in den Organismus der Schule zu ver- 
helfen it. Sn dem zweiten Kapitel, „Methode und Ziel des Unterrichts‘, 
wirft er die Frage nad) den fpeziellen Erfolgen und nad) den formalen 
und materialen diefen des Uinterrichtögegenjtandes auf. Und diefen Er— 
örterungen entjprechend bietet er einen allgemeinen Lehrgang und einen 
methodiichen Lehrplan für die Unterftufe (Serta und Quinta). 

Bir empfehlen dad Büchlein fehr. 

10. Brof. Anton Michalitſchke, k. k. Bezirksfchulinfp., Die mathematiſche 
Geographie unb die Himmelskunde im elementaren Unterridte 
an ber Volks- und an ber Mitteljchule Ein Beitrag zur Methodik des 
Gegenftandes. Mit einem Begleitworte von Hofrat Dr. D. Willmann. IV 
und 24 ©. Wien 1907, F. Deutide. PB. 

Dr. Dtto Willmann bezeichnet in feinem Begleitworte die Schrift 
al3 „ein Mufter der vom Gegebenen zu den Gründen, von der Anſchauung 
zum Gedanken vorfchreitenden Methode”, und dem pflichten wir gern bei. 
11. 3. Dinges, Seminarlehrer, Das Relief in ber geographifdhen Unter- 

richtspraxis. Theoretifch-praftiiche Anleitung zur Verwendung ber Terrain«- 
modelle. Mit Lehrproben. Für die Hand des Lehrers bearbeitet. 99 ©. 
N —— und 1 Überſichtslärtchen. Leipzig 1907, K. G. Th. Scheffer. 


Dem Berfaffer ift es tatfächlich gelungen, Ordnung und Syſtem 
in die fogenannte Relieffrage zu bringen und binfichtlich der Verwendung 
ber Relief3 in der geographiichen Unterrichtspraris Härend zu wirken. 
Möge feine Schrift die Beachtung finden, die fie verdient! 


II. Heimat- und Baterlandskunde, 
1. Wie wir unfere Heimat fehen. Eine Folge beutfcher Landichaftsfchilberungen 
in Wort und Bild als Anregungen zu bejinnlicher Betrachtung der Heimat. 
erausgegeben von Bernhard Riedel und Ernft Müller-Bernburg. 
eipzig, 8. ©. Th. Sceffer. Band 7: Eine alte Reichsſtadt, wie fie 
war und wird. (Nordhaufen.) Briefe an einen Freund von Philipp 
Rappaport. 53 ©. Mit Federzeichnungen des Verfajlers. i 
Flüſſig und anregend gefchrieben und trefflich illuftriert! Das 
find die Vorzüge diefes neuejten Bändchen der deutfchen Landſchafts— 
IHilderungen in Wort und Bild „Wie wir unfere Heimat fehen“, 
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2. Dr. Rihard Maad, Künftlerifhe Heimatlunde von Hamburg und 
Umgegend. 43 ©. Leipzig 1907, Duelle & Meyer. 80 Bi. 
Die vorliegende Arbeit zeigt, was Hamburg und feine nächſte Um» 
ebung an malerifchen und reizvollen Straßen und Plätzen, gärtneriſchen 
———— Einzelgebäuden, Denkmälern und öffentlichen Brunnenanlagen 
aufweiſt. Ihre Lektüre war uns ein Genuß. 


3. Landſchaftsbilder aus dem Königreich Sachſen. Unter Mitwirkung 
bewährter Fachleute. Herausgegeben von Dr. Emil Schöne. Meißen, 9.8. 
Schlimpert. 

7. Teil: Dr. Felir Hänſch, Seminaroberlehrer, und Alfred Pelz, Lehrer, 
Das Zwidau-Chemniger Kohlengebiet. VIII und 160 ©. 
Mit 10 Abbild., 17 Skizzen, 3 Karten im Tert, einer geologiihen 
Überfichtölarte und 6 Profilen, fowie einer topographifchen und 
einer orohydrographifchen Karte. Subjkriptionspr. 2,50 M., Einzel» 
preis 2,75 M. 

Eine überaus fleißige Arbeit! Verhehlen dürfen wir aber nidt, 
daß uns die Berfaffer des — nad) unjerem Dafürhalten zum Zeil gar 
nicht hergehörigen — Stoffes viel zu viel und — viel zu wenig bieten, 
daß wir mit dem Auseinanderreißen von innerlid Zufammengehörendem 
nicht einverjtanden find, und daß wir es nicht gutheißen können, wenn 
man ein Buch mie das vorliegende Seminariften der unteren Klaſſen 
in die Hand gibt. 

4. Dr. Biltor Steinede, Realgymn.-PDir., Landeskunde ber Rheinpropinz. 
138 ©. Mit 9 Abbild., 3 Kärtchen und 1 Karte (Sammlung Göfchen). Leipzig 
1907, &. 3. Göfchen. Geb. 80 Pf. 


Eine lebensvolle Landeskunde der volkreichſten preußiichen Provinz, 
einer Landſchaft, deren lange und reiche Geſchichte aus vielen, oft poetifch 
durchhauchten Überreften längft vergangener Zeiten eindringlih zu uns 
fpricht. Leider wird eine Scheidung in Heinere natürlihe Landſchaften 
nicht durchgeführt, fondern die Befprehung nad) der althergebradhten Ein- 
teilung vorgenommen. Die drei Heinen Kärtchen geben eine geologijche 
Überfiht, eine Wärmelarte und eine Regenkarte der Rheinprovinz. — 
Wir wünſchen dem Büchlein weite Verbreitung. 


5. B. Glemenz, Schlefiens Bau und Bild mit befonderer Berüd- 
fihtigung der Geologie, Wirtfchaftsgeographie und Bollstunde. 
Eine Landeskunde für Schule, Haus und Studium. XIV und 234 ©. Wit 
116 Abbild., 8 in den Tert gedr. Kärtchen und Skizzen, ſowie 15 bejonberen 
geolog. Tafeln. Glogau 1907, K. Flemming. Geb. 3 M. 


Vorzüglihe Duellenfhriften, allen voran Prof. Dr. J. Partſchs 
meifterhafte Landeskunde von Sclefien, eine opferwillige Berlagshand- 
fung und Fleiß und Gejchid des Verfaffer3 haben uns da3 vorliegende 
Werf beichert. 

6. Dr. Joſeph Partſch, Prof, Schlefien. Eine Landeskunde für das deutſche 
Volk auf wiffenfchaftlicher Grundlage bearbeitet. II. Teil: Landſchaften und 
Giebelungen. 2. Heft: Mittelfchlejien. 280 ©. Mit 1 ſchwarzen und 
1 farb. Karte, fowie 10 Abbild. in Schwarzdr. Breslau 1907, F. Hirt. 7,50 M. 


Der Verfaffer behandelt der Neihe nad) da3 Bergland Mittelſchleſiens, 
die mittelfchlefifche Ebene, das mittelfchlefiiche Odertal und das rechte 
Oderufer Meitteljchlefiens und zwifchen hinein Rübenbau und Zuder- 
gewinnung und Breslau. Es ijt ein hoher Genuß, feinen Darbietungen 
zu folgen. Welch ein gefegnetes Land iſt aber auch Schleſiens Kern! 
„Die Nabelwälder des Berglandes, die Wiefen und Bleichpläne jeiner 


- 
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Täler, durchraufht von Bächen mit rafhem Gefäll, die Sanbdfteine, 
Granite, Bafalte feiner Berge, die Kohlen und Erze in leicht zugänglichen 
Zage am Bergrande, die fruchtbaren Beden im —— der Berge, das 
weite Gefilde der mittelſchleſiſchen Ebene, die von den Hocdjfluten ge— 
düngten Auen des kraftvollen Oderſtromes, gefüllt von herrlichem Eichen— 
wald, aber auch zum Feldbau im Deichſchutz einladend, die Obſthügel 
des Nordens, wieder geſäumt von Wäldern, durch die ein ſtiller Tiefland— 
fluß feinen Teichgürtel zieht — das alles vereint fich zu einem formen=- 
und farbenreihen Bilde, deſſen landſchaftlicher Eindrud doch nur bie 
vielverjprechende äußere Hülle der im Erbenfhoß geborgenen und zu 
wirtfchaftliher Betätigung berufenen Kräjte ift.” 

Wir jehen dem Erſcheinen des Schlußheftes diefer vorzüglichen Landes— 
funde mit größtem Intereſſe entgegen. 


7. U. Pohl, Schlefien. Präparationen für den heimatlundlidhen Unter- 
richt. Unter Berüdfihtigung der NReformbeftrebungen auf dem Gebiete be3 
erdfundlichen Unterricht bearbeitet. 2., verb. und verm. Auflage. 79 ©. 
Mit 20 Karten- und anderen Skizzen. Bunzlau 1907, G. Kreufchmer. 1,25 M. 


Das Büchlein ift gut. Teil I: Allgemeines (Lage und Grenzen 
Schleſiens — Uberflähe) und II: Betradhtung der natürlichen Gebiete 
in ihren Teilen möchten umgeftellt werden. Ebenfo dürfte „das Klima 
Schleſiens“ erjt jpäter zu behandeln fein. 

8. F. Bulle, Schlefifhe Heimatlunde für bie VBollsfhule Für die 
Hand ber Schüler bearbeitet. 47 ©. Mit 16 Abbildungen. Stuttgart 1907, 
3. Spemann. 50 Bf. 

Wir können uns ſchon an und für fich nicht mit geographifchen Leit— 
fäbden für die Hand der Schüler befreunden, noch viel meniger 
aber dann, wenn ein folches Heftchen wie da3 vorliegende den für „die 
erfte und die abjchließende Stufe de3 erdkundlichen Unterricht3 in ber 
Vollsſchule“ ausgewählten Stoff vereint bietet und durch verfchiedenen 
Druck fenntlih macht. Auch mit der Auswahl des Stoffes find mir 
nicht einverftanden. Oder ift ed mwirkli nötig, daß Volksſchüler 
bereit3 auf der eriten Stufe des erdkundlichen Unterridt3 
ben Rolbenfamm mit dem Rehorngebirge, das NRaben- oder Überfchar- 
gebirge, die Lachmöwen auf den Inſeln des Kuniter Sees, die 70 Kreife 
der Provinz und vieles andere nennen hören? - 


9. Friedrih Nagel, Deutfhland. Einführung in die Heimatlunde. 
2. Aufl. Durchgeſehen und ergänzt von Dr. R. Buſchick. VII und 332 ©. 
Mit 4 Landfchaftsbildern und Karten. Leipzig 1907, F. W. Grunow. Geb. IM. 


Wir wünſchen ber forgfältig durchgefehenen zweiten Auflage de3 
bei feinem erften Erfcheinen warm empfohlenen Werfchen3 weitejte Ver— 
breitung. 

Mit dem Titelzufage „Einführung in die Heimatkunde“ können 
mir und auch jet noch nicht befreunden. 


10. Dr. Rudolf Reinhard, Charakterzüge beutihen Landes. 70 ©. Mit 
47 Abbild. Leipzig 1907, Roßbergſche Buch. 1,20 M 
Die vorliegende ‚Heine Skizze des deutfchen Bodens’ — fo nennt 
der Berfafjer bejcheidenermeije feine wirklich wertvolle Arbeit — will ihre 
Lefer bei Betrachtung der Landſchaft auf die und jenes aufmerkſam 
maden, auf da3 fie vielleicht fonft nicht geachtet hätten, fie will verjuchen, 
ihnen für diefe oder jene Erjcheinung eine Erklärung zu geben, um damit 
den Genuß fpäteren Schauen3 zu erhöhen, die Erinnerung an ſchon Ge— 
Fäbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 34 
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ſehenes lebhafter zu machen, fie will, kurz gefagt, ein Hein befcheiben Tail 
dazu Pe den Sinn für die deutſche Scholle zu erhalten und zu 
mehren. Aus der vollen Überzeugung heraus, daß fie das tun mird, 
empfehlen mwir die mit treifficen Bildern vornehm ausgeftattete Ab- 
handlung auf3 wärmfte und danken dem Berfafjer für feine ebenfo fein- 
finnige, wie wiſſenſchaftlich tüchtige Arbeit. 


11. &. Stedel, Seminarlehrer, Merktafeln für den erdkundlichen Unter- 
richt zur dauernden Wiederholung, fowie Anweiſung zum Ent- 
werfen u A Stizzen. Im Anſchluß an „Die Heimat”. Aus 
gabe A und B bes gleichen Verfaſſers. 1. Heft: Heimat (Die Provinz Sachſen 
und angrenzenden iete). 42 ©. Leipzig 1907, 9.4. 2. Degener. 50 #. 

Das Büchlein enthält 34 Merktafeln, von denen in den eriten zehn 

Minuten einer jeden erdlundliden Stunde eine zur Wiederholung ver- 

wendet werden fol. Schade, daß nicht angegeben wird, welcher Unter 

tichtöftufe diefe Merktafeln dienen follen! Denn die erjte Merktafel ent- 
hält 29 Gebirge und Höhenzüge der Heimat, die dritte 58 Ge— 
wäjfer der Heimat, die fünfte 69 Anfiedlungen in ben 

17 Kreifen bes Bezirkes Magdeburg, darunter 1 Großitadt, 

5 Heine Mittelftäbte, 42 Kleinftädte, 17 wichtige Landgemeinden und 

5 hiftorifche Orte, die fiebente 99 AUnfiedlungen in den 19 Kreijen 

be3 Bezirkes Merfeburg, die dreizehnte 33 Anftiedlungenın 

ben 6 Kreifen des Herzogtums Braunfhmweig. In einer Merl 
tafel werden 12 Flußſchiffahrtslinien genannt und dabei umter 
anderem erwähnt, daß von Naumburg bi3 Halle 9, von Hall: 
bis zur Mündung 8 Schleufen find, in einer anderen 4 Eifen- 
bahnlartenpunfte erften®rades (mit ſechs und mehr Richtungen), 

22 Eifenbahntnotenpunlte zweiten Grades (mit vier bis fünf 

Richtungen) und einige Eifenbahnfnotenpunfte dritten 

Grades (mit drei Richtungen) mit den zugehörigen Endpunlten der 

Eifenbahnlinien aufgezählt, in einer dritten 55 wichtige Eifenbahnr- 

linien, darunter allein 15 Harz=- und 18 Thüringer-Bald-> 

Bahnen. 

Wer nun vom Inhalte des Büchlein? noch nicht genug weiß, ber 
mag fid) das Büchlein kaufen, empfehlen können wir's unmöglid. 

12. E. Hauptmann, Nationale Erblunde. XX und 206 ©. Straßburg 1907, 
F. Bull. 4 M. 


Das Neue an dem übrigens recht teuren Buche ift der Titel. Troß 
alledem empfehlen wir dad Werlchen, e3 wird wie andere gleichgeartete 
anregend wirken. Warum „die Fremde, namentlih ſoweit jie 
die fremden Erdteile umfaßt, einem jeden in ihren viel- 
fahen Beziehungen zum Baterlande befannt fein muß“, 
leuchtet und um fo weniger ein, al3 ber Verfaſſer von ©. 169 ab auch 
das auferdeutfhe Europa berüdjichtigt. Befremdend wirkt es, dab un 
einer nationalen Erdkunde das ort Bismard regelmäßig, aud 
im Inhaltsverzeichniſſe, falſch gefchrieben wird. 


13. Karl Anopf, Deutfches Land und Bolt in Liedern deutfcher Dichter. 
Beiträge zur vaterländifchen Erdkunde gefammelt und herausgegeben. XX und 
440 ©. Braunfchweig, E. Appelhans & Co. 3,50 M. 


Mit Fleiß zufanımengeftellt, bietet das vortrefflich ausgeſtattete Bud 


manches Gedicht, das wohl geeignet ift, den geographifchen Unterricht 
zu beleben. | 
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14. Remigins Bollmann, Oberlehrer, Wortlunde in der Schule auf Grund- 
lagen des Sadunterridtes. 1. Teil: Heimat- und Erdlunde 2, 
verb. und verm. Aufl. X und 174 ©. Münden 1908, M. Kellerer. 2,60 M. 

Berbdient auf3 neue empfohlen zu werben. 

Einzelne etymologifhde Erklärungen bedürfen der Berichtigung. 
Leipzig (urkundlich Lipci, d. h. die Leute des Lip oder Lipzk) deutet man 
nicht mehr al3 Lindenort, fondern al3 Eigentum des Lip. — Reichenbad) 
hat feinen Namen von der Göltzſch, einem „reichen Bache“, der früher 
in feinem Sande Gold führte. — Dresden, wendiſch Drjazdjanje, d. h. 
die Riedbewohner. 

15. Dr. Billy Scheel, Gomnafialoberlehrer, Deutfhe Kolonien. Koloniales 
Leſebuch zur Einführung in die Kenntnis von Deutſchlands Kolonien und ihrer 
Bedeutung für dad Mutterland. Ausgewählt, eingeleitet und mit einem Gad)- 
zes verjehen. VIII und 226 ©. Berlin 1907, C. A. Schwetſchle & Sohn. 
Das Bud will durch die Auswahl hiftorifch-politifcher, militärischer 

und fultureller Abſchnitte aus bedeutenden Kolonialfchriftftellern dem 

heranwadjenden Gejchlehte einen Begriff davon zu geben ſuchen, was 

Deutjchland in feinen Kolonien bisher geleiftet hat und was e3 in Zukunft 

von ihnen verlangen muß, und es wird auch feine Leſer zu einer höheren 

Betradtung der Notwendigkeit unferer folonialen Bejtrebungen anleiten. 

— Die im Anhange gebotene kurze Überficht über den heutigen Stand 

unferer Kolonien hat unjern Beifall nicht, mehr noch das Sachregiſter. 

16. Lic. Dr. Paul Rohrbach, Deutfhe KRolonialwirtihaft. 1. Band: 
Südmweit-Wjrifa. VIII und 510 Seiten. Mit 23 Vollbildern und 1 Karte. 
Berlin-Schöneberg 1907, Verlag ber „Hilfe“. Geb. 10 M. 

Sin zwei großen Kapiteln: Das Land und Die Wirtfchaft, berichtet und - 
der Verfaſſer, wa3 er während eine3 dreijährigen Wufenthaltes ala 
Kolonialbeamter in unjerer jüdmeftafrilanifchen Befigung gejehen und 
erfunder hat und was er in wirtjchaftlicher Beziehung zu erjtreben und 
zu tun für gut hält. Es iſt hodhintereffant, feinen Ausführungen zu 
folgen und zu vernehmen, daß „mie fat für jeden, der eine Reihe. von 
Sahren unter dem Himmel Deutſch-Südweſtafrikas hat zubringen dürfen, 
diejer Lebensabſchnitt auch für ihn eine Zeit dankbarjter und zugleid) 
wehmütiger Erinnerung an dieſes große, befreiende und fchöne Land 
und an die Menſchen geweſen ift, mit denen er dort im Wirken für die 
gemeinfame Aufgabe und in warmer perfönlicher Freundfchaft hat leben 
und arbeiten dürfen‘, 

Wir empfehlen da3 Werk allen, die fi) eingehender über unjere 
Kolonien unterrichten wollen, auf3 angelegentlichſte. 

17. Karl Adrian, Kleine Heimatlunde von Salzburg. Ein Wieberholungs- 
büchlein für Schüler. 38 ©. Mit 3 Kartenjlizzen und 12 Anfichten aus Salz 
burg. Wien 1907, U. Pichlers Witwe & Sohn. 40 Pf. 

Reichliche Zuloft würde den Inhalt des Büchleins wertvoller und 
ihmadhafter maden. 


IIL. Leitfäden und Lehrbücher, die das Gefamtgebiet der Erdkunde behandeln. 
1. Brof. Dr. Auton Beder und Prof. Dr. Julius Mayer, Lernbud ber 
Erdkunde. .2. Teil. 2., gefürzte und verb. Auflage. IV und 143 © Mit 
1 Tertfigur, fowie 4 Tabellen und 1 Diagramm im Anhange. Wien 1907, 

F. Deutite. 1,50 M. 
Die vorliegende Auflage des zweiten Teiles bietet nur den Lehrftoff 
der zweiten Klaffe öfterreihifcher Mittelfchulen, fie enthält alfo wieder 

34* 
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bie Erweiterung der Grundbegriffe aus der mathematiſch-phyſiſchen Erd» 
funde und aus der Kulturgeographie, behandelt aber in dem der Länder 
funde gemwidmeten Teile nur die Erdteile Ajien und Afrifa und von 
Europa die drei füdlichen Halbinfeln und die Britifhen Inſeln. ir 
empfehlen das Bud) von neuem. 


2. Prof. Heinrich Fiiher, Prof. Dr. U. Geiftbed und Seminardireltor Dr. R 
Geijtbed, Erdlunde für höhere Schulen. Buchausgabe. XI und öl ©. 
Mit 230 jchwarzen Abbildungen und 12 Farbentafeln. Münden 1%7, R 
Oldenbourg. Geb. 3 M. 

Wir freuen uns, daß die vorliegende Erdkunde, ber wir bei ihrem 
erften Erfcheinen zunächſt eine möglichjt weite Verbreitung, dann aber 
auch eine fleifige Benußung feitend der Lernenden und Lehrenden 
wünſchten (vgl. Bädagogi chen Jahresbericht, 59. Zahrg., 1906, ©. 438 
bis 440), nun auch in einem Bande vorliegt. Weniger angenehm br 
rührt es, daß fie vorher nicht noch einmal gründlich durchgejeben 
worden ift. 


3. Dr. Alfred Hettner, Brof., m der Länberlunde. 1. Ban: 
Europa. XVI und 751 ©. Mit 8 Tafeln und 347 Kärtchen im Te. 
Leipzig 1907, ©. Spamer. 16 M. 

Die vorliegenden Grundzüge der Länderkunde find aus bes Verfaſſers 
Tert zu Spamer3 Handatlas hervorgegangen und können im manchet 
Beziehung al3 eine neue Auflage davon angefehen werden. Sie folln, 
wie ber Berfaffer fagt, weder ein Schulbud, noch ein Nachſchlagebuch 
für den praftifhen Gebraud) fein, fondern eine furze wiſſenſchaft— 
liche Darftellung der Länderkunde für Lehrer und Stu 
bierende der Geographie, fomwie für alle, die von Nadbar- 
gebieten her nad geographiſcher Belehrung Juden und 
überhaupt für alle Gebildeten geben. Sie follen die Länder 
und Landſchaften der Erde in ihrem Wefen befchreiben und nad) Möglich 
feit verftehen lehren. Daß fie e3 tun, und daß fie es in ganz vortrefi- 
fiher Weife tun, dafür bürgt eigentlich ſchon der Name des Verfaſſers 
Die ganze Darftellung beruht auf geiftiger Durhdringung be3 Stoffes 
und bringt den Zujammenhang der Erjcheinungen, ſowohl den der an 
einem Orte vereinigten Erjcheinungen, wie den der verjchiedenen Ortlich- 
feiten und Landſchaften untereinander, zu deutlicher Vorftellung. Def 
dabei die Natur der Länder nicht bloß als Grundlage des menſchlichen 
Lebens aufgefaßt wird, fondern einen gleichberechtigten Gegenftand ber 
Betrachtung bildet, ift durchaus zu billigen. So gibt Hettner eine auf die 
Erfenntnis de3 inneren Baues und der oberflächlich umbildenden Kräfte 
gegründete Darftellung de3 Bodens, kennzeichnet er bei jeder Landſchaft 
die Art des Witterungsverlaufe® und erflärt fie aus der mwechjelnden 
Luftdrud- und Windverteilung und entwirft er bei der Behandlung 
des Menfhen ein umfafjendes und in ich geichlojfenes Bild von ber 
Bevölkerung und Kultur der verfchiedenen Länder und Landichaften. 
Befonderen Wert hat der Berfaffer auf die Herausarbeitung der natür- 
lihen Landfchaften, auf eingehendere Behandlung Mitteleuropas 
(244 Seiten!) und auf die Beigabe von Kärtchen gelegt, die den inneren 
Bau der Länder, die Himatifhen VBerhältniffe, die Pflanzendede, die Ver— 
teilung der Völker und Religionen, die Dichte der Bevölkerung, bie 
Gliederung der Volkswirtſchaft, beſonders intereffante Landichaften und 
Drte u. d. a. vorführen. Vielen Benußern wird auch die den einzelnen 
Kapiteln beigefügte Literatur angenehm fein. Und nun fei das Werf 
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* Lehrern, ſolchen der Erdkunde insbeſondere, angelegentlichſt emp- 
ohlen. 

Der Verlagshandlung gebührt für die vortreffliche äußere Aus— 
ſtattung des Werkes beſonderer Dank. 


4. Prof. Dr. Benno Imendoͤrffer, Lehrbuch — Erdkunde für öſter— 
— Mittelſchulen. Wien 1907, A. 
2. Teil: Lehrſtoff der zweiten Kiaffe. Yı sk 109 ©. Mit 18 Tert- 
figuren und 1 Rartenflizze. 1 
3. Teil: —— dritten Kelaſſen VI und 114 ©. Mit 7 Tert- 
uren 

4. Teil: Behrhff der vierten Klaſſe Öfterreih-Ungarn). IV und 

101 ©. Mit 8 Tertfiguren. 80 Pig. 

Sm zweiten Teile werben außer dem fcheinbaren Sonnenlaufe Afien, 
Afrika, die jüdeuropäifchen Halbinfeln und die britifchen Inſeln behandelt, 
im dritten Teile Frankreih, Mitteleuropa, die ſtandinaviſchen Staaten, 
Bun Amerika, Auftralien und Polyneſien und im vierten Teile 

Oſterreich⸗ Un — Dazu treten im zweiten und dritten Teile Grund— 
begriffe der Wirtſchaftsgeographie. Der Stoff wird wieder ziemlich reichlich 
geboten; für Aſien beiſpielsweiſe 34 Gebirge. Leider * ſich auch 
wieder ſachliche Fehler. Der Abfluß des Chiemſees (warum Chiem-See?), 
bie Alp, entjtrömt doch nicht dem Inn. Lindau liegt nicht am Boden» 
fee (warum einmal Bodenjee und das andere Mal Boden-Gee ?). — 
liegt am Südufer des Bodenſees? II, 31 find die Überfchriften II 
und IV verwedjelt. Thüringer Wald, Yrantenwald und Fichtel— 
gebirge bilden doch nicht eine Kette. Chemnig im Tale der 
Zſchopau! Die Zwidauer Mulde mündet nit in die Elbe, und 
Deffau liegt nicht an diefer Mündung. II, 54 fehlt da3 wichtigfte Eifen- 
lager. — Die dem zweiten und britten Teile beigegebenen Grundbegriffe 
der Wirtjchaftsgeographie find nett, wie ja an da3 Buch im großen 
und ganzen empfohlen werben tann. 


5. Prof. Dr. R. Langenbech, Leitfaden der Geographie für höhere Lehr- 
anftalten im Anjchluß an die preußifchen Unterrichtspläne von 1901. 2. Teil: 
Lehrſtoff der mittleren und oberen Klaſſen. Ausgabe für Realanftalten. 
4., umgearb. Aufl. VI a. 320 ©. Mit 29 Fig. im Tert. Leipzig 1907, 
®. Engelmann. Geb. 4 M. 


Bedarf feiner befonderen Empfehlung mehr. 


6. H. Lettau, Realienbucd nebit einem Anhange für Deutfh und Raum- 
lehre. 38. Auflage in Verbindung mit den Herren Seminarl. Rößler, 
Seminarbir. Dr. Runkel, Seminaroberl. Dr. Imhäuſer und Seminarl. 
Pfefferkorn, neu bearbeitet von Seminarbir. Guftap vorm Stein. Aus— 
gabe A für evang. Vollsſchulen. 120 ©. Mit vollftändigem Atlas in 
Farbendrud und vielen Abbildungen im Tert. Leipzig 1906, Dürrfche Buchh. 
Geb. 60 Pig., mit Heimatfarte und Heimatkunde der Provinz 70 Pig. 


Der geographifche Teil enthält ungemein viel Namen und — aud) 
in der vorliegenden 38. Auflage noch fachliche Fehler. 
7. Heinrich Depfa, Erd-, Länder- und Völkerkunde. VI und 520, 77 und 
II ©. (Bolls-Bücherfhag.) Jever 1907, €. 2. Mettder & Söhne. Geb. 2,50 M. 
Der Berfaffer fommt mitunter vom Hundertſten in3 Qaufendite. 
An fahlihen Fehlern mangelt es auch nicht. Wozu da „Alle Rechte 
vorbehalten‘ ? 


83. Joſ. Schiffeld, Handbuch für ben Unterricht in der Geographie. Zu— 
nächſt zum Gebrauche für Lehrer an Volksschulen bearbeitet und herausgegeben. 
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1. Band: Das Deutfhe Reid. 2. ganz neu bearbeitete Aufl. VII md 

275 ©. Trier 1907, 9. Stephanus. 2,60 M. 

Wir verweifen auf unfere empfehlende Beſprechung der erſten Auflage 
im 48, Jahrgange dieſes Jahresberichtes (1895, ©. 408), Halten aber 
aud) eine genaue Durchſicht immer noch für nötig. Einige Beiſpiele 
mögen das lebtere erhärten. Das „hoch oben” (S. 2) paßt für den 
Königsſee im Gegenfage zum Chiemfee nicht, denn jener liegt 600, dieſer 
520 m über dem Meeresspiegel. — Lindau liegt doch nicht auf der Main- 
au, und die Mainau ift doch nicht „durch einen 550 m langen Eijenbahn- 
damm und eine 220 m lange hölzerne Brüde mit dem Feſtlande ver» 
bunden (9. 4). — Seit wann liegen Heidelberg und Darmftadt in dem 
ſüdlichen Teile der Rheinebene (S. 20)? — Die Lifte der größten 
deutichen Seen (©. 236) ift falſch; ebenfo Mürigfee, Boigtland, die 
Einteilung Sadjen3 in 4 Kreishauptmannſchaften, Rauhe Alp u. am 


9. Prof. Dr. Karl Schlemmer, Leitfaden ber Erdblunde für höhere Lehr- 
anftalten. 3. Teil: Lehrftoff für die oberen Klaffen. Phyſiſche 
Erdfunde Die Erde und das Leben. VI und 86 S. Mit 26 Abbild. 
Berlin 1908, Weidmannfche Buchh. Geb. 1,40 M. 


Den Beitimmungen der preußifchen Lehrpläne entfprechend werden 
nur „die Grundzüge der allgemeinen phyſiſchen Erdfunde und einiges 
aus der (allgemeinen) Völkerkunde“ geboten. Die mathematifhe Erd 
funde und einzelne Abjchnitte der phyſiſchen Erdkunde, wie beiſpielsweiſe 
den Magnetismus der Erde und die Elektrizität der Quft, find weg— 
gelaffen worden, weil fie bejjer im mathematifchen oder phyſikaliſchen 
Unterrichte behandelt werden. Auswahl und Parftellung haben unjeren 
Beifall. 


10. Joſ. Schiffels, Rektor, Geographiebücdhlein für die Dberftufe der 
Volksſchule. 8. und 9. Aufl. 93 ©. Trier 1907, 9. Stephanus. 40 Fr. 


Die nächte Auflage de3 Büchleins, da3 übrigens nur bloße Erd 
bejchreibungen enthält, möchte eine „verbejjerte‘‘ werben. 


11. €. von Seydlig, Geographie. Ausgabe D in 7 Heften. Für höbere 
Rehranftalten bearbeitet von Prof. Dr. U. Rohbrmann. Breslau 1907, F. Hirt. 
8. Heft: Die außereuropäifhen Erdteile und die beutfchen Kolo- 
nien. 8. Aufl. 90 S. Mit 20 Karten und Profilen im Zert, 
7 farb. Tafeln und einem Anhange von 50 Bildern in Phot«- 
graphiedr. Kart. 85 Pig. 
5. Heft: Europa ohne das Deutfhe Reid. Elementare matht- 
j matiſche Erdfunde. Verfehrsgeographie. 7. Aufl. 114 ©. 
Mit einer farb. Tafel, 24 Karten und Profilen im Tert und 
einem Anhange von 24 Bildern in Photographiedr. Kart. M Pi. 


Die vorliegende Auflage de3 dritten Heftes hat im Terte nur ver- 
hältnismäßig geringfügige Änderungen erfahren, in der neuen Auflage 
des fünften Heftes liegt eine gründliche Umarbeitung vor. Auswahl 
und DENE des Stoffes ift gut, die Austattung entfpricht dem guten 
Nufe der Verlagshandlung. In dem uns zugeſchickten fünften Hefte 
fehlen leider 14 Seiten des gewiß vorzüglihen Bilderanhangs. Nict 
einverftanden find wir mit zahlreichen Vergleichsmaßen: Kuba = ?/;mal 
Deutſches Neih — Ecuador — °/, mal Deutfches Reich — China-Europa 
+ 2 mal Deutjches Reich — Niederöfterreih — */,mal Königreich Sachſen 
— öSfterreihiih-Schlefien = 2mal Sadfen-Meiningen — Fürftentum 
Bulgarien und Oftrumelien 2,Amal fo groß wie Schlefien — Europäiſche 
Zürfei = 1,4 mal Süddeutfhland — Böhmen — 1!/,mal Brandenburg 
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uſw. Das ift viel zu geſucht. Als Bergleich3objelte follte man nur 
das engere und das meitere Vaterland und den heimiſchen Erbteil be» 
nugen, und zwar — benußen lafjen. 


12. ®rof. Dr. Wilhelm Sievers, Allgemeine Länderlunde Kleine Aus» 
gabe. 2 Bände. Leipzig 1907, Bibliographifches Snftitut. Geb. je 10 M. 
l. Band: X und 496 ©. Wit 19 Tertlarten, 16 Profilen im Text, 12 
Rartenbeilagen und 15 Tafeln in Holzfhnitt, Atzung und Farbendr. 
2. Band: VII und 450 ©. Mit 11 Tertlarten, 16 Profilen im Tert, 
21 Rartenbeilagen, 1 Tabelle und 15 Tafeln in Holzſchnitt, Apung 

und Farbendr. 


Die auf Grund der bereit3 in zweiter Auflage erjchienenen ſechs— 
bändigen Allgemeinen Länderfunde bearbeitete Kleine Ausgabe verdient 
um fo größere Beadhtung, als fie den praftifhen Bedürfniffen von 
Studierenden und Lehrern der Erdkunde gereht wird. Daneben jteht 
zu hoffen, daß ihr weſentlich geringerer reis eine viel weitere Ver— 
breitung bringen wird. Der erſte Band enthält Amerila, die Nord» 
polarländer und Europa, der zweite Afrika, Afien, Auftralien und Ozeanien, 
und die Sidpolarländer. Diefe Känderräume find im Gegenfaß zu 
der jonjt üblihen Einteilung nad) Staatögebieten in Naturgebiete, 
die fo fejtgejegten Einzelländer in Einzellandſchaften gejchieden. 
Südamerika beiſpielsweiſe wird in das ungefaltete Land des Oſtens 
und das gefaltete Land des Weftens zerlegt, jenes wieder in die Llanos, 
Guayana, Amazonien, das brafilianifche Bergland, die La Plata-Ränder 
und Ratagonien, diefes, die Kordillerenländer, in die füdlidhen Kor— 
dilleren, die mittleren Kordilleren und die nördlichen Korbilleren. Inner— 
halb ber Einzellandichaften find die Beziehungen zwiſchen Natur und 
Menſch trefflich herausgearbeitet worden, jo daß jede der geographifchen 
Landſchaften mit ihren Bewohnern, deren Giedelungen, Verkehrswegen 
und wirtjchaftlihen Verhältniſſen al3 organifche Einheit erfcheint. 

Was die äußere Austattung des Werkes betrifft, fo find die Bilder 
nicht wieder in den Tert aufgenommen, fondern, fomweit fie beſonders 
charakteriſtiſche Landſchaften oder hervorragend eigenartige Verhältnifje 
eines Landes darftellen, zu Tafeln zufammengeftellt worden. Anderſeits 
wurden Tertlarten und fehr lehrreihe Profile in größerer Zahl ein» 

efügt. 
: “ bietet denn Sievers' Kleine Allgemeine Erdfunde nach jeder Seite 
hin wahrhaft Gediegened und e3 ift ihr nur eine möglichjt weite Ver— 
breitung zu mwünfchen. 


13. Zulins Tifhendorf, Präparationen für ben geographifhen Unter» 
riht an Vollsſchulen. 5 Teile. Ein methodifcher Beitrag zum erziehenden 
Unterridt. 2. Teil: Das deutſche Vaterland (Hilfsbuch für den erſten 
le in ber Geographie von Deutjhland). 19., verm. Aufl. 
XII und 265 ©. Leipzig 1907, €. Wunderlid. 2 M. 


Der Verfaſſer bezeichnet die vorliegende neunzehnte Auflage mit 
Recht nur als eine „vermehrte. 


14. 4. Bauer, Soziale Erdlunde. Landes- und Gefellihaftätunde für Bolts- 
ſchulen, Fortbildungsichulen, Handelsfchulen ufw. Dresden, U. Müller-Fröbel- 
haus. Heft 5: Die Erde. 64 © Mit 4 Skizzen, 45 ſchwarzen und 2 far» 
bigen Bildern und 1 Ortstabelle. 60 Pf. 


Der dem Heftchen zugrunde liegende Gedanke ift nicht übel, Die 
Ausführung befriedigt uns nicht. Knapp 25% bed Terted, der ben 
„Schüler nah Möglichkeit für das Leben in der Gefellichaft bilden“ will 
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und darum „mehr als biäher den Menfchen gegenüber der Scholle br- 
tont” („Soziale Erdkunde” !), dienen Darlegungen über Größe und Ge— 
ftalt der Erde, Einteilung und Ausmeffung der Erde, die zweifache Be— 
wegung der Erde und der Verteilung von Land und Waffer auf der Erde. 
Und wem foll da3 Büchlein dienen? Bollsjhülern, Fortbildungsihülern, 
Handelsſchülern, Volksſchullehrern, Fortbildungsfchullehrern, Handels— 
ſchullehrern? Der Inhalt lehrt es keineswegs. Was ſollen Sätze wie 
beiſpielsweiſe der folgende: „In großen Mengen erzeugt es (Brafilien) 
auch Kakao, ferner Kautſchul, den Rohſtoff für allerlei Weich- und Hart⸗ 
gummimwaren. So ijt das Land wohl wert, daß wir es ‚in den Mund 
nehmen‘, wa3 Taufende in der Form von fünftlichen Gebiffen ja aud 
budhjftäblidy tun“? Wozu für 167 Orte die Lagenangabe nach Länge 
und Breite? 
15. &. Weighardt, Prof., Leitfaden für den geographiſchen Unterricht im 
ber unterften Klaffe höherer Lehranftalten (Serta, oder 7. Klaſſe ber 
—5 Mädchenſchulen). VIII und 46 ©. Weinheim 1907, F. Adermann. 


Wir find der Meinung, „daß der Schüler der unterften Stufe nod 
fein Schulbuch für Geographie gebrauchen ſoll“, die vorliegende Arbeit 
aber könnte man ihm in die Hand geben. Die Ergebniffe nehmen nod 
einen zu breiten Raum ein. Wir mwürben fie auch lieber zwiſchen bie 
Tragen eingefchoben fehen. 

16. Dr. Ernit Friedrih, Prof., Allgemeine und fpezielle Wirtfhafts- 
geopranhie 2., umgearb. und verm. Aufl. 468 ©. Mit 3 Karten. Leipzig, 
1907, ©. 3. Göfchen. 6,80 M. 

Daß diefes Werkchen fchon nad dreiundeinhalb Jahren eine neue 
Auflage erfordert, ift der befte Beweis für feine Brauchbarkeit, und daß 
es, namentlich in feinem allgemeinen Teile, wejentlid” umgearbeitet vor- 
liegt, ift für und Grund zu nochmaliger befonderer Empfehlung, 

In dem allgemeinen Teile ift es dem PBerfaffer mit gutem Erfolge 
gelungen, feinen Lefern ein Gefamtverftändnis der wirtihaftlihen Ber- 
hältniffe der Erde zu verfchaffen. Zu diefem Erfolge trägt nicht wenig 
die Tatſache bei, daß im Gegenſatze zur erften Yufla e die dynamiſche 
Wirtſchaftsgeographie, die die Faktoren der Wirtſchaft feſtſtellt und mißt, 
und die ſtatiſche Wirtfchaftsgeographie, die die örtliche Verteilung der 
Faktoren und wirtjchaftlichen Tatfahen über die ganze Erbe hin ver- 
folgt, nicht mehr getrennt behandelt werden, fondern einander durd- 
dringen. Der Zufammenhang von Urſache und Wirkung in der Wirt» 
Ihaft wird dadurch viel leichter erfennbar. Befonder3 verdient aud) 
hervorgehoben zu werden, daß in der dynamischen Wirtfchaftsgeograpbie 
ber Menſch als Faktor der Wirtfchaft an vorderjter Stelle behandelt wird; 
zweifelsohne ift feine Stärke für den Erfolg der Wirtfchaft maßgebend 
und liegt aller Fortfchritt in der Wirtfhaft in der Befreiung feiner Be- 
bürfnisbefriedigung vom „Naturzwange‘, d. 5. von den den einzelnen 
Erdftellen eigenen Naturverhältnijfen. Won befonderem Werte ift endlich), 
Daß der Verfaſſer bemüht gewefen ift, die Leiftung eines jeden produftiven 
‚andes an der Weltproduftion zu meffen; denn nicht die Zahlen irgend» 
einer Produktion, jondern die Prozentzahlen, die den Anteil ebendiefer 
Su — Se eo bezeichnen, haben praftifhen Wert. 
usführliche Regiſter — 35 eng bedr iten! — erlei 
bie Benutzung des Werkes ungemein, . ee — 


Und nun ſei das mit ftaunenswert i i 
mals aufs wärmſte A a U nnd nn Sn 
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17. Ulrich Buurman, Inftitutsvorfteher, Kurze Repetitorien für das Ein- 
jährig-Freimilligen-Eramen. Heraudgeg. unter Mitwirkung bes Lehrer- 
follegiums. 7. Bändchen: Das Bißtigfe aus der mathematifchen, 
phyſiſchen und politifhen Geographie. 2. Aufl. 82 ©. Leipzig 1907, 
Rengerihe Buchhandlg. 1,50 M. 

Ein Büchlein, dad zum bei meitem größten Teile aus Namen und 

a befteht. Wir beflagen jeden, der fich feinen Inhalt „einpauken“ 

ol. — Der Preis ift ſehr hoch. 


IV. Woathematifche und phyfikalifdye Geographie. 


1. Dr. Michael Geiftbed, Leitfaden ber mathematifchen und phyſikaliſchen 
Geographie für höhere Schulen und Lehrerbildungs-Anftalten. 
‚ verb., und 29. Aufl. VII und 186 ©. Mit 116 Wbbild. Freiburg 

1908, Herderiche Berlagshlg. 1,60 M. 


Wir erfennen gern an, daß „die vorliegende Ausgabe nah Inhalt 
und Ausftattung weſentliche Verbefferungen erfuhr”, es iſt aber noch 
mancherlei zu tun übrig geblieben. ©. 13 teilt der Aquator die ganze 
Erde in eine nördliche und eine ſüdliche Halbfugel. Zur Orientierung 
auf der Erde denkt man ſich nad) ©. 14 durch jeden Grab des Üquators 
einen Meridian. Darf man von erlofchenen — reden (S. 84), 
wenn „Vulkane Berge find, die... Stoffe auswerfen (©. 82)? Sind 
Dünen Gebirge (©. 99)? Sind die Seen in Schweben urfprünglic) 
Teile eines Meeres gemwefen (5. 113), und darf man fi) nad) Eredner 
nod der marinen Fauna als Beweismittel bedienen? In Anmerkung 1 
auf S. 131 wäre 25000 m richtiger al3 20000 m. Warum fehlt ©. 177 
unten bie fpeziell für den Geographen gefchriebene Geologie von Löwl? 
Sind Petermanns Mitteilungen (S. 179) nicht aud) „ſehr beachtenswert“? 
— Bir haben ſolche „Kleinigkeiten“ herausgegriffen, weil wir meinen, 
baß ein mit gutem Rechte weit verbreiteter Leitfaden nidt 
genau genug Durchgejehen werden kann. 


2. Prof. Dr. Siegmund Günther, ——————— Stubien. VIu. 172 ©. 
Stuttgart 1907, Streder & Schröder. 


Der Berfafjer behandelt in der ihm eigenen gründlichen Weife afuftifch- 
geographiiche Probleme (Den tönenden Sand — Muſikaliſche Naturklänge 
— Abrupte Knalle), das antarktijche Problem und die deutſch Südpolar— 
erpebition, oh. Evang. Reichmayrs, Benediltiner3 und Profeſſors der 
Gottesgelehrtheit im fürſtlichen Reichsſtifte zu St. Emmeram in Regens— 
burg und Pfarrvilarius’ in Schnabelweis Beobachtungen über bie Er- 
fhütterung der Berge in felbiger Gegend am 13. Mai 1783, Eduard 
Richter, den trefflichen Gebirgsforfcher, und Ferdinand v. Richthofen, 
den Berliner Altmeifter. 


3. Meeresfunde. Sammlung volfstümlidher Borträge zum Ber- 
ftändbnis der nationalen Bedeutung bon Meer und Seeweſen. 
Herausgeg. vom Inſtitut für Meereskunde zu Berlin unter Schriftleitung von 
Dr. Baul Dinfe. I. Jahrg., 1907. 12 Hefte Mit zahlreichen Abbild. u. 
Karten. Berlin, E. ©. Mittler & Sohn. 5 M. Jedes Heft 50 Pf. 

1. Heft: Das Mufeum für Meereslunde zu Berlin. Bon Brof. 
Dr. Albrecht Penck, Direktor ded Mufeums. 36 ©. 

2. Heft: Unterfeeboote. Von Kontreadmiral 3. D. Holzhauer. 23 ©. 

3. Heft: Der Kompaß in feiner Bedeutung für Die Seejdiffahrt 
wie für ne Wiſſen von ber Erbe. Bon Dr. Fr. Bidling- 
maier. 
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4. Heft: en Stammeögejhihte ber Meeresfäugetiere.. Bor 
Prof. O. Abel. 36 ©. 

5. Heft: Die Kontinentalfperre in ihrer geihichtliden Be— 
deutung. Bon Rob. Hoeniger. ©. 

6. Heft: Auf einem beutfhen Kabeldampfer bei einer Kabel- 
reparatur in der Tiefjee. Bon Walter Stahlberg. 33 ©. 

7. Heft: Nordiihe Seefahrten im früheren Mittelalter. Bon 
Dr. ®. Bogel. 40 ©. 

8. Heft: Die deutſchen Seelüften in ihrem Werden und Ber— 

gehen. Von Dr. Fr. Solger. 38 ©. 

9. deft: Eine Dzeanfahrt. 1. Der Dienft auf der Kommanbobräde. 
Bon Dr. Guftav W. v. Bahn. 40 ©. 

10. Heft: Der Hamburger Hafen und das Modell des Hamburger 
Hafenbetriebes im Mujeum für Meereslunde Bon Balter 
Stahlberg. 30 ©. 

11. Heft: Der Hamburger Hafen, jeine Gliederung und Sein 
Betrieb. Mit einer Karte des Hafend. Bon Walter Stahlberg. 358. 

12. Heft: Die Wellen des Meered. Bon Dtto Baſchin. 33 ©. 


„Bollstünnlich in ihrer Form, fahlih in ihrem Inhalte, verfolgen 
diefe Vorträge das Ziel, beim deutfchen Volke den Sinn für die nationale 
Bedeutung von Meer und Seewejen zu heben und ihm zu veranjchauliden, 
wie groß; feine Seeinterejfen find.“ Mit dieſen Worten jührt Prof. 
Dr. Albrecht PBend, der Direktor des Mufeums für Meerestunde zu 
Berlin, diefe neue Sammlung gemeinverjtändlicher Vorträge ein. Bir 
erflären gern, daß wir fajt jedes der Hefte mit fteigendem Intereſſe 
gelefen und mit größter Befriedigung aus der Hand gelegt haben. Leſe— 
zirkel deutfcher Lehrer machen wir ganz bejonders auf die „Meereskunde“ 
aufmerkſam. 


4. Dr. Walther v. Knebel, Privatdozent, Der Vulkaäanismus. (Die Ratur. 
Eine Sammlung naturwiſſenſchaftl. Monographien herausgeg. v. Dr. Walther 
Schönidhen 3.85.) IV u. 128 © Mit 3 farbigen u. 6 fchwarzen Tafeln 
u. 8 Abbild. im Tert. Dfteriwied 1907, U. W. Zidfeldt. 2 M. 


Herkunft und Entwidlungsgang des irdiſchen Vulkanismus. — Was 
ift ein Vulkan? — Das vulkaniſche Material. — Verbreitung der Vul— 
fane. — Die begleitenden Naturerfheinungen vullanifher Ausbrücdhe. — 
Vulkaniſche Erplofionsgebilde. — Die Lavavulkane. — Über Vulkane 
mit vereinten Gas- und Lavaeruptionen. — Die Calderen. — Der 
Bullanismus in den Tiefen der Erde und die Urſache feines Bervor- 
tretend. — Nachvulkaniſche Erſcheinungen. — Kosmifher Vulkanismus 
— Das find die Kapitelüberfchriften de3 anregend gefchriebenen Buches. 
Schade nur, daß e3 dem Verfaſſer nicht gelungen ift, „stets ben objettiven 
Standpunkt zu wahren” (Schlußbetraditung ©. 117); für eine mehr 
populäre Parftellung wäre das fehr zu wünſchen. Troß alledem emp 
fehlen wir die Lektüre de3 auch trefflich ausgeftatteten Büchlein aufs 
wärmſte. 


5. Prof. Otto Hartmann, Era maN: Erdbfunde 2, umgearb. Aufl 
VII u. 74 ©. Mit 30 Tertfiguren, 1 te und 99 Übungsaufgaben. 
Stuttgart 1907, F. Grub. Kart. 1,20 


Das erheblich) verbefjerte und um eine größere Anzahl neuer Figuren, 
fowie um ein Kapitel über die Firjterne vermehrte Buch fei hiermit von 
neuem empfohlen. Könnte einer neuen Auflage nicht ein kurzer Abriß 
der Kartenprojeltionslehre eingegliedert werden ? 
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6. Dr. Ludwig Neinhardt, Vom Nebelfled zum Menfhen. Eine gemein- 
verftändliche Entwidelungsgeihichte de Naturganzen nad ben neueften 
Forſchungsergebniſſen. Münden, E. Reinharbt. 

1. Band: Die Gefhicdhte der Erde. XV u. 575 ©. Mit 194 Abbild. 
im Text, 17 Vollbild. u. 3 geologifchen Profiltafeln, nebft einem farb. 
Titelbild „Canjon des Colorado“. Bon U. Mards. 7,50 M. 

2. Band: Das Leben der Erbe. XlIu. 618 © Mit 380 Abbild. im 
Tert, 21 Vollbild. nebſt einem farb. Titelbild „Nillubüfche und Hänge- 
bambufen auf Eeylon”. Nah Ernft Hädel. 8 M. 

Das Werk foll am Ende eine für jeden Gebildeten verftändliche Zu— 
jammenfafjung unferes Wiffens über den Kosmos fein. Im vorliegenden 
erjten Bande verfolgt der Berfaffer die Gefchichte der Erde, im zweiten 
das Leben der Erde, und in einem dritten Bande will er die Gefchichte 
des Lebens der Erde behandeln. Gleich ausgezeichnet durch Klarheit 
der Darſtellung und durdy den Reichtum forgfältig ausgewählter Ab» 
bildungen, verdient das Werk mwärmfte Empfehlung. 


V. Einzelbeftreibungen, gesgraphifche Charakterbilder n. dergl. mehr. 


1. Erid dv. Drygalsli, Ferdinand Freiherr v. Rihthofen. Gedächtnis— 
- rede. (Abdruck aus der „Zeitfchrift der Gejellfchaft für Erdkunde” zu Berlin.) 
Mit einem Anhange von E. Thiefjfen: Die Schriften Ferd. Freih. v. 
Richthofens. 17u. 18 S. Mit einem Bilde v. Richthofens. Leipzig 1907, 
W. Weiher. 1 M. 
Eine warm zu empfehlende Würdigung des feltenen Mannes. 


2. Willi Ule, Alfred Kirchhoff. Ein Lebensbild. 30 ©. Mit einem Bildnis, 
Halle 1907, Buchhdlg. des Waifenhaufes. 50 Pf. 

Prof. Ule kennzeichnet den weithin befannten und berühmten Halliſchen 
Geographen als „einen hervorragenden Gelehrten mit einem umfang» 
reihen Wiffen, al3 einen tatlräftigen VBaumeifter und Organifator auf 
dem Gebiete feiner Fachwiſſenſchaft, al3 einen bahnbrechenden Reformator 
im geographifchen Unterrichte, al3 einen hinreißenden Redner und einen 
anregenden Lehrer, al3 einen gewifjenhaften Beamten, aber auch al3 einen 
ftebenswürdigen, heiteren und herzensguten Menfchen, al3 einen treuen, 
hilfsbereiten, aufrichtigen Freund“, 

3. Hermann Prüll, Europa in natürlihen Landſchaftsgebieten aus 
Karten und Tyvenbildern bargeftellt und unter Berüdfichtigung ber ur» 
fählihen Zufammenhänge und der Rulturverhältniffe bearbeitet. 2., verb. u. 
verm. Aufl. XVI u. 154 ©. Leipzig 1907, €. Wunderlid. 2 M. 

Mit gutem Geſchick hat der Verfaffer verfucht, Landſchaftskunde und 
Kulturgeographie im rechten natürlichen Verhältnis zueinander und mit 
Rüdfiht auf den geiftigen Standpunkt der Schüler fo zu verbinden, daß 
jih die fulturgeographifhen Erkenntniffe aus der Natur des Landes 
ergeben. Wenn wir e3 fomit auch im ganzen für nützlich und empfehlens» 
wert halten, fo haben wir doch im einzelnen manches auszufegen. Konftanz 
ift nicht der Hafen der Schweiz. — Die flache, fumpfige Rheinebene 
breitet fi) doch nicht öftlid am Bodenfee aus. — Was foll bei der 
Schweizer Uhrenfabrifation Bern, und gar diejes allein? — Das füdliche 
Längstal der öfterreichifhen Alpen wird nicht von der Pufter, die es 

ar nicht gibt, fondern von der Rienz mitgebildet. — Martinswand und 

— ſollen im Norden von Jnnsbruck liegen und doch liegt bie 

Martinswand genau mweftlich, der Berg Iſel genau füdlih von Innsbruck. 

— Wir würden da3 Steinerne Meer als großartige Felſenwüſte 
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und nicht al3 einziges größeres Schneefeld (da3 würde für die Über 
gojfene Alm, einen Ausläufer des Steinernen Meeres, gelten) hinftellen. 
— Benter Tal wäre ridtiger al Tal Fend. — Was joll S. 86 
da3 Murtal? — Reichenhall liegt nicht in Salzburg, der Finjtermüny 
paß nicht im oberen Etſchtale und der Brennerpaß keineswegs im 
Eifadtale. Diefe Heine Auslefe allein aus dem Gebiete der Alpen dürfte 
enügen, um zu zeigen, wie notwendig eine genaue Durchjicht des 
erfchens ift. - 
4. Dr. Frig Machadel, Privatdoz., Die Alpen. IV u. 147 ©. Mit 23 Bild. 

u. Fig. im Tert (Wifjenichaft und Bildung. Nr. 29.) Leipzig 1908, Duelle 

& Meyer. Geb. 1,25 M. 

Ein Büchlein, aus dem jeder Belehrung und Anregung jchöpfen 
wird. Behandelt werden: Die Alpen im allgemeinen; Grenzen und 
Gliederung — Geologifhe Geſchichte und Aufbau der Alpen — Das 
Relief der Alpen — Eopographifce Überfiht der Alpen — Das Klima 
der Alpen — Wafjer und Eis in den Alpen — Pflanzenfleid und Tier- 
welt in den Alpen — Der Menfd in den Alpen. 


5. Wer. Baumgartner, S. J. Nordijhe Fahrten. Skizzen und Stubien. 
Freiburg, Herderfche Verlagshdlg. 
3. Band: NReifebildber aus Schottland. XIV u.3696. Wit ? Bil. 
in Farbendrud. 85 Abbild. u. 1 Karte. 3., verm. Aufl. 5,50 M. 
Die vorliegende dritte Auflage überhebt uns einer bejonderen 
Empfehlung des Buches, dem ein weniger ftreng kirchlicher Standpimit 
des Verfafjers ficher noc weitere Verbreitung bringen würde. 


6. 3. Stengler, Deutſch-Oſtafrika. Kriegs- und Friedensbilder. VII 
u. 109 ©. Mit 12 Bollbildern. Leipzig 1906, W. Weiher. 2 M. 
Was Hauptmann Stentler, früher in der faiferlihen Schutztruppe 
für Deutfch-Oftafrifa, in dem vorliegenden Büchlein bietet, ift treiflic 
eeignet, das Berjtändnis und Intereſſe für unfere größte Kolonie zu 
Fördern. Der Berlagshandlung gebührt für die vorzügliche Auzsftattung 
Anerkennung. 


7. Margarete dv. Eckenbrecher, Helene dv. Fallenhauſen, Stabsarzt Dr. Kuhn 
und Oberleutnant Stuhlmann, Deutfh-Sübmeftafrifa. Kriegs- und 
Friedensbilder. VII und 79 S. Mit 8 RVollbildern. Leipzig 17, 
W. Weiher. 1,20 M. 

Die in dem trefflich ausgeftatteten Büchlein vereinigten Kriegs- und 
Üriedensbilder: Badleben in Südweftafrifa — Ein Farmerheim im Herero- 
lande — Ein Ritt ind Sandfeld von Südweftafrila — Aus dem Krieg 
leben in Südweſtafrika find vorzüglich geeignet, für unfere fübmwelt- 
ah Kolonie das Intereffe und Verſtändnis weiter Kreife zu 
ermweden. 


8. Prof. Dr. Siegfried Paflarge, Sübafrifa. Eine Landes-, Volls- und 

Wirtſchaftslunde. XII und 355 S. Mit 47 Abbild. auf Tafeln, 34 Karten 

u. zahlreichen Profilen. Leipzig 1908, Duelle & Meyer. Geb. 8 M. 

Ein ganz vorzügliches Werk, das, wie wir hoffen, um fo weitere 
Verbreitung finden wird, al3 es fich nicht fpeziell an die Fachleute, 
fondern an die allgemein gebildeten Kreife wendet. 

DSDas Bejtreben, den phufiich-geographifchen und den Fulturgeogra- 
phiſchen Teil fo in organifchen Verband zu bringen, daß ein gefchlofienes 
germonifched Bild des Landes und feiner Bewohner entfteht, hat den 

erfafjer beftimmt, zunächſt einen allgemeinen Überblid über die topo- 
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graphifchen und Ra aaa ah die klimatiſchen und geologifhen Ber- 
hältnijje, über das Pflanzenkleid und die Tierwelt zu geben und bie 
Beichaffenheit der verfchiedenen natürlichen Regionen (Das Angolahod)= 
land — Das füdweftafrifaniishe Hochland — Das Burenhodland — 
Da3 ſüdafrikaniſche Küjtenvorland — Das Matabelehochland — Das 
nordrhodefiihe Hochland mit der füdäquatorialen Wafjerfcheidre — Das 
füdafrifanische Beden: Kalahariregion) darzulegen. Damit gewinnt ber 
Leſer die für die Beurteilung des Menſchen und feiner Kultur not= 
wendige Grundlage. Den Abſchluß des Werkes bilden denn auch die 
allgemeine Kulturgeographie und die Staatenfunde. Gemwiß find bei diefer 
Methode namentlich bei den beiden legten Abjchnitten kurze Wieder- 
holungen unvermeidlich, aber fie hat den Xorteil, daß man ſich über 
ein beſtimmtes Gebiet fehr leicht orientieren fann. Will man fich bei— 
ſpielsweiſe über Deutſch-Südweſtafrika unterrichten, fo findet man in 
dem Abjchnitte über die „Natürlihen Landſchaften: das ſüdweſtafrikaniſche 
Hochland” die zufammenfafjfende phyfiich-geographiihe Darſtellung, in 
dem ftaatenfundlichen Abjchnitte: — aber die kultur— 
geographiihe Zufammenfaffung. 

Die Äußere Ausftattung bes Buches entjpricht feinem gediegenen 
Inhalte. 

Raum gönnen müſſen wir dem en Abſchnitte des Schlußwortes 
über die zukünftige Entwicklung Südafrikas. „Das Reſultat der Be— 
trachtung iſt alſo, daß nicht nur gegen die Weißen, ſondern auch gegen 
die Schwarzen ſelbſt unſere gutgemeinten Humanitätsbeſtrebungen ein 
Unrecht, ja ein Verbrechen ſind, gerade ſo, wie allzu große Nachſicht und 
Schwäche Kindern gegenüber. Refpeft müffen die Schüler vor ihren 
Lehrern haben, Rejpelt muß der Schwarze vor dem Weißen haben, 
und wird biefer durch die heutigen Yumanitätöbeftrebungen nod) weiterhin 
untergraben, fo geht Südajrifa — ja ganz Afrika — einer ſchlimmen 
Zukunft entgegen.“ 


9. *— Dr. S. Paſſarge, Die Buſchmänner der Kalahari. VIII und 

44 ©. Mit 2 Tafeln, 24 Abbildungen im Text und 1 Karte. Berlin 1907, 

D. Reimer. 3 M. 

Der Berfaffer, wohl der bejte Kenner der Kalahari, bietet un3 eine 
ebenjo mwahrheitögetreue, wie eingehende Schilderung der Bufchmänner, 
biejer unglüdjeligen Kinder de3 Augenblicks, deren Tage ficher gezählt 
find. Wir empfehlen das Werft ** warniſte, insbeſondere denen, die 
ſich für unſere Kolonien intereſſieren. 


10. Prof. Dr. Hermann Guthe, Paläſtina. VI u. 167 S. Mit 142 Abbild. 
nad) photograph. Aufnahmen und 1 farb. Karte. (Land und Leute. Mono- 
graphien zur Erdkunde. In Verbindung mit hervorrag. Fachgelehrten heraus- 
— — A. Scobel. 21. Band.) Bielefeld 1907, Velhagen & Klaſing. 

eb. 


Nach einem intereſſanten Überblide über die feit den letzten Jahr— 
hunderten des Judentums vor Chrifti Geburt unternommenen Wall« 
fahrten nad) dem Heiligen Lande und die feit dem achtzehnten Jahr— 
hundert veranftalteten wiſſenſchaftlichen Forſchungsreiſen gibt uns der 
Verfaſſer ein anfchauliches Bild des Landes und feiner Bewohner. Er 
fchildert und Paläftina al3 ein Land, da3 auf feinem feinen Gebiete 
große Gegenfäge vereinigt und von Natur nicht arm an Gaben gewejen 
ıft, da3 eine mwechjelreiche Gefchichte gehabt hat, Zeiten großer Blüte und 
Zeiten de3 Elends und der Verarmung. Dem gediegenen trefflichen 
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Inhalte ftehen 142 treffliche Abbildungen und eine farbige Karte unter- 
ftügend und ergänzend zur Seite. 

Das aud) vorzüglich ausgeftattete Werk fei allen Lehrern auf3 wärmſte 
empfohlen. Möge es weitgehende Verbreitung finden! 


11. ®rof. Dr. Wlfred Forle, Die Böller Chinas. Borträge, gehalten im 
Seminar für orientalifhe Sprachen zu Berlin. 90 ©. Berlin 1907, 8. Eur» 
tins. 1,50 M. 

Die in den beiden Vorträgen niedergelegten Aufzeichnungen find 
eine Zujammenjtellung des Wijjenswertejten über die Bewohner Chinas 
und bafieren — was ihren Wert bedeutend erhöht — auf eigenen Er— 
fahrungen und zuverläffigen, zum Zeil nicht jedermann zugänglichen 
und verjtändlichen Duellen. Kir empfehlen fie um jo mehr, als über 
die Völker Chinas in weiten reifen manche fchiefe Vorftellungen herrichen. 


12. Roald Amundien, Die Nordweſt-Paſſage. Meine Norbpolfahrt auf der 
Gjöa 1903 bis 1907. Nebit einem Anhang von Premierleutnant God— 
fred Hanfen. Einzige berechtigte Überfegung aus dem Normwegiichen von 
Pauline Klaiber. kvı und 544 ©. Mit 140 Bildern und 3 Karten. 
München 1908, U. Langen. 12 M. 

Es ift erftaunlich, was Roald Amundfen mit den einfahften Mitteln 
geleiftet hat. ,‚‚Das hätte die Gjöa fich nicht träumen laffen, als fie auf 
der Rofendal-Werft zu Hardanger als Heringjadht gebaut wurde. Ib 
gleich dort in den Fjorden jo mandherlei geträumt wird! Und aud er 
hätte es fih nicht träumen laffen, der künftige Sciffsführer, als bie 
Berichte über John Franklin zum erjtenmal feine acht- bi3 neunjährige 
Phantafie gefangen nahmen. Obgleich eine Knabenphantafie gar mancher» 
lei träumt!” In der Naht vom 16. zum 17. Juni 1903 verlieh 
Amundfen mit feinen ſechs Gefährten den Hafen von Chriftiania, für 
fünf Jahre wohl ausgerüjtet, am 25. Juni ging e3 zwiſchen Fair Isle 
und den Orkney-Inſeln hinaus in den Wtlantifchen Ozean, und am 
13. Juli begegneten fie weitli vom Kap Farewell den erjten Eisbergen. 
Nunmehr nordwärtd fahrend, wurden Anfang Auguſt Upernivif und 
Stivdliharfuf, die nördlichiten von zivilifierten Menfchen bewohnten Orte, 
pajliert, bald danad) die fchwierigen Eisverhältniffe in der bei den Wal- 
fiſchfängern übel berüchtigten Melvillebucht glüdlich überwunden und am 
15. Auguft als nörbdlichiter Punkt der ganzen Reife Dalrymple Rod 
erreicht, wo ein von Kapitänen jchottiiher Walfischfänger errichtetes 
Depot — 105 Kiſten von durchſchnittlich 130 kg Gewicht — übernommen 
wurde. — Mangel an Raum verbietet uns, die Fahrt der Gjöa hier noch 
weiter zu verfolgen. Nachdem drei Jahre ſpäter die Beringsitraße pafjiert 
worden war, verfammelten fich die „alten Leute” auf Ded und tranfen 
das erfte Glas auf die endlich mit einem Schiff vollführte Nordweſt— 
Paffage, und am 31. Auguft 1906 mwurbe die Stadt Nome erreicht. 

ir empfehlen das Werk aufs wärmjte. Jeder wird e3 mit jteigendem 

Intereſſe lefen und nad) den verfchiedenften Richtungen hin neue Einblide 

in Natur und Menfchenleben der Inſelwelt im Meere der nordmejtlichen 

Durchfahrt gewinnen. 


13. Dr. Kurt Haffert, Prof., Landeskunde und — ——— des 
Feſtlandes Auſtralien. 184 S. Mit 8 Abbildungen, 6 graph. Tabellen 
Fr Karte. (Sammlung Göfhen Nr. 319.) Leipzig 1907, ©. 3. Göſchen. 


Nahezu zwei Drittel des vortrefflich gefchriebenen Büchleins find dem 
anthropogeographifhen Momente gewidmet. Schon das allein dürfte, 
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vom Namen de3 Berfaffer® noch abgejehen, die wärmfte Empfehlung 
rechtfertigen. 


14. dv. Hoffmeijter, Generalleutnant 3. D., Aus Dft und Süd. Wanderungen 
und Stimmungen. VII und 229 ©. Wit 62 Abbildungen. Heidelberg 1907, 
E. Winter. Geb. 3 M. 


Welche der gebotenen Schilderungen man aud) lieft, ob die China— 
fahrt, die Frühlingsfahrten in den Drient (Kaulafus und Armenien — 
Perſien und HYentralafien — Ägypten, der Sudan und Baläftina) oder die 
Winterfahrt nad) Tripolis, Tunefien und Sizilien, jede befriedigt in 
hohem Maße. Und dem gediegenen Inhalte entjpricht die vorzügliche 
Ausftattung, insbefondere auch der Bilderfchmud. 


15. Paul Weigeldt, Aus allen Erdteilen. Kommentar zu Ab. Lehmannz 
Geographiſchen Eharalterbildern. Leipzig 1907, F. E. Wachsmuth. 
Heft 1, 2. Abteilung: Aus dem Deutſchen Reiche. 2., verb. und verm. 
Aufl. 1386 ©. 1, . 
Heft 2: Aus den Alpen. 2., verb. Aufl. 128 S. 1,20 M. 


Wir begnügen uns mit ber Anzeige des Erſcheinens der neuen Auf- 
fage zweier Hefte unjere3 Kommentars zu Adolf Lehmanns Geographifchen 
Eharafterbildern, müfjen aber bemerken, daß in dem erjtgenannten Hefte 
Die Lüneburger Heide — Berlin — Reicdystagsgebäude und Bismard- 
denkmal in Berlin — Der Spreewald — Der Harz — Das Kyfihäufer- 
benfmal und Die Gölgjchtalbrüde neu Hinzugelommen find. 


16. Friedrih von Hellwald, Die Erde und ihre Völker. Ein geographifches 
Hausbud. 5. Auflage. Neu bearbeitet von Ernft Waechter. 2 Bänbe. 
Stuttgart, Union. Je 10 M. 

1. Band: VIII und 624 ©. Mit 320 Abbildungen im Tert, 17 Ein- 
fchaltbildern und 9 farb. Karten. 

2. Band: IV und 651 ©. Mit 271 Abbild. im Tert, 23 Einfchaltbildern 
unb 8 farb. Karten. 


Im Gegenjag zur vorhergehenden Auflage, der der von Hellwald 
verfaßte Tert, wo e3 nur irgend anging, in feiner urjprünglihen Yorm 
erhalten blieb, erfcheint die vorliegende mit zum Teil völlig umge- 
arbeitetem Texte, und da3 war unumgänglid) notwendig, wenn anders 
das Bud auch fernerhin ein zuverläfjiger, den Ergebnifjen der modernen 
Wiffenfchaft gerecht mwerdender geographiicher Untermweijer bleiben jollte. 
Man bedenke nur, wieviel Neues die geographifche Forihung im leßten 
Jahrzehnt auf allen Gebieten ihres umfafjenden Arbeitsfeldes gebracht 
hat und welche Veränderungen in politifher und wirtfchaftlicher Hinficht 
zutage getreten find. Mitunter, das dürfen wir allerding3 nicht ver» 
hehlen, hat es ſich der Herausgeber allerdings ein wenig leicht gemacht, 
jo beifpiel3mweife, wenn er bei Deutſch-Oſtafrika immer und immer wieder 
Seibel zitiert. Auch veralteten Angaben begegnet man noch. Eijen 
wird in Sachſen nicht gewonnen, noch viel weniger „hauptſächlich“. 
(An anderem Drte heißt e3 ja aud, daß die Bodenſchätze an Eijen 
ziemlih erfchöpft feien.) Es dürfte auch nicht gefchrieben werden, 
daß die PBorzellanfabrilation nam entlih in Sachſen blühe und dag 
von jeher gerade der preußifhe Staat der geiftigen Bildung 
bejondere Pilege angebeihen laſſe. Starnberger, Simm- und Chiemjee 
gehören mindeſtens ebenfo den Boralpen an wie Tegern- und Schlierjee, 
und den doch 800 m hoch gelegenen Walchenſee umjchließen rings meijt 
fteile Berghänge. Doc genug der Bemängelungen; fie jollen ja nur 
beweifen, daß wir da3 Bud aufmerffam angefehen haben, und zeigen, 
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wo bie bejjernde Hand einzufegen hat. Die Ausftattung ift durch den 
Namen des Verlages hinreichend gefennzeichnet. Und jo jet denn das 
Werk von neuem mohlverdienter Beachtung empfohlen. 


17. ®rof. Dr. Kurt Haffert, Die Stäbte, geographiſch betrachtet. VI und 
137 ©. Mit 21 Abbildungen im Tert. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. IM 


Was fi) der Verfaſſer al3 Aufgabe gejtellt hat, unter möglichiter 
Berüdfichtigung des geographifhen Geſichtspunktes eine Zufammenfaflung 
be3 jehr zerjtreuten Stoffes und einen Beitrag zum weiteren Ausbau 
einer allgemeinen Geographie der Städte zu bieten, das ift ihm in 
trefffiher Weife gelungen. Die Bielfeitigfeit de3 Inhaltes lehrt im 
möglichfter Kürze am beiten die Aufzählung der Hauptabjchnitte des 
Büchleins: Der Begriff „Stadt“ — Die Borausjegungen für da3 Ent» 
ftehen und Vergehen der Städte — Die Höhenlage der Siedelungen — 
Die wirtichaftlicen Typen der Städte — Die Städte und der Berlehr — 
Städte und Landverlehrswege — Das Wachstum der Städte. Die Groß- 
ftadtt — Das Stadtbild: Grundriß — Das Stadtbild: Aufriß — Das 
Baumaterial der Städte — Die Straßenbezeihnung. 


18. Dr. Alois Kraus, Verfuh einer Gefhichte der Hanbels- und Wirt- 
haft3geographie. Habilitationsfhrift zur Erlangung ber Venia legendi 
an ber Alademie für Sozial- und Handelswiſſenſchaften. VII und 103 ©. 
Frankfurt a. M., 9%. D. Sauerländer. 2,40 M. 


Der Berfaffer hat e8 mit feinen vorbereitenden Studien zweifellos 
ernjter genommen al3 mit der Abfafjung der Arbeit ſelbſt. Dazu fommt, 
daß zahlreiche unnötige Fremdwörter die Lektüre ded Buches nicht ge- 
rade erleichtern. 


19. Johannes Poeſchel, Quftreifen. VII und 239 S. Mit 44 Bildern und 
— —* 4 Fahrtkurven und 3 Karten im Text. Leipzig 1908, 5. W 
uno. M. 


Ein von warmer Begeifterung für die Quftfchiffahrt zeugendes Buch! 
Möchte es, dem Wunſche des Verfaffers entjprechend, dazu beitragen, 
folhe aufzuflären und zu befehren, die in ber Quftfchifferei noch immer 
nicht3 weiter al3 einen müßigen und gefährlichen Sport erbliden, möchte 
ed ihr neue Freunde und Anhänger gewinnen, zu deren eigener Be- 
friedigung und Freude, Es find zahlreiche Gebiete menfhlihen Wiſſens 
und Könnens, zu denen die Quftichiffahrt in Beziehung fteht, keinem 
aber tritt man bei mehr als flüchtiger Berührung mit ihr näher als ber 
Erdfunde, deren hervorragendftes Anſchauungsmittel der Luftballon ift. 


VI. &ilder- und Rartenwerke, 


1. 4. Geraſch und E. Pendl, Geographiſche Charalterbilder aus Dfter- 
reih-Ungarn. 66,5><84,5 cm. Wien 1907, 4. Pichler? Witwe & Sohn. 
Nr. 6: Salzburg von U. Heilmann. 
Nr. 7: — von E. Pendl. Mit Leinwandrand und Oſen 
je 


Zwei gut ausgeführte Bilder, von denen das eine ſicher weite Ver— 
breitung finden wird; denn es hält die mit Recht vielgerühmte Ausſicht 
feſt, die ſich dem Beſteiger des Kapuzinerberges auf Salzburg und ſeine 
Feſte, ſowie auf die weſtwärts ſich erhebenden Berge darbietet. 
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2. Dr. 9. Geiftbed und Fr. Engleder, Geographifhe Typenbilber in 
reichem Farbendruck. Völlig umgearbeitete neue Auflage. Größe 84><110 cm. 
Jedes Bild mit Tert. Dresden, AU. Müller-Fröbelhaus. 

Tafel 15: Die Kieler Förde, Typus ber beutfhen Förbentüfte. 
Doppelbild.) Roh 7,50 M., auf Bapier mit Rand und Ofen 
M., auf Leinwand mit Stäben 10 M. 

Das vorliegende Bild der Kieler Förde reiht jich den übrigen aufs 
mwärmijte empfohlenen geographiichen Typenbildern von Geiftbed und Eng- 
leder würdig an. Gleich ausgezeichnet durch maturgetreue Wiedergabe 
ber Landſchaft, durch künſtleriſch und techniſch vollendete Ausführung 
und durch vortrefflihe Fernwirkung wird e3 im Uinterrichte die beften 
Dienfte leijten. | 


3. Hölzels Wandbilder für den Anſchauungs- und Spradhunterridt. 
Blatt 18: Die Stadt Rom. 93,5><143 cm. Nebft 2 Blatt Erflärungen 
und einem Begleitwort von Prof. Dr. Fr. Umlauft. Wien 1907, €. — 
—* > mit Leinwandrand und Ofen 7,20 M., auf Leinwand mit Stäben 

Das vorliegende Bild gewährt dem Beſchauer den Anblid der ewigen 

Stadt von der Höhe des im Süden gelegenen Aventinus und läßt ihn 

von dieſem aus fajt genau nad) Norden hin das gewaltige Häufermeer 

au beiden Seiten des Tiber überjchauen. Unter den zahlreichen Bau- 
und Kunſtdenkmälern fallen natürlich die Peteräfiche mit ihrem von 

Kolonnaden umſchloſſenen „Vorhofe“, die Engeldburg und das „‚Haffifche‘‘ 

Rom mit dem Rieſenbau de3 Koloffeums, den verjchiedenen Triumph 

bögen, dem Forum Romanum u. a. fofort in die Augen. — Wir emp» 

fehlen das Bild aufs angelegentlichite, es gewinnt tatſächlich mit jeder 

Minute des Beſchauens. 


4. Bilder aus Rußland. 12 farbige geographiſche Charakterbilder nad) Drigi- 
nalen ber bebeutendften ruffischen Künftler. Größe 88><66 cm. Leipzig 1907, 
F. E. Wachsmuth. Roh je 2 M., auf Leinwand mit Stäben 3,30 M. 

Nr. 1: Moskauer Kreis. Nr. 2: Auf der Halbinjel Krim (Küften- 
bild). Nr. 3: Seengebiet (Labogafee). Nr. 4 Murmanküfte Nr. 5: 
An der Wolga. Nr. 6: Schwarzerdbe-Gebiet (Tſchernoſjom). Nr. 7: 
Im Ural. Rr 8: Klein-ARußland Nr. 9: Tundra a 
Nr. 10: Steppe. Nr. 11: Polefie (Sümpfe am Pripet bei Pinft 
Nr. 12: Baltiſche Küfte. 

Die vorliegenden Bilder aus Rußland find wahre Mufter geogra=- 
phifcher Charafterbilder. Bor allem ift jedes der Bilder fachlich richtig 
dargejtellt, d. h. eine möglichjt naturgetreue Wiedergabe der betreffenden 
Landſchaft. Dazu kommt, daß die Maler die einzelnen Gegenftände in 
Beihnung und Farbegebung meifterhaft behandelt haben. Welches 
der Bilder man aud) anjchaut, man gewinnt nicht nur eine richtige Vor— 
ftellung de3 Dargeitellten, fondern e3 mwirb einem auch das äfthetifche 
Gefühl voll befriedigt. Endlich find die Bilder mit guter Fernwirkung 
ausgeftattet und eignen ſich vortrefjli zur Verwendung im Klaſſen— 
unterrichte. Und vorzüglich wie die Bilder ſelbſt ijt die mit ihnen getroffene 
Auswahl. Alle typiichen Landesteile des weiten ruffifhen Neiches find 
Dargeftellt worden und mit ihnen zugleich die mannigfachen Beſchäftigungs— 
arten der Bewohner de3 Landes. ir empfehlen die vorliegenden Bilder 
aus Rußland auf angelegentlichite. 

5. Schneiber3 Typen-Atlad. Naturwiffenfchaftlich-geographifcher Hand-Atlas 
für Schule und Haus. Unter künftlerifcher Mitwirkung von W. Claudius, 
9. Leutemann, ©. Müpel und C. %. Seidel herausgegeben von Prof. 
Päbag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 35 
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Dr. Oskar Schneider. 5., unveränderte Aufl. Dresden, C. E. Meinbold 
& Söhne. Kart. 2,40 M. 

Möge diefer im Pädagogischen Jahresberichte ſchon wiederholt emp- 
fohlene Typen-Atlas (vgl. 33. Jahrg., 1880, ©. 101, 38. Jahrg., 1885, 
©. 93, und 45. Jahrg., 1902, ©. 393) in immer weiteren Kreiſen Ber- 
breitung finden und überall, wohin er fommt, wieder anregend und be- 
fehrend wirken, ganz befonder3 aber den geographiichen Unterricht be- 
leben, für den er zunächſt gefchaffen worden if. Und mehr nod als in 
der Schule — auch das wiederholen wir — follte ihm im Haufe ein 
Ehrenplaß eingeräumt werden! 


6. Frankfurter Schulatlas, bearbeitet von Rektoren und Lehrern. 33 Haupt» 
en 7 Nebenkarten auf 47 Kartenfeiten. Bielefeld 1907, Velhagen & Klafing. 
Der vorliegende Schulatla3 gleicht im ganzen und großen den übrigen 
im gleichen Verlage erfchienenen Volksfchulatlanten und verdient dieſelbe 
Empfehlung wie fie. Der Heimatkunde dienen folgende Pläne und 
Karten: Das alte Frankfurt und Verkehrswege der Innenſtadt im Maß— 
ftabe 1:10000 — Hauptbahnhof und Weftend im Maßjtabe 1:25000 
und 1:50000 — Frankfurt und Umgebung und die Mainebene im Maß— 
ftabe 1:100000 — Maingau und öjtliher Taunus im Maßſtabe 
1:250000 — Provinz Heſſen-Naſſau im Maßftabe 1:750000. 


7. Prof. Heinrich Fiiher, Schulatlas für Anfangsunterriht und Mittel» 
ft — Hi Haupt und 74 Nebenklarten auf 52 Kartenfeiten. Ebenbajelbit 
1907. 1,50 M. 


Der vorliegende neue Schulatla3 widmet der Einführung in Das 
Kartenverſtändnis ufw. 7 Blattjeiten, Europa 20, den außereuropäijchen 
Erbdteilen 14, der allgemeinen Erdfunde 8, der Himmelskunde 1 und der 
Geſchichte 2 Seiten. Beſonderes Intereſſe erweden die Karten zur Ein- 
führung. Sie bieten zwei Landſchaftsformen (Elbedurhbruh und 
Ddermündungen) in den Maßſtäben 1:250000, 1:500000 und 
1:1000000, 21 Land- und Giedelungsformen, im Maßjtabe 
1:500000, und zwar 6 in Tiefland und Hochgebirge (Elbmündung und 
Marſchen, Halligen, eiszeitlihe Moränenlandihaft, Fördenküjte und Belt- 
fee, Spreewald, Zugſpitze), 6 im Mittelgebirge (Rhein-, Wejer- und Werra- 
ducchbruch, weſtl. Harz als Maffengebirge, Niefengebirge als Ketten 
gebirge und Rauhe Alb als Plateaugebirge), 6 Großjtädte (Hamburg, 

öln, München, Berlin, Leipzig-Halle, Wien) und den norbwejtdeutichen 
Anduftriebezirt, den Vierwaldjtädter See und das Gotthardbmajliv, 
5 europäifhe Küftenformen (Fjordküſte Norwegens, die Straße 
von Gibraltar, Schärenfüfte Schwedens, den Bosporus und ben Golf 
von Neapel) und 6 außereuropäifhe Land- und Küſten— 
formen (aſe Siwa, Kamerun-Bucht und Kamerun-Berg, Halbinjel 
Schantung und Kiautſchou-Bucht, Nildelta und Landenge von Sues, 
Kilima-Nödfcharo und Umgebung, Patos⸗-Lagune). Einen weiteren großen 
Schritt hat der Herausgeber in den Karten getan, in denen Die deutſche 
Heimat und das deutfhe Volk zur Anſchauung gebradt find. 
14 Karten und Kärtchen gelten allein der Arbeit des deutjchen Volkes: 
Anduftrie und Verkehrswege, Bodenbenugung, deutjche Kolonien, das 
Deutfchtum. Dabei ift dem dem Weltverfehre und der kolonialen Aus» 
breitung gewibmeten Doppelblatte mandjerlei Wertvolles für die Stellung 
des deutfchen Volkes innerhalb der menſchlichen Gefamtausbreitung zu 
entnehmen, und nicht unerwähnt foll bleiben, daß auf der politijchen 
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Karte des Deutſchen Reiches, der Niederlande und Belgien ber (ber 
Mehrheit der Bevöllerung nach) undeutfhe Boden vom deutfchen durch 
Schummerung abgehoben worden ift. 

Die einzelnen Karten find Ear, deutlich und überfichtlich, und ber 
technischen Ausführung gebührt wegen ihrer Sauberkeit und Schönheit 
volle Anerfennung. Der Stoff ift ziemlich reichlich ausgewählt; wir 
meinen, daß fi mit dem Atlas recht wohl auch in den Oberllaffen 
unferer höheren Lehranftalten auskommen ließe. 

8. 3. G. Nothaug. Stummer Studienatlad. Auf Grundlage ber in ben 
Rothaugſchen Schulatlanten enthaltenen Kartenblätter herausgegeben. Wien, 
G. Freytag & Bernbt. 

Ausgabe A: Flußneplarten. 22 Karten auf 38 Kartenfeiten. Geb. 1,30 M. 

Ausgabe C: Fluß- und Seländelarten. 22 Karten auf 383 Sarten- 

feiten. Geb. 1,30 M. 

Bir empfehlen die vorliegenden auf Grund der in den Rothaugfchen 
Schulatlanten enthaltenen Kartenblätter fauber und ſchön gezeichneten 
tummen Karten aufs wärmſte zum Gebrauche bei der Einprägung und 
Einübung des topijchen Elementes der Geographie. 

9. M. Zeiler, Heimatlarte für den Schulinfpeltionsbezirt Bautzen. 
Maßſtab 1:120000. Leipzig 1907, 4. Straud. Roh 25 Pf. 

Eine gut brauchbare Karte. 

Die hierzu erſchienene Wandkarte — fie hat uns Jeider nicht 
borgelegen — koſtet aufgezogen auf Leinwand und mit Stäben 30 M. 
10. Prof. Dr. G. Leipoldt und M. Kuhnert, Realfchuloberlehrer, Phyſikaliſche 

Schulwandkarte von Deutfhland. Maßſtab 1:880000. Dresden 1907, 
2 a a ae Auf Leinwand gezogen mit Stäben und Wachstuchſchutz 


Die rafch aufeinanderfolgenden Ausgaben der vorliegenden „nach der 
reinen Reliefmethode mit Iintsfeitiger Beleuchtung und Schattenton- 
ftruftion entworfenen“ "phyfitalifchen Erniwonbleite von Deutſchland be— 
weiſen am beſten, daß wir die Karte mit gutem Rechte wiederholt warm 
empfohlen haben und daß ſie ſo fleißig gekauft wird, wie ſie es verdient. 
11.6. Dierde, Schulwandkarte der preußiſchen Provinz Schleswig- 

Holftein. Maßitab 1:150000. 190><170 cm. Braunfchweig, ©. Weftermann. 
Aufgezogen mit Stäben 20 M. 

Die vorliegende Karte verdient dieſelbe warme Empfehlun 
tie die im 58. Jahrgang diefes Pädagogischen Jahresberichtes (©. 448) 
eingehender beſprochenen Schulmandklarten von Oſt- und Weftpreufen. 
Die zahlreich angewandten Meerestiefen (O—10 m, 10—20 m und über 
20 m) und Höhenftufen (Senten, O—10 m, 10—25 m, 25—50 m, 50 
bi3 100 m und über 100 m) laſſen die Bodengeftaltung ziemlich bemegt 
erscheinen, und da3 gereicht der Karte zum Vorteile. Befonderen Wert 
verleiht ihr noch der Umftand, daß fie nach Weften hin außer der Elb— 
und Wefermündung auch den Jadebuſen mit Wilhelmshaven und nad) 
. hin die Lübecker Bucht mit der Travemündung zur Darftellung 
ringt. 

12. Franz Bambergs Schulwandkarte zur Kuültur⸗-, Wirtſchafts- und 
Handelsgeographie von Deutſchland, dem angrenzenden Oſterreich 
und der Schweiz mit Karton: Bevölkerungsdichte im Deutſchen Reiche. Ver⸗ 
einfachte Ausgabe Maßſtab 1:750000. Berlin 1907, C. Chun. Aufgezogen 
mit Stäben oder in Mappe 20 M. 

Die vorliegende vereinfachte Ausgabe von Franz Bamberg Wand- 
karte zur Rultur-, Wirtfchafts- und SHandelsgeographie verdient ſeitens 

35 * 
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ber Schule weit größere Beachtung als ihre VBorgängerin, die große 
Ausgabe, und doc, bietet auch fie des Guten noch zu viel. 


13. C. Dierde, Einzelbarftellungen. Reihe I: Stäbtelarten. Maßſteb 
1:40000. Braunſchweig 1907, &. Weftermann. Mit Stäben je 8 M. 
1. Berlin und Umgegend. 2. Hamburg und Umgegend. 3. Berlin 
und Umgegend. 4. Paris und Umgegend. 5. New Vorl und 
Umgegenb. 


Wir empfehlen diefe Städtelarte um jo mehr, als jie ganz vorzüglich 
ausgeführt und in gleihdem Maßſtabe gezeichnet worden find. Die 
Karten werden einzeln bei der Behandlung der betreffenden Städte die— 
jelben wertvollen Dienfte leiften, wie insgefamt bei der Wiederholung 
fiedelungsgeographifcher Fragen. Höhere Lehranftalten feien ganz be— 
fonder3 auf ihr Erjcheinen aufmerkſam gemacht. 


14. C. Dierde, Einzeldarftellungen. Neihe II: Gebirgslarten. Maßſtab 
1:100000. 125><95 cm. Ebendaſelbſt. Mit Stäben je I M. 
1. Der Harz. 2. Das Riefengebirge. 


Wir werden auf diefe Einzeldarftellungen nad) bem Erjcheinen ber 
übrigen Blätter (Thüringer Wald — Schwäbifhe Alb — Berner Ober- 
(and) ausführlich zurüdtommen; denn wir halten fie für fehr geeignet 
zur Betrachtung der verjchiedenen Typen von Gebirgen. 


15. Franz Bamberg, Wandkarte ber beutfhen Kolonien. 2., verb. Aufl. 
nad) amtlihem Material bearbeitet. Maßſtab 1:3000000. Berlin 1907, 
E. Chun. Aufgezogen mit Stäben in Mappe 20 M. 


Die vorliegende Karte — 1,85 m body und 1,80 m breit — bietet 
Einzelfarten der deutſchen Kolonien (Togo und Kamerun — Deutich- 
Oſtafrika — Deutſch-Südweſtafrika — Klautfchon — Die Bejigungen 
im Gtillen Ozean) im Maßftabe von 1:3000000, eine Erdlarte zur 
Überfiht des deutſchen Kolonialbefites und zur Beranfhaulihung der 
Verbindung der Kolonien mit dem Mutterlande und — was für die Be- 
urteilung der Größenverhältnifje der einzelnen Kolonien und für die 
Längenerftrefungen in ihnen von hohem Werte ift — eine politifche 
Karte des Deutfchen Reiches im Maßjtabe der erjterwähnten Einzelfarten. 
Anerkannt werden muß auch, daß die wichtigften (?) mineralifhen, pflanz- 
lihen und tierifhen Produkte und die hauptfächlichften Erwerbszweige 
der Eingeborenen (in verfchiedenen Farben) eingetragen wurden. Es 
unterliegt daher feinem Zweifel, daß die Karte zahlreihe Freunde und 
weite Verbreitung finden wird. 


16. Prof. Dr. G. Leipoldt und M. Kuhnert, Realjchuloberlehrer, Südamerika. 
Phyſikaliſche Schulwandkarte. Maßſtab 1:6000000. Dresden 1907, 
A. Müller-Fröbelhaus. Auf Leinwand mit Stäben 22 M. 


Eine Schulwandfarte, die wir fehr gern empfehlen. Südamerikas 
Bodengeftalt eignet fi) aber auch in ganz befonderer Weife zur karto— 
graphiſchen Darftellung nad) der reinen Reliefmethode mit linksſeitiger 
Beleuchtung und Scattenkonftruftion. Prächtig heben fich längs der 
Weftküfte die Anden und im Oſten da3 Bergland von Guayana und das 
Brafilianifche Bergland heraus, und zwifchen ihnen dehnt fich, in breiten 
Streifen bis an den Atlantifchen Ozean ziehend und von den drei Riejen- 
ftrömen des SKontinentes bewäfjert, das Tiefland, in feiner glücklich 
gewählten Färbung da3 Auge angenehm berührend. 


Geographie. 549 


17. ®rof. Dr. ©. Leipoldt, Südamerika. Politiſche Wanblarte mit Darftellung 
ber mwichtigften Eifenbahnen, Dampfer- und Telegraphenlinien. Maßſtab 
1:6000000. Ebendaſelbſt 1907. Auf Leinwand mit Stäben 25 M. 

Diefe politiiche Wandfarte von Südamerika verdient vor allem wegen 
der Genauigkeit und Sauberkeit der Zeichnung wärmſte Empfehlung. 
Höhere Lehranftalten und Handelsſchulen ſeien ganz bejonders auf jie 
hingewieſen. 

18. KF. Dierde, Schulwandkarte von ben Vereinigten Staaten und 
Merilo (Bobenverhältniffe) mit roten Grenzlinien. Maßſtab 1:3000000. 
204><174 cm. Braunfhweig, ©. Weltermann. Aufgezogen mit Stäben 22,50 M. 

Gleich ausgezeichnet durch ſchulmäßig kraftvolle Darftellung, durch 
wirkungsvolle anſprechende Farben und durch ſorgfältige Auswahl des 
Stoffes, bietet dieſe große Karte ein ganz vorzügliches Bild der Boden— 
verhältniſſe der Vereinigten Staaten von Amerika und Mexilos. Wir 
empfehlen fie auf3 angelegentlicdjite. 

19. Dr. Ri. von Wiek, Wandlarte von Paläſtina. Maßſtab 1:314000. 
Mit einem Nebentärthen der Sinaitifhen Halbinfel und Kanaans 
und einem Plan von Jerujalem * Jeſu und der Zerſtörung durch 
Titus, 70 n. Chr. Maßſtab 1:18500 4., verb. Aufl. 92><126 cm, 
Freiburg i. Br. 1907, Herderfche Berlagshandlung. Roh in 2 Blättern 3,60 M., 
aufgez. auf Leinwand mit Halbftäben 8 M., mit Selbftrollvorrichtung 9 M. 

Wir haben dieſe Wandkarte von Paläſtina fchon miederholt emp— 
fohlen und begnügen uns darum mit der Anzeige des Erjcheineng einer 
neuen Auflage. | 
20. Prof. Dr. E. Gutjahr, Schulwandkarten für den neuſprachlichen Unter- 

richt, gezeichnet von Ebd. Bäbler. Leipzig 1907, ©. Lang. Nr. 1: Deutjd- 

land. 13 M. 

Diefe Karte verdient aufmerffame Beadhtung aller Schulmänner, 
bie reifere Schüler in Deutſch, Gefhichte und Erdkunde zu unter» 
richten haben. 

21. Dr. Karl Rohrbach, Sternfarten in gnomifher Projektion zum Ein- 
zeichnen von Meteorbahnen, Nordlichtftrahlen, Kometenfchweifen, leuchtenden 
Wolfen, Zodialalliht und anderen Himmelserſcheinungen zugleich ald Repe— 
titionsatlas für das Studium der Sternbilder entworfen und bearbeitet ur» 
fprünglih für bie Vereinigung von freunden ber Aſtronomie und kosmiſchen 
Phyſik. 3., verm. Aufl. Gotha 1907, €. F. Thienemann. 1,40 M. 

Die vorliegende dritte Auflage hat durch ein alphabetiſch geordnetes 
Sternbilderverzeihnis, das neben den auf den zwölf Karten gegebenen 
‚ateinifchen Sternbildernamen auch die deutjchen aufführt, und durch ein 
yefonderes Überfichtsblatt der für unfere Breiten in Betracht fommenden 
Karten — e3 find die erjten neun — mejentlid) gewonnen. 


2. Dr. Paul Wagner, Lehrmittel zur Einführung in das Kartenver— 
ſtändnis. Dresden, A. Müller-Fröbelhaus. 40 M. 

Diefes wirklich empfehlenswerte Lehrmittel zur Einführung in das 
tartenverjtändni3 beiteht aus einem aus Holz gefchnigten Bergmodell, 
as ſich in jeh3 Höhenfhichten zerlegen läßt und dejjen Oberfläche der 
Tatur entfprechend farbig abgetönt ıjt, aus einem weißen, auf matt» 
Harz geftrichener Grundfläche ruhenden Drahtmodell, daS die Höhen- 
inien Ddarftellt, und aus Sartenblättern in gleihem Maßſtabe (Höhen- 
urven, farbigen Höhenfhichten, Schummerung in ſenkrechter und fchräger 
3eleuchtung, farbigen Höhenfhichten mit einfeitiger Beleuchtung, Berg- 
richen), fowie Läng3- und Duerprofil auf Leinwand gezogen. Das 
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Drahtmodell läßt fi) nad) Entfernung des unteren Brettes der Grund» 
fläche fo weit verſenken, daß die Höhenlinien aus weißem Draht auf ihr 
aufliegen und die im Kartenblatte wiedergegebenen Höhenkurven erfennen 
laffen. Beſonders vorteilhaft wirkt da3 Ganze, menn man einer der 
Draht-Höhenlinien, etwa der vierten oder fünften, die oberen drei ober 
zwei Höhenfchichten des Bergmodelles auffegt. Mit Hilfe dieſes Lehr- 
mittel3 läßt ſich die fartographifhe Zeichenfpradhe in der Tat ebenio 
——— wie nachhaltig erläutern. Wir empfehlen es darum aufs 
wärmſte. 


VII. Zeitſchriften, Jahrbücher und Verhandlungen. 


1. Dr. A. Petermanns Mitteilungen aus Juſtus Perthes Geographiſchet 
Anſtalt. Herausgegeben von Prof. Dr. U. Supan. 53. Bd. 1907. VI umb 
292 ©. mit 21 Tafeln und mehreren in ben Tert gebrudten Karten, Abbildungen, 
Profilen ufw. und XIV und 240 ©. Literaturberidt. Gotha 1907, 
J. Perthes. Jährlich 12 Hefte für 24 M., jedes Heft einzeln 2,50 M. 

Der vorliegende Jahrgang diefer vorzüglich redigierten Zeitichrift 
legt wieder Mares Zeugnis ab von der hervorragenden Stellung, bie 
Betermanns Mitteilung unter allen geographiichen Zeitfchriften einnehmen, 
Wir wünfchen ihnen immer weitere — 


2. Geographiſche Zeitſchrift. Herausgegeben von Prof. Dr. Alfred Hettner, 
13. Jahrg., 1907. X u. 720 ©. Mit Abbildungen und Karten im Tert und 
8 15 Tafeln. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. Jährlich 12 Hefte, halbjährlich 


Wir fehen jedem Hefte mit einer gemwiffen Spannung entgegen, legen 
e3 nad) Durchjicht mit befonderer Befriedigung beifeite und nehmen e3, 
was wohl noch höher anzufchlagen ift, immer gern wieder zur Hand. 
Bon hohem Werte erfcheinen uns in dem vorliegenden Jahrgange des 
Herausgebers Methodologifhe Streifzüge und feine Auffäge zur 
Allgemeinen Geographie des Menfhen (Die Geographie des 
Menfhen — Über das Verhältnis von Natur und Menjd). 
Außerdem feien hervorgehoben: Die internationale Meeres- 
forfhung, ihr Wefen und ihre Ergebniffe von Privatdoz. 
Dr. Guſtav Braun — Über die Natur der Polarländer von 
Prof. Dr. Otto Nordenstjöld — Zurdeutfhen Kolonialbahnjrage 
von Dr. Felir Hänſch — Ägypten von Dr. Fri Jäger — J3land 
bon Brof. Dr. Karl Sapper — Einridhtung und Methode des 
geographijhen Unterriht3 von Prof. Dr. Alois Geiftbed. 

Lehrerlefezirkel machen wir erneut auf Hettner3 Geographifche Zeit- 
ſchrift aufmerkſam. 


3. Geographiſcher Anzeiger. Blätter für den geographiſchen Unterricht. 
Herausgegeben von Dr. Hermann Haad und Prof. Heinrih Fiſcher, 
nn ir * beg — 10 — ©. Mit 6 Bildern und 7 Karten 
im Terte und | onberbeilagen. otha, 3. Perthes. Jährlich 12 Hefte 
6 M., einzelne Hefte 60 Pf. ö — — = 
Der Geographifche Anzeiger, der feit 1900 von Dr. Hermann Haad 

u. a. herausgegeben wird, gehört zweifellos zum eifernen Beftande ber 

Bibliothek jedes Lehrers der Erdkunde und bedarf daher keiner Empfehlung 

mehr. Der vorliegende Jahrgang enthält wieder eine hübfche Anzahl 

von Aufſätzen zur allgemeinen Erd- und Länderfunde und zum geogra- 
parisen Unterrichte, wertvolle geographifche Lefefrüchte und Charafter- 
ber, zahlreiche Heine Mitteilungen, geographifche Nachrichten und Be- 
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ſprechungen. In methodiſcher Hinficht intereffieren am meiften: Arldt, 

Die Geographie in den neueften Reformvorſchlägen der 

Unterrihtsfommiffion der Gejellfhaft deutſcher Natur» 

forfher und Ärzte — a Was gehört aus der Anthropo- 

——— in die Schule? — Fiſcher, Wie ſteht es mit der 
eiterführung der Schulreform? — Binder, Ein wunder 

Bunft unferer geographiſchen Schulbüder., 

Wir wünſchen der Zeitfchrift immer weitere Verbreitung. 

4. Beitfhrift für Schulgeographie. Herausgegeben von Prof. Guftav 
Ruſch unter Mitwirkung von Dr. Anton Beder. XXVIII Zahrg., 1907. 
VII und 384 ©. Wien 1907, 4. Hölder. Jährlich 12 Hefte 6 M. 

Wir empfehlen diefen neueften Jahrgang der von Prof. Guſtav Rufch 
herausgegebenen Zeitfchrift für Schulgeographie fehr gern und bemerfen 
ausdrüdlich, daß in ihm verhältnismäßig oft methodiihe Fragen erörtert 
werden. Befonderd hervorgehoben feien: ©. Gorge, Die politiſche 
und Wirtfhaft3geographie in unferer Mittelfhule — 
E. RKaifer, Über die Verwertung der Reifebefhreibungen 
im geographifhen Unterrihte — U. v. Sciwarzleitner, Re 
Länderfunde auf der Oberftufe — 2ollmer, Das Verhältnis 
des erdfundlihen Unterriht3 in der Bräparandenanftalt 
zum Geographbieunterridte im Seminar und Br. Clemenz, 
Geographie als Lebenskunde? 

5. Deutſche Erde. Zeitſchrift für Deutſchkunde. Beiträge zur Kenntnis 
deutſchen Volkstums allerorten und allerzeiten. Unter Mitwirkung ber Zen— 
tralkommiſſion für wiffenfhaftlihde Landbeslunbe von Deutſchland 
und in Verbindung mit zahlreichen Gelehrten herausgeg. von Baul Langhans. 
6. Zahrg., 1907. VIII und 236 ©. Mit 8 Sonberlarten, 6 Kunftblättern 
und zahlreichen in den Tert gedrudten Abbildungen, Bildniffen ufm. Gotha 
1907, 3. Perthes. Jährlich 6 Hefte mit Karten und Bildern 8 M., jebes 
Heft 2 M., das erfte 3 M. 

Diefe Zeitfchrift für Deutſchkunde wird ihrer Aufgabe, da3 umfang- 
teihe und endlos verftreute Material, das die Forfhung zur deutjchen 
Landeskunde zutage fördert, zufammenzuftellen, in dem vorliegenden Jahr» 
gange wieder im volliten Maße gereht. Möge fie in immer weiteren 
Kreifen, vor allem in denen beutfcher Lehrer, die Beachtung finden, 
die ihr gebührt! 

6. Schriften des Vereins zur Verbreitung naturmwiffenfhaftlider 
Renntniffe in Wien. 47. Band, 1906/1907. LIV und 504 ©. Mit 
13 Tafeln und 93 Abbildungen im Terte. Wien 1907, W. Braumüller & Sohn. 
Wie alljährlich, jo hat uns auch diefes Jahr die Zufendung der 

angezeigten Vereinsfchrift recht erfreut, und wir nehmen gern Gelegen- 

heit, wiederholt angelegentlichit auf fie aufmerkffam zu machen. Es hält 
tatfählidy ſchwer, aus den abgedrudten 16 Vorträgen irgendweldhe ala 
befonders fehrreich und intereffant hervorzuheben. Wir verzeichnen darum 
die, die fich mit Geographie näher berühren: Eine zoologifhe Stu- 
dienreiſe nach Dftfreta von Prof. Dr. 9. Rebel — Waldeszauber 
von Prof. Dr. Günther Ritter Bed v. Mannagetta — Über Appa— 
rate zur NRegiftrierung von Erdbeben von Dr. ®. Conrad. 

7. Jlluftriertes Zahrbuh ber Weltreifen und geographbifhen For- 
Ihungen. 6. Zahrg., 1907. Herausgegeben von Wilh. Berdrow. 207 ©. 
Mit zahlr. Abbild. und Kartenflizzen. Wien, K. Prochaska. Geb. 1,50 M. 

Der vorliegende Jahrgang des Alluftrierten Jahrbuches der Welt- 
zeifen und geographifchen Forſchungen verdient diefelbe warme Emp- 
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fehlung wie feine Vorgänger. Bermalter von Schülerbüchereien machen 
wir bejonder3 auf da3 Jahrbuch aufmerkſam. 


8. Das Wetter. Monatsjhrift für Witterungskunde. Herausgegeben 
von Prof. Dr. R. Aſſmann. Berlin, D. Salle. Jährlich 12 Hefte 6 M, 
23. Zahrg., 1906. VIII und 288 6. Mit 36 Kärtchen und 12 graphifchen 
Darftellungen auf 12 Tafeln. 
24. Zahrg., 1907. VI und 288 S. Mit 36 Kärtchen und 12 graphiſchen 
Darftellungen auf 12 Rartenbeilageıt. 
Wir erklären gern, daß uns jedes Heft der beiden vorliegenden Jahr— 
gänge einige3 brachte, da3 unfer befonderes Intereſſe fand. Möge die 
onat3jchrift immer wachſende Verbreitung finden, nicht zulegt aus 
dem — weil der Witterungskunde zweifellos größere Beachtung 
gebührt. 

9. Verhandlungen des 16. deutſchen Geographentages zu Nürnberg 
vom 21. bis 26. Mai 1907. Herausgegeben von dem Geſchäftsführer bes 
ftändigen Hentralausichuffes des beutichen Geographentages, Georg Kolim, 
Hauptmann a. D. LXXII und 355 ©. Mit 5 Tafeln und 23 Abbildungen. 
Berlin 1907, D. Reimer. 12 M. 

Die vorliegenden Berhandlungen berichten zunähit in eingehender 

Weiſe über den Verlauf des 16. deutfhen Geographentages 

u Nürnberg vom 21. bis 26. Mai 1907 und bieten danach die während 

* Tagung gehaltenen Vorträge und erſtatteten Berichte. Bon 

den wiſſenſchaftlichen Darbietungen Ab gewidmet 4 den Forſchungs— 

reifen (Prof. Dr. Karl Uhlig in Berlin: Der fogenannte Große Dit- 
afrifanifsche Graben zwiſchen Magdad [Natronjee] und Laua ya Mueri 

[Manyara-See]) — Leutnant Wilhelm Filchner in Berlin: Über einige 

Ergebniffe feiner Erpedition, unter Vorlage ber erſten Seltion feines 

Kartenwerkes „Nordoſt-Tibet“ — Dr. W. Brennede in Hamburg: Ozeano⸗ 

geaphifche Arbeiten ©. M. ©. „Planet“ — Privatdozent Dr. Karl 

ejtreid, in Marburg: Betrachtungen über die Hochgebirgänatur des 

Himalaya), 5 der Gefhidhte der Erdfunde (Dr. E. Tiesjen in 

Berlin: Beobadhtende Geographie und Länderkunde, nebjt einem Wort 

zum 25jährigen Beftehen der Zentralkommiſſion für wiffenfchaftliche 

Landeskunde von Deutjchland — Prof. Dr. Eugen Oberhummer in Wien: 

Der Stadtplan, feine Entwidlung und geographiiche Bedeutung — 

Dr. Mar Gaffer in Darmftadt: Zur Technik der Apianfchen Karte von 

Bayern — Dr. Auguft Woltenhauer in Göttingen: Der Nürnberger 

Kartograph Erhard Etzlaub — Dr. Johannes Müller in Nürnberg: Der 

Nürnberger Reichswald, feine Bodenbejchaffenheit und feine Bewirtfchaf- 

tung vom 13. bis zum 16. Jahrhundert), 6 dem geographiſchen 

Unterridhte (Prof. Dr. Hermann Wagner in Göttingen: Zur Er- 

innerungan Alfred Kirhhoff — Prof. Heinrich Fiſcher in Berlin: 

Bericht der ftändigen Kommiffion fürerdlundliden Schul— 

unterriht während der Gejhäftsjahre 1905 bi3 1907 — 

Prof. Dr. Alois Geiftbed in Kigingen: Einrihtung und Methode 

des geographifhen Unterriht3 — Prof. Dr. Mar Edert in 

Aachen: Die wiffenfhaftlide Kartographie im Univerſi— 

tät3-Unterrihte — Seminarlehrer J. Dinges in Amberg: Das 

Nelief in der geographifhen UnterrihtäprarisS — Lehrer 

M. Greubel in Haßfurt: Einführung in das Kartenverftändnis, 

unter Vorführung feines neuen Lehrmittel3 ‚‚Reliefbaulaften zur Her— 

ftellung von Geländemodellen und zur Einführung in das Kartenver- 
ſtändnis“), 4 der Anthropogeographie mit hiftorifher Geo— 
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grapbie (Prof. Dr. W. Götz in Münden: Das Klima am Beginn ber 

neolithifchen Zeit — Prof. Dr. Robert Sieger in Graz: Zur Geographie 

der zeitweije bewohnten GSiedelungen in den Alpen — Prof. Dr. Alfred 

Hettner in Heidelberg: Die Geographie des Menſchen — Privatdozent 

Dr. Otto Schlüter in Berlin: Über da3 PBerhältnis von Natur und 

Menſch in der Anthropogeographie), 2 der Seen- und Flußlunde 

(Prof. Dr. ®. Halbfa in Neuhaldensleben: Inwieweit fann die Seen— 

funde die Löſung Himatologifcher Probleme fördern? — Adjunkt Georg 

Breu: Neue Seeftudien in Bayern) und 1 der deutfhen Landes» 

tunde (Prof. Dr. %. ©. Hahn in Königsberg: Bericht der Zentral— 

fommijfion für wiſſenſchaftliche Landeskunde von Deutfchland). 

Wir empfehlen diefe reichhaltigen Nürnberger Verhandlungen ben 
Lehrern der Erdkunde auf angelegentlichjte und in der feſten lber- 
zeugung, daß fie jeder mit großer Befriedigung aus der Hand legen wird. 

Die Ausftattung ijt mufterhaft. 

10. Feſtſchrift zum 16. beutfhen Geographentag (21. bis 23. Mai 1907) 
in Nürnberg. (Scriftleitung: Dr. Emil Reide) VI und 307 © Mit 
zahlreichen Abbildungen. Nürnberg 1907, W. Tümmel. 

Enthält 14 Auffäge, die fich namentlih auf Nürnberg und feine 
Umgebung beziehen. Prof. Dr. ©. Günther, auf beffen Anregung die 
Schrift erjchienen ift, behandelt Die Schidfale der Erdfunde in 
Nürnberg, der Schriftleiter Dr. E. Heide Das Leben Johann 
Schöners, des erften PBrofefjors für Mathematit und Geographie in 
Nürnberg. Befonders hervorgehoben ſei der Beitrag über Die geogra- 
phijhe Lage und die wirtfhaftlihe Bedeutung Nürnberg3. 


XI. $Siterafurkunde. 


Prof. Dr. Otto £yon, 


Stadtſchultat in Dresden. 





Üuberblid. 


Der Umftand, daß die Ausgabe von Werken und das Erſcheinen 
von Büchern über verftorbene Dichter davon abhängig ift, wann bie 
Werke für den Buchhandel frei werden, und daß außerdem Jubiläen 
und Gedächtnisfeiern bald diefen, bald jenen Dichter in den Border» 
grund der Betradhtung rüden, gibt den Literaturveröffentlichungen und 
den literaturgejhichtlihen Büchern und Auffägen vielfach den Stempel 
des Willfürlichen, von dem Zufall der Abläufe gewiſſer Jahresfriſten 
Abhängigen. Es häufen fi) dann in einem Jahre die Ausgaben der 
Werke eines Dichter und der äjthetiihen und literarhiftoriigden Be 
trachtungen über ihn, wobei naturgemäß infolge der Fülle der Pro 
duftion und durch den eifrigen Wettbewerb aud) viel Mindermwertiges mit 
in die Erjcheinung tritt. Aus diefem Grunde müjjen wir uns im 
folgenden immer nur auf charafteriftiiche einzelne Ausgaben und Werte 
beſchränken und können grundjäglich nicht auf den ganzen Umfang ber 
Brofhüren über einen Dichter eingehen. Auch die zahlreichen 
Veröffentlichungen, die den Stempel des Teitlich-Banalen jichtbar an 
jih tragen, können nicht berüdjichtigt werben. 

Ein hervorragendes Werk, da3 auch für den Unterriht und bie 
Schule von großer Bedeutung it, bietet Mar Wolff in feinem Shale- 
Ipeare dar, einem trefjlihen und mohlgelungenen Seitenjtüd zu 
Bielſchowskys Goethe und Berger Schiller, gleichfall3 wie dieſe Werke 
im Verlage von Bed in Münden erfchienen (2 Bd., 12 M.). Ganz 
bejonders bemerkenswert ijt ferner die Jubiläums-Ausgabe von 
Goethes ſämtlichen Werfen in 40 Bänden, herausgegeben von 
Eduard von der Hellen (in Verbindung mit Konrad Burdad, 
Wilhelm Creizenach, Alfred Dove, Ludwig Geiger, Albert Köjter, Richard 
M. Meyer, Franz Munder, Otto Pniower, Auguft Sauer, Erih Schmidt, 
Oskar Walzel u. a.), Verlag der J. G. Cottaſchen Buchhandlung Nach- 
folger in Stuttgart und Berlin. Der Preis des Bandes beträgt ge 
heftet 1M. 20 Pf., in Leinwand gebunden 2M., in Halbfranz ge 
bunden 3M. 

Aus Mar Heſſes Verlag, Leipzig, find hervorzuheben die Ausgaben 
der Dichter Karl Simrod (herausgegeben von G. Klee, 12 Bände, Preis 
8 und 12M.), Ferdinand Freiligrath (herausgegeben von 2. Schrö— 
der-ferlohn, 10 Bände, Preis 4 und 6 M.), Eichendorff (heran 
gegeben von AR. von Gottſchall, 4 Bände), Feuchtersleben — 
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gegeben von R. Guttmann, 5 Bände), Jeremias GottheLlf (heraus- 
gegeben von Adolf Bartels, 10 Bände), Anaftafius Grün 
(herausgegeben von U. Schlofjar, 10 Bände), Matthias Claudius 
(herausgegeben von ©. Behrmann), ber Kinder- und Haus— 
märdhen Grimms (herausgegeben von Heinrih Wolgaft) u. a. 
Auch diefe Ausgaben weifen die Vorzüge der Heſſeſchen „Neuen Leipziger 
Klajfifer- Ausgaben” auf: e3 fehlt nicht3 Wefentliches und Charalteriiti- 
jhes, die ZTertbehandlung ift forgfältig, die neuefte Forſchung ift jtet3 
eingehend berüdjichtigt und Wusjtattung, Drud und Einband find ge- 
diegen, der Preis ift mäßig. Für die Schule wie für das Haus find 
dieje Ausgaben gleich wertvoll. Ebenfo verdienen Meyers Klaf- 
filfer-eYusgaben die wärmſte Empfehlung. 

Auch die Gefamtausgabe von J. V. Scheffels Werfen, die bei 
Bonz in Stuttgart erfcheint und von J. Proelß herausgegeben wird 
(Preis des Bandes 1,50M.), wird vielen jehr milltommen fein. 
Danfenswert ift die Neuherausgabe von Adolf Stern3 von bem 
eigenartigen Zauber perjönlichen Erlebens durchmwehte Otto Ludwig— 
Biographie (Leipzig, Grunow, 5 M.). Mit großem und Iebendigem 
Anteil wird aud) die Gefamtausgabe der Werke Detlevs von Lilien- 
cron aufgenommen werden (Verlag von Schufter & Xoeffler, Berlin, 
14 Bände), fowie die Sammlung ber illuftrierten Dichtermonographien, 
die Baul Remer in dem gleichen Verlage herausgibt (Schuſter & 
Loeffler, bisher 45 Bände, Preis de3 Bandes elegant fart. 1,50, in 
Leder gebunden 2,50 M.). Darunter findet ſich aud eine Monographie 
über Detler und Liliencron von Paul Nemer, die zugleich bie beite 
Erläuterung zu ber Gefamtausgabe der Liliencronfhen Dichtungen ift. 
Aus der berühmten Teubnerjhen Sammlung „Aus Natur und Geiftes- 
welt” fei hier auf D. Külpe, Kant (Reipzig, B. G. Teubner, Preis 
des Bändchens 1 M.), verwieſen, eine Schrift, die in ganz vortreff- 
liher Weife in Kants Leben und Schaffen einführt und für den Lehrer 
de3 Deutſchen bei der Behandlung Sciller3 unentbehrlih if. In voll» 
fändig neuer Bearbeitung erfcheinen auch Hempel3 Klaſſiker-Ausgaben 
(Berlin, Bong & Co.) unter dem wenig fympathifchen Namen „Goldene 
Klaſſiker-Bibliothek“. Diefe Ausgaben entfprechen in ihrer Neubearbeitung 
duch tüchtige Fachmänner den Anforderungen durchaus, die man vom 
heutigen Standpunkte der Wiffenfchaft und de3 Lebens an ſolche Dar- 
bietungen unferer Haffifhen Dichtungen ftellen muß. Beſonders für 
die Schule wie für Volksbibliotheken geeignet find die trefflichen Aus— 
gaben der Deutfhen Dichter-Gedächtnisſtiftung (heraus- 
gegeben von dem bahnbredenden Führer auf dem Gebiete der freien 
öffentlichen Bibliothefen: Dr. Ernſt Schulze, Hamburg, Gutenbergverlag). 
Das Befte aus unferer Literatur, da3 allen Kreiſen unferes Volkes 
zugeführt und in ihm immer ermeut lebendig werden muß, wird hier 
in guter Ausftattung und hübſchen gediegenen Bänden zu einem über- 
aus mäßigen Preife dargeboten. Dagegen mird fih aus Richard 
Dehmels gefammelten Werken (Berlin, S. Fiſcher, 10 Bände) nur 
wenig für die Jugend gewinnen laffen, da feine myſtiſch-ſinnliche Art, 
die Dinge zu erfalfen, und feine ſchwer bahinfchreitende Ausdrudsmeife 
m Köpfe und Herzen der Jugend hinmweggeht, auch in feinen Kinder- 
iedern. 

Aus der Sammlung Göfchen, auf deren trefflihe Ausgaben 
dichteriſcher Schöpfungen bereit3 früher von mir hingemwiefen worden 
ift, fei hier befonders die „Allgemeine Ajthetif von Mar Diez (Leipzie, 
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Göſchen, Preis 0,80 M.) hervorgehoben. Das Buch wird dem, der einen 
guten Überblid der bisherigen Aijthetif in Inapper und gewandter Form 
mwünfcht, gute Dienfte leiften. In neuer Auflage erſchien Volkelts 
prächtige Aſthetik des Tragijhen (Münden, Bed, Preis 1OM.). 
Ihr neues Schönheitsideal verkündet Ellen Key in ihrem neueſten 
Werke „Perfönlichkeit und Schönheit” (Berlin, ©. Fiſcher, 5M.). 

Zum Schluß fei noch auf drei bedeutfame Werke hingewiejen. „Die 
Bildungsideale einer großen Vergangenheit fucht, wie J. V. Widmann 
jih einmal ausgedrüdt hat, Lienhard für die Gegenwart fruchtbar zu 
machen,” nämlid in feinem Werke: ‚Wege nad) Weimar“ (Stuttgart, 
Greiner & Pfeiffer, 5 Bände, Preis des Bandes 3,50 M.). Lienhards 
Biel ift es, über der bürgerlihen Welt mit ihren Nüplichfeiten, Not» 
wendigfeiten und Zwedmäßigfeiten ein hohes und geläutertes Reich höheren 
reineren Menjchentums zu errichten, und zu dieſem Zwecke greift er 
tief hinein in die Weltanschauung unferer Haffichen Dichter des acht— 
zehnten Jahrhunderts. Wber er feßt fie ftet3 in Beziehung zur Gegen- 
wart, zu dem unmittelbar L2ebendigen. Die bisher erjchienenen fünf 
Bände enthalten: Heinrih von Stein und Emerjon (Band I), Shale- 
fpeare und Homer (II), Friedrich der Große (III), Herder und Jean 
Paul (IV) und Sdiller (V). Der letzte, fechjte Band wird Goethe 
bringen. Möchten ſich recht viele in Lienhards große Arbeit vertiefen, 
damit das Ziel näher und näher rüdt. 

Bon bejonderem Werte ift die von Alfred Biefe verfaßte Deutſche 
Literaturgefhihte (München, Bed 1907, I. Band, Preis 5,50 M.), 
die uns im ihrem I. Bande bis Herder führt. Biejes feine Art, die 
Dichter und deren Werke zu betrachten und unter große Gefichtspuntte 
zu ordnen, tritt in dieſem Werke überall glänzend hervor, jo daB das 
Buch für die Jugend und für die Schule, auf deren Bedürfniſſe im 
beiten Sinne das ganze Werk zugefchnitten iſt, eine wertvolle Be- 
reiherung bedeutet. Endlich ſei noch darauf hingewieſen, daß aus 
Eduard Engels Gefhichte der deutfchen Literatur ein Sonderabdrud 
unter dem Titel erfchienen ift: „Geſchichte der deutfchen Literatur des 
neunzehnten Jahrhunderts und der Gegenwart” (Wien und Leipzig, 
F. Tempsty und ©. Freytag). Indem wir auf unſere Beſprechung 
der Literaturgeſchichte Engels im vorigen Jahrgange verweiſen, wollen 
wir nicht unterlaſſen, auch auf dieſen Sonderabdrud, der gewiß allen 
Freunden unferer lebendigen Gegenwartsdichtung willkommen fein wird, 
empfehlend aufmerkffam zu machen. Wir unterfchreiben keineswegs jedes 
Urteil Engels. So ift 3. B. fein Urteil über Martin Greif (S. 212 
und ©. 213) u. a. völlig verfehlt. Aber darauf fommt e3 nicht an. 
Die Hauptſache iſt die Durchführung des Grundſatzes: „Der Weg zur 
Kunſt führt nicht durch die Wiſſenſchaft, ſondern geradeaus durch den 
Genuß der Kunſtwerke ſelbſt“ und das völlige Freiſein des Buches 
bon geiftreichelndem oder gar hämiſch witelndem Gerede, da3 ji in 
unferen neueren Literaturwerken in fo elender Weife breit madt und 
uns fo vielfah den Genuß an unferen Dichtern verefelt. Im all 
— erweiſt ſich Eduard Engel als ein guter und zuverläſſiger 

ührer zum Kunſtgenuß und damit als ein wahrer und echter Kunſt— 
erzieher im beſten Sinne des Wortes. 
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Literatur. 


I. Jiteraturgeſchichtliches und Ausgaben von Dichtungen. Zeitſchriſten. 


1. Agnes Willms Wildermuth, Friedrich Nüdert, der Dichter des deutſchen 
Volkes und der beutfchen Familie. Ein Lebensbild. Stuttgart, 3. F. Stein- 
topf. Geb. 4 M. 

Eine anſpruchsloſe, Literarifch nichts Neues bringende Erzählung, 
die Leben und Werke Rüdert3 in fchlidhter und natürlicher Sprade 
behandelt. Gerade durch dieje einfache, des gelehrten Apparat3 ent» 
Heidete Darjtellung aber iſt das Buch von guter Wirkung und ift 
deshalb der Jugend zu empfehlen. 

2. Hans Lindau, Guſtav Freytag. Leipzig 1907, ©. Hirzel. 8 M. 

Nachdem Guftav Freytag felbjt in feinen Erinnerungen alles vor 
der Öffentlichkeit niedergelegt hat, was er für diefe von feinen Lebens— 
umftänden für wichtig und mitteilendwert hielt, iſt e3 eine ſchwierige 
Aufgabe, fein Leben, feine Perfon und feine Werke aufs neue zu be» 
handeln. Hans Lindau hat aber diejes fchwere Werk in ausgezeichneter 
Weiſe gelöft. Indem er fih an die Werke, an Entwürfe und im 
Nachlaſſe erhaltene Schriftftüde hielt, ift es ihm gelungen, uns ben 
Herzſchlag Guſtav Freytags fühlen zu laffen und uns in die innerjte 
Welt Diefer fefjelnden PBerfönlichkeit Hineinzuführen. Mit feinem Sinne 
verfteht er e3, die Werke diefes feingeiftigen Schriftjteller3 und Dichters 
in ihrer Entwidlung zu verfolgen und ihr Entftehen uns vor bie 
Augen zu ftellen, fo daß wir mit ftaunendem Blide in die Werfftatt 
de3 Dichter hineinzufchauen vermögen. Gerade für ben Unterriht in 
der bdeutfchen Literatur und Pichtung ift das Verfahren Lindaus vor» 
bildlich. Das Werk fei daher dem Lehrer des Deutfchen warn emp— 
fohlen, wird aber auch dem Haufe und jedem Freunde unferer guten 
Dihtung mwilllommen fein. Vielleicht ift e8 auch für manchen Lehrer 
niht unintereffant, auf ©. 361 das ausführlich mwiedergegebene Reife— 
zeugnis G. Freytags zu lefen, das diefer am 30. März 1835 von der 
Königlihen Prüfungsfommiffion am Gymnaſium zu Ols erhielt. Wer 
wird nicht zum Nachdenken über die fo überflüffige Orthographiequal 
in unferen Schulen genötigt, wenn er in dem Reifezeugnis dieſes fpäteren 
Meifters der Sprade, der gerade in bezug auf Korrektheit ein um 
vergleichliches Mufter darftellt, die Bemerkung lieft, daß Guſtav Freytag 
„in Snterpunktion und Orthographie nadjläffiger” war, al3 in feinem 
Bortrage? Und fo bietet da3 Buch eine Fülle von Anregungen. 


3. Weichers Deutfche Literaturgefchichte. IT. Teil. Das neunzehnte Zahr- 
Hundert. Zunächſt für Oberprimaner und Studierende, bargeftellt von Dr. 
Robert Riemann. Leipzig 1907, Dieterichſche Verlagsh. Geb. 1,20 M. 
Das vorliegende Werk, der zweite Teil der trefflichen, bei Weicher 
eriheinenden Literaturgefchichte, führt in dem vorliegenden Bande in 
Inapper, aber umjfichtiger und feinfinniger Weife in die Literatur» 
entwidlung des neunzehnten Jahrhunderts ein. Ausgefchloffen find hier 
Goethe und Schiller, die bereits im erften Teile behandelt worden 
find. Am beiten ift dem Verfaffer die erfte Hälfte des Werkes ge- 
lungen, in der die ältere Zeit des neunzehnten Jahrhunderts dargejtellt 
wird. Die fchwierige Aufgabe, auch die Dichtung der Neuzeit in einer 
auf Hoher Warte ftehenden, überfchauenden Weife zu behandeln, hat 
er nit gelöft. Sein Urteil über Geibel ift zu fubjeftiv und zu fehr 
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bon gewiſſen mobderniftiihen Anſchauungen, die aber heute überwunden 
find, eingeengt. Die Bedeutung des Naturalismus und Smprejjionismus 
wird viel zu gering veranjdlagt. Unzulänglih iſt die Darſtellung 
Nietzſches. Weshalb Wilhelm Arent, einer der unbedeutenditen und 
unreifjten, mit feinen „Modernen Dichtercharakteren“ erwähnt iſt, wäh- 
rend andere, wirklich bedeutende, gar nicht genannt find, ift aus An— 
lage und Plan des Buches nicht zu erfehen und madt den Eindrud der 

Willkür. Abgefehen von diefen Ungleichmäßigfeiten und von einer Zahl 

allzu rajcher Urteile muß man dem Buche jedod feiner Haren Dar- 

jtellung und feines frifchen, lebendigen Tones wegen Anerkennung zollen. 

Wenn wir auch mandem Urteil nicht zuzuftimmen vermögen, jo be- 

grüßen wir doch die perſönliche Note, die dieſes Buch auszeichnet und 

und mit mattherziger Neitfadenweisheit verfchont, mit Freude. E3 wird 
namentlich reiferen jungen Geiſtern, befonder3 Abiturienten und Stu- 
denten, gute Dienfte leiften. 

4.6. M. Hamann, Abri ber Gejhichte der beutfhen Literatur. Zum 
Gebrauche an höheren Unterridhtsanftalten und zur Selbftbelehrung. 5., voll- 
ftändig neu bearb. Aufl. Freiburg i. B. 1907, Herberfche Verlagsh. 2,70 M. 

Hamann ermeift ſich im allgemeinen ala ein feinfinniger und objel- 
tiver Beurteiler unferer Literatur und ftellt ihre Entwidlung in ge 
wandter und fefjelnder Weife dar. Daß er dabei aber vielfadh den kirchlich— 
fatholifhen Standpunkt betont, wirft an einzelnen Stellen ftörend. Wäh— 
rend er fi) Walther von ber Vogelweide, Luther, Hans Sachs u. a. 
gegenüber meife Zurüdhaltung auflegt und fi ſichtlich ruhiger Ob— 
jettivität befleißigt, wird er gegen Ulridr von Hutten, Fiſchart, Leffing 
u. a. in einzelnen Ausdrüden, zum Teil aud im Gejamturteil un- 
gereht. Zumeilen gruppiert er die Dichter fogar in fatholifche und 
nichtlatholifche, wie ©. 289f. die Lyriker. Sehr danfenswert dagegen 
ift e3, daß er auf manchen, fonft wenig oder gar nicht beadhteten fein- 
eiftigen Schriftfteller oder Dichter aufmerkſam madt, wie ©. 81 auf 

artin von Cochem (1630—1712) und ben Elfäffer Jakob Balde (1604 
bi3 1668). Wenn man von ber zu ſtarken Betonung des Kirchlich— 

Katholiſchen und ber dadurch herbeigeführten Befangenheit in der Be- 

urteilung einzelner Perſonen und Werte, zumeilen auch ganzer Strö- 

mungen und Richtungen abfieht, fo ift die Arbeit Hamanns ala eine 
äfthetifch und Titerarifch tüchtige zu bezeichnen, die namentlich ber Lehrer 
und jeder Urteilsfähige mit Nutzen Iefen wird. 

5. Karl Gornelius, Leitfaden ber deutſchen Literaturgeihichte in fragen 
und Antworten mit Angabe bed Inhalt? und des Grundgedankens ber 
Dichtungen. Paderborn 1907, F. Schöningh. 2,40 M. 

Für die Behandlung ber Dichtungen in der Schule bieten bie 
vorliegenden Ausführungen mwegen der eingehenden Darlegungen über 
den Inhalt der Dichtungen nach den verjchiedenften Richtungen Hin 
wertvollen Stoff. 

6. Prof. Dr. Siegfried Robert Nagel, Deuticher Literaturatlas. Wien 1907, 
E. Fromme. 6 M. 

Ein eigentliher Atlas ift das vorliegende Werk nit. Es beiteht 
vielmehr aus fünfzehn Karten, auf denen Länder- und YAutorennamen 
abgedrudt und miteinander in Verbindung gebradht find. Zu den fünfzehn 
Hauptlarten treten dreißig Nebenfarten. Die geographiiche Verteilung 
und die gefchichtlihe Entwidlung fowie die Lebensgänge verfchiedener 
Dichter find fo im graphifcher Weife dargeftellt und in Verbindung 
gebracht. Die Karten find Mar und überfichtlich. 
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7. Bötticher und Kinzel, Gefhichte ber beutfchen Literatur und Sprade. 
12.—15. verb. Aufl. (23.30. Taufend). Halle a. S., Buchh. des Waifenhaufes. 
Geb. 1,80 M. 

Wie die „Denkmäler“ der deutfchen Literatur, die von Bötticher 
und Kinzel herausgegeben find, eine meifterlihe Einführung in unfer 
deutſches Schrifttum darftellen, jo ift auch die vorliegende Literatur- 
geichichte, die Krönung der „Denkmäler“, eine ausgezeichnete Arbeit. 
Die Vorzüge des Werkes find allgemein anerfannt, fo daß hier eine 
eingehende Beiprehung nicht mehr nötig ift. Möge dad Bud) zur 
Belebung de3 Literarhiftoriihen Unterricht3 in unferen Schulen viel- 
fältige Benußgung finden. 

8. Friedrid Arnold, Das deutſche Volkslied. Ausgabe A. Prenzlau 1907, 
E. Vincent. 1,75 M. 

Die hier gebotene Auswahl von Volksliedern, die auf den aus» 
gezeichneten Forichungen und Sammlungen von Erf, Böhme u. a. be— 
ruht, iſt vortrefflich und verdient, nebjt den angefügten erläuternden An— 
merfungen, warme Empfehlung. Die Melodien follen fpäter in einem 
bejonderen Bande, mit Klavierbegleitung, folgen. 

9. Dr. 8. Kretſchmer, Geh. Regierungsrat, Gefchichte ber beutfhen National- 
literatur. Nebſt einer Poetil. Für höhere Schulen ufm. Mit Abbildungen. 
Habelſchwerdt 1907, Franke. 2,50 M. 

Das Buch verdient um beswillen Lob, weil der Berfaffer nur das 
Wefentlihe und für die Entwidlung Bedeutfame behandelt und alles 
Unweſentliche ausſcheidet. Störend wirkt jedody die einfeitig durch» 
geführte Aufbautehnit. Diefe fortgefegt wiederkehrenden fchematifchen 
Sliederungen aller größeren Dichtungen, vom Nibelungenliede an bis 
zu Webers Dreizehnlinden, nad) Erpofition, fteigender Handlung, Höhe- 
punkt, fallender Handlung und Kataftrophe wirkt ermüdend und muß 
jeden äjthetifchen Genuß der Dichtung erjtiden. 

10. Lie. &. Fliher, Seminarbir., Zur beutfhen Literatur. Ein Hilfsbuch 
für den Unterricht in Seminaren u. höh. Schulen ufm. 3. Aufl. Breslau 1907, 
€. Dülfer. Geb. 2,20 M. 

Der Berfafjer gibt aus grundfäglichen Bedenken gegen die üblichen 
Literaturgefhichtsdarftellungen feine abgerundete Literaturgeſchichte, fon- 
dern lediglich ein in Gliederungen gruppierte Überficht jeder einzelnen 
Entwidlungsftufe und Dispofitionen aller wichtigeren Dichtungen. Sogar 
Goethes Gedicht „An den Mond’ und ähnliche zarte poetifche Gebilde 
werben disponiert. Der Lehrer kann das Bud), unter Anwendung der 
notwendigen Kritik, mweife nuben, in die Hand des Schülers gehört 
e3 nicht. 
11. Dr. Wilhelm Miehner, Ein Menfchenleben. Alltagsbriefe unferer 

Klaffiler. Ausgewählt und eingeleitet. Berlin 1907, Verlag Dr. Webelind 

& Co. Geb. 4,50 M. 

Es war ein glüdlicher Gedanke, eine Reihe gut ausgewählter Briefe 
unferer Haffifchen deutſchen Dichter zum Bilde eines Menfchenlebens 
zu vereinigen. Gerade die Briefe aus unferer klaſſiſchen Zeit wirken 
dur ihre Unmittelbarkeit und ihren feelifh großartigen Gehalt auf 
unfere Jugend mädtig ein und tragen zur Vertiefung de3 Empfindungs— 
lebens, fomwie zur Erziehung zu einer natürlihen und doch ſorm— 
vollendeten Sprech- und Schreibweife ganz bedeutend und nachdrücklich 
bei. Das vorliegende Buch fei daher unferer Schule und unferer Jugend 
warm ana Herz gelegt. 
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12. Gotthold Klee, Karl Simrock. Sein Leben und fein Schaffen. 32 ©. 
Leipzig 1907, M. Hefie. 

Der vorliegende Heine Sonberabdrud aus Klees Ausgabe von 
Simrod3 Werken in zwölf Bänden zeigt den umſichtigen literarifchen 
Forſcher und gewandten Stiliften, als der uns Klee aus feinen Schriften 
befannt ift. Simrod3 Perfönlichkeit und Lebenswerk verdient es, in 
unferem Wolfe immer mehr befannt und verjtanden zu werben. Die 
vorliegende Schrift verdient daher die weiteſte Verbreitung. 

13. Oskar Kobel, Kurzer Abriß der Lehre von ber Dichtkunſt. 3. Aufl 
Breslau 1907, 9. Handel. 40 Bf. 

Die Erklärungen der einzelnen Pichtungsarten find nicht immer 
einwandfrei. Ein näheres Eingehen auf die Geſchichte der Dichtung 
formen, au3 ber fie uns erjt wirklich Mar werden, ift zu bermijien. 
Daher die falfhe Erklärung von Ballade und Romanze u. a. Im 
allgemeinen ift mit ſolchen Abriffen der Poetik, die nicht auf ber ge 
ſicherten Grundlage der geſchichtlichen Sprachforſchung ſtehen, niemand 
gedient, am allerwenigſten der Schule. 

14. Guſtab Adolf Erdmann, Wilhelm Jenſen. Sein Leben und Dichten. 
Leipzig, B. Elifher Na. 2,50 M. 

Dieſe warmherzig gefchriebene Einführung in das Leben und Dichten 
Wilhelm Jenſens, diefer fympathifchen Pichtergeftalt unferer Zeit, fei 
allen Freunden de3 Dichters angelegentlich empfohlen. 

15. P. Heinrih Gotes, Die Tierjage in der Dichtung. Frankfurter zeit- 
gemäße ee von Baul Haffner, Johannes Janſen und €. Tb. 
Thiffen. ®b. XXVI, Heft 11. Hamm 1907, Breer & Thiemann. 50 Bi. 

Die vorliegende literarhiſtoriſche Unterfuhung, die fih mit ber 
Entjtehung des Tierepos und der Tierfabel befhäftigt und die Haupt» 
vertreter dieſer Pichtungsarten ſchildert, gibt einen hübjchen überblid 
über diefe Dichtungen bis zum Ausgang des achtzehnten Jahrhunderts. 
Leider geht die Schrift auf Tierepos und Tierfabel des neunzehnten 
Jahrhunderts nicht ein. 

16. rer Pie Boitars — a: Bebeutung für bie Schule, 

ondere bie Volksſchule. reßlers päb i Blätt 

Deft 1. Langenfalza, Schulbuch. 50 Pf. — = 

‚Der Berfaffer unterfucht vor allem die Frage, was von Schillers 
Dichtungen in der Volksſchule gelefen und behandelt werden lann, und 
wendet jid) mit warmem Herzen gegen Berfürzungen und Berftümme- 
lungen Schillerſcher Dichtungen in Volksſchulleſebüchern und Schiller— 
ausgaben für die Jugend. 

17. Peter Sturz (1736—1779). Rouffeau. Ein Beitrag zu feiner kteriſtil 
Ba feine® Aufenthalt auf preußifchem —X — von 
Ebendaf. rt 32 S. Greßlers pädagogiſche Blätter. Heft 4. 

Die feffelnden Aufzeichnungen, bie Helfrih Peter Sturz, diefer 
—— Staatsmann in Kopenhagen und — Freund —E 
Bat ———— von Johann Jakob Rouſſeau“ gegeben 
— — nem Teile veröffentlicht und den weiteſten Kreiſen 
= ‚Geiger, Jean Jacques Rou i i 

— u. Bildung). Leiri 1907, Due & Meyer, Ge 185 

ie bon dem WPrivatdozenten D 
üb zenten Dr. Baul Herre herausgegebenen 
hübfchen Bändchen, die unter dem Titel „Wiffenfchaft und Bildung“ 
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Einzeldarftellungen aus allen Gebieten des Wiſſens bringen, haben fi) 
großen Beifall erworben und verdienen weite Verbreitung. Auch das 
vorliegende Bändchen über Roufjeau führt in fnapper und lebensvoller 
Weife in Rouffeaus Werke und Leben ein, jo daß e3 aufs beſte emp- 
fohlen werden fann. Nicht nur die reifere Jugend, jondern der Ge— 
bildete überhaupt erhält hier eine auf den neueften Forſchungen be— 
ruhende Darftellung der Perfönlichfeit Rouffeaus und feines Schaffens, 
en . gewandtem Stil geſchrieben ift und von Anfang bis zu Ende 
feſſelt. 


19. Goethes Werke, herausgegeben von Prof. Dr. Karl Heinemann. (Meyers 
Klaſſiker⸗- Ausgaben, herausgegeben von Prof. Dr. Ernft Elfter) Leipzig, 
Bibliographiſches Inſtitut. Geb. je 2 M. 

18. Band: — —— und Verwandtes, herausgeg. von Prof. 

r. Theodor Matthias. 

23. Band: Schriften über bildende Kunft, II., herausgeg. von Prof. 
Dr. Otto Harnad. 
26. Banb: a... und Literatur, II, herausgeg. v. Prof. Dr. Georg 
inger. 
29. Band: Schriften zur Naturwiffenfhaft. Auswahl I Bon 
Wilhelm Bölſche. 

Die vorliegenden Bände der vornehmen Meyerfchen Goetheausgabe, 
bie befonders die Heineren Schriften und die Auffäge zur Naturwiſſen- 
ſchaft enthalten, verdienen das gleihe Lob wie die früheren Bände. 
Knappheit, wiſſenſchaftliche Sorgfalt und Genauigkeit, kritifhe Behand» 
fung des Tertes und Berüdfichtigung ber neueften Unterfuhhungen zeichnen 
dieſe Ausgaben aus und machen fie zu 'einem wertvollen Schatze für 
Haus und Schule. Ausftattung, Format, Drud und Einband find 
geihmadvoll, durchaus gediegen und gefällig. 

20. Bibliothek beutfher Klaffiler für Schule und Haus, begründet von 


Dr. Wilhelm Lindemann. freiburg i. B. 1907, Herberjche Verlagshandlung. 
Geb. je 3 M. 


Leſſing und Wieland. Für Schule und Haus, herausgeg. von Prof. 
Dr. Otto Hellinghaus. 


Klopftod3 Werte. Der Göttinger Dihterbund. Für Schule und 
Haus, herausgeg. von Prof. Dr. Otto Hellinghaus. 

Ausgewählte Werte von Herber, Elaubius, Bürger unb Jean 
Baul. Bon Prof. Dr. Otto Hellinghaus. 

Auswahl und Behandlung find vorzüglid. Wir geben unferer 
lebhaften Freude Ausdrud, daß in den vorliegenden Auswahlausgaben 
unjerer Jugend in jo fnapper Form da3 Beſte und ZTrefflichite aus 
den Schägen unferer Haffifhen Dichtung dargeboten wird. Gerade das 
ift es, was unfere Schulen brauchen und was auch der Familie hoch— 
willflommen fein wird. Auch hier zeigt fi) in der Beſchränkung der 
Meifter. 

21. Euphorion, Zeitſchrift für Literaturgefchichte. Herausgegeben von Auguſt 
Sauer. XIII.Bb., 4. Heft. Jahrg. 1906. 6. Ergänzungsheft. 1906. XIV. Bd., 
1.—3. Heft. 1907. Wien 1907, €. Fromme. Jährlich erfcheinen 4 Hefte im 
Umfange von je 13 Bogen, die einen Band bilden. Preis bes Heftes 4 M., 
be3 Bandes 16 M. 

Diefe hervorragende Literaturzeitfchrift darf in feiner Schulbibliothet 
fehlen. Es fei nur hingewieſen auf Auffäge wie Wilhelm Kofd, 
Zur Gefhichte der Heidelberger Romantit (XIV, 2. Heft, ©. 310 ff.), 

olrad Eigenbrodt, Mörifejtubien (Denk' es, o Seele!), Karl 

Sungmann, Die pädagogifche Provinz in W. Meiſters Wanderjahren, F 
Pädag. Jahresberiht. LX. 1. Abtlg. 36 
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ober kleinere Mitteilungen wie: Albert Leitzmann, Ein traditioneller 
Fehler in Schillers Größe der Welt u. a., um zit zeigen, wie un- 
entbehrlicy dem Lehrer die hier gebotene Verbindung mit ber wiſſen— 


ſchaſtlichen Forſchung ift. 


Bon anderen Zeitſchriften, die dem Lehrer, namentlich im literatur— 
fundlihen und ſprachgeſchichtlichen Unterriht zur Hand fein müſſen, 
feien hier noch hervorgehoben: 


22. Das literarifhe Echo, Halbmonatfchrift für Literaturfreunde. Herausgeg. 
von Dr. Joſef Ettlinger. Berlin, Egon Fleifhel & Co. Jahrg. 9 u. 10 
(biß Heft 15). Erfcheint monatl. 2mal. Zährl. 16 M., vierteljährl. 4 M. 

23. Der Kunftwart. Derausgeg. von Ferd. Avenarius, München, Georg 
D. W. Callmey. 21. Jahrg. Erſcheint monatlich 2mal. Zährlih 14 M. 


Der Kunftwart ift befonderd ein Borlämpfer für einen gefunden 
Geihmad auf dem Gebiete der Poeſie, bildenden Kunft und Mufit. 
Er ift ein ficherer Führer durch die ftarke künſtleriſche Produktion 
unferer Zeit und wirkt nad allen Seiten hin kunſterzieheriſch und 
geihmadbildend. 


24. Beitfhrift für ben deutſchen Unterriht. Heraudgeg. von D. Lyon. 
eipzig 1907, 8. &. Teubner. 21. Jahrg. (Begründet unter Mitwirkung von 
Rudolf Hildebrand.) Erjcheint monatlih. Jährl. 12 M. 

25. Edart, Ein deutſches Literaturblatt. Herausgegeben vom Zentralverein 
zur Gründung von Vollsbibliothelen. Jahrg. 1906/1907 u. Jahrg. 1907/1903 
(bis Heft 6). Erfcheint am 15. jebes Monats. Berlin, Schriftenvertriebsanftalt. 
Bierteljährlich 1 M. 


Wir verweifen auf unfere Würdigung der Beitfchrift im vorigen 
Sahrgange. 


I. Sculausgaben, 


Bon Schulausgaben für den deutfhen Unterricht feien 
aus dem Jahrgange 1907 empfohlen: 


1. Dentmäler ber älteren beutfhen Literatur. Herausgegeben von 
G. Böttiher und E. Kinzel. Halle 1907, Buch. des Waifenhaufes. 

1,3: Das Nibelungenliedb im Auszuge nad) dem Urtert mit ben ent- 
fprechenden Wbjchnitten ber Wölfungenfage erläutert und mit ben 
nötigen Hilfsmitteln verfehen von 5. Böttiher und €. Kinzel 
9. Aufl. 1,40 M. 

II,1: ®alther von ber Vogelweide und be3 Minneſangs Früb- 
ling. Ausgewählt, überjfegt und erläutert von Prof. Dr. Earl 
Kinzel. 14. Aufl. 1,10 M. 

II,2: Der arme Heinrich nebft dem Inhalte bes „Erel“ und „wein“ 
bon Dartmann vd. Aue und Meier Helmbredt von Wernber 
bem Gärtner. Überfegt u. erläut. v. Gotthold Bötticher. 4. Aufl. 

II,3: Martin Luther. Eine Auswahl aus feinen Schriften in alter Sprach- 
form. Bon Prof. Dr. Rihard Neubauer. 2,80 M. 

IV,1: Die Literatur bes fiebzehnten Jahrhunderts. Ausgewählt 
und erläutert von Gotthold Bötticher. 1,20 M. 


Das ſchöne Werk Bötticher3 und Kinzels, das für unfere Schulen 
unentbehrlih und für eine gründliche Kenntnis unferer älteren deut— 
ſchen Literatur überaus förderlich ijt, fei, wie wir es fchon wieder— 
holt getan Haben, aufs neue Schule und Haus warm and Herz gelegt. 
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2. Belhagen und Klaſings Sammlung beutfher Schulausgaben. Biele- 
feld, Belhagen & Klafing. 

DOberon, ein Gedicht in zwölf Gefängen von Ehriftoph Martin Wieland. 
Herausgegeben von Prof. Dr. Edmund v. Sallwürf. 

Annette v. Drofte-Hülshoff, eine Auswahl aus ihren Gedichten. 
Herausgegeben von Prof. Dr. Shmig-Mancy. 

Hilfsbuh zu Homer, zum Gebraud für die Lektüre der beutfchen 
Odyſſee und Zliad. Bon Dr. Hermann Muchau. 


Die belannten Schulausgaben Belhagen und Klafings find durch— 
gängig von fo aeg ri Händen bearbeitet und zeigen eine jo gründ- 
liche Kenntni3 der Literatur und ber Dichter, ſowie ſolches Bertraut- 
fein mit den Bebürfniffen der Schule, daß fie als zuverläffige und 
erfolgreiche Führer für den Unterricht die nahdrüdlichfte Empfehlung 
verdienen. Das Hilfsbuch zu Homer ift eine gründliche und umjichtige 
— ne namentlih NRealgymnafien und Oberrealfhulen zu emp— 
ehlen ift. 


3. Deutfhe Schulausgaben. Herausgegeben von Dr. 3. Ziehen. Dresden, 
2. Ehlermann. 

43. Band: Shalefpeare, Zulius Gäfar. Herausgegeben von 
Dr. €. Waſſerzieher. 

44. Band: Nüderts Gedichte. In Auswahl herausgegeben von Prof. 
Dr. Hugo Schlabebad. 

45. Band: Bismardd Reben und Briefe in Auswahl. Herausgeg. 
von Prof. E. Stutzer. 

46. Band: Begleitftoffe zur Deutfhen Literaturgefhichte des 
16.—18. Jahrhunderts. Herausgeg. von Prof. Dr. Earl 
Kinzel. (Eine Auswahl aus Hand Sachs, Ulrich von Yutten, 
Fifchart, bem Voltalied, Martin Opig, Fleming, Simon Dad), 
Friedrih von Logau, Andreas Gryphius, Grimmelshaufens 
Simpliciffimus, Albrecht von Haller, Hageborn, Gellert, €. von 
Kleift und Gleim). 

47. Band: Sopholles, König Odipus. Überfegtv. Martin Wohlrab. 


Die Bändchen der vortrefflihen Ziehenſchen Ausgaben bieten Neues 
und Feflelndes in Stoff und Auswahl, fowie in den Anmerkungen und 
Einleitungen. Sie find daher für den deutſchen Unterriht von be— 
fonderem Werte. 


4. Schulausgaben beutfher Klaſſiker. Leipzig 1907, Fr. Branbdftetter. 
Die Jungfrau von Orleans von Friedrih Schiller. Herausgegeben 
von Dr. DO. Lehmann. 2. Aufl. Kart. 60 Pf. 


Die Ausgabe Lehmanns verdient wegen ihrer gejchidten methodischen 
Behandlung befonderes Lob. Neben knappen Anmerkungen bieten bie 
jedem Aufzuge angefügten Fragen und die zufammenfaffenden Betrad)- 
tungen über Drama und Dichter am Schluffe des Stüdes vortreffliche 
Winfe zur Einführung in den menſchlichen und künſtleriſchen Gehalt 
des Dramas. 


5. Aſchendorffs Sammlung auserlefener Werke ber Literatur. Münfter 
i. W. 1907, Aſchendorffſche Buchhandlung. 
Schiller, Die Verſchwörung des Fiesko zu Genua. Herausgegeben von 
Dr. Ferdinand Hoffmann. 
Gudrun nad der Überfegung von Karl Simrod. Herausgegeben von 
Dr. €. ®afferzieher. 
Das Nibelungenlied nach ber Überfegung von Karl Simrod. Heraus- 
gegeben von Dr. E. Waſſerzieher. 
36* 
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6. Ferd. Schöninghs Ausgaben beutfher Klaffiler. Paderborn 196 
und 1907, F. Schöningh. 

Homers Zlias. Nach der erften Ausgabe der beutfchen Überjegung von 
Johann Heinrih Voß. Für den —— verfürzt und ein⸗ 
gerichtet von Dr. J. A. Kilb. Geb. 1,30 M. 

Poeſie und Proſa aus dem 16. 17. da 18. Jahrhundert. Aus 
gewählt von F. Weiden. Geb. 2,10 M. 

Sdiller, Don Carlos. Herausgeg. vd. Dr. Mar Georges. Geb. 2M 

Uhland, Ludwig der Baier. Herausgeg. v.Dr. H. Schneider. Geb. 130 M 

Friedrich Hebbel, Die Nibelungen. — 5 von C. Schmitt 

Der ſchwäbiſche Dichterfreid. Bon Chr. U. Ohly. Geb. 1,50 M. 

7. Auswahl für die Schule auß den Werken dbeutfher Dichter. Karls 
ruhe 1907, 3. 3. Reif. Geb. je 50 Pf. 

3. Bändchen: Goethes Iphigenie auf Taurid. Schulausgabe von 

Ludwig Sepin. 
4. Bändchen: Goethes Hermann und Dorothea. Schulausgabe von 
Ludwig Sevin. 

8. Dr. Wilh. Reuter, Be aus bem Schaße deutſcher Dihtung. Proben 
dur Literaturfunde. 3. Aufl., bearbeitet * Lorenz Lütteken. Freiburg 

. 8. 1907, Herderſche Berlagsh. Geb. 2,5 

Die gute und empfehlenswerte a umfaßt beutihe Dich— 
tungen vom Hildebrandslied und Otfried Evangelienbudh, ſowie dem 
Nibelungenlied und der Gudrun an bis zu Guſtav Falke, Karl Bufie 
und Otto Julius Bierbaum. 

9. Parzival, Rittergediht von Wolfram von Eſchenbach. Auszug zum Scul- 
gebrauche herausgegeben von Friedrih Polad. Leipzig, Th. Hofmann. 

Bei dem großen Umfange des Gedichtes dürfte diefer Auszug mit 
gut ausgewählten Tertftellen in — der Schule ſehr willkom— 
men ſein. 

10. Deutſche Bücherei. Herausgegeben von Gymnaſialoberl. Dr. AU. Reimann. 
Berlin, Verlag Deutiche Bücherei. 

Band 86: Elly Steffen, Aus beutfcher Vorzeit. Bier alte Werte 

Dichtung in kurzer, neuhochbeutfcher Proſafaſſung. 30 Bf. 

Das vortrefflihe Bändchen umfaßt: Gudrun, Otto mit dem Barte, 
Flore und Blanjcheflur und den guten Gerhard. Als Anhang iſt der 
arme Heinrich, von Elly Steffen im Versmaße des Originals neu über- 
feßt, beigegeben. Die Überfegung ift ſprachlich und metrifh unzu— 
länglid. 

11. Kochs deutſche Klajfilerausgaben. Nürnberg, E. Koh. 30 Pf. 

Goethe, Hermann und Dorothea. Bon Dr. Friedrih Dorner. 

12. U. Dirk, Rektor, Gedichte. Vom preuß. Unterrichtsminifter für die Volls— 
ſchulen vorgejchrieben, mit Verteilung auf die verfchiedenen Stufen ber Volls— 
ſchule. Hamm 1907, Breer & Thiemann. Br. 

13. u. Middell, Ritual der Schulfedanfeier. Mettmann 1907, 

A. Fridenhaus. 50 Bf. 

Die dramatifche Vorführung der Erinnerungen an den großen Krieg 
1870—1871 dur‘ Schüler kann, wenn fie wirklich gut ausgeführt und 
nicht gelefen wird (mie der Berfaffer will), vielleicht recht wirkungs— 
voll fein. Ein Verſuch empfiehlt ſich. 

Nicht empfehlen können wir: 

14. O. Bodemühl, VBaterländifches Feftfpiel für Schulen und Vereine. 
Ebendaf. 50 Pf. 

Es ijt eine kritilloſe Zufammenftellung aller möglichen Verje. Künft- 
leriſche Wirkung ift ausgejchloffen. 


XII. Htenograpbie. 


Bon 


Eruſt Richard Freytag, 


Seminaroberlehrer in Auerbach i. B. 





Immer noch ſteht wie im vorigen Jahre die ſtenographiſche Be— 
wegung im Zeichen des Einheitsgedankens. Es kann jedoch die Aufgabe 
des Referenten nicht ſein, die Geſchichte der Beſtrebungen, dem deutſchen 
Volke eine Einheitsſtenographie zu beſcheren, hier ausführlich darzulegen. 
Nicht nur die Fachzeitichriften, fondern auch die der Allgemeinheit 
dienenden Preßorgane nahmen reichlich Gelegenheit, alle einzelnen Phaſen 
der Entwidlung zu jlizzieren. Sowohl in den Sitzungen des Deutjchen 
Reichstages (11. April 1907) als auch im —s Abgeordneten— 
hauſe (41. Sitzung am gleichen Tage) ward die Frage der Einheits— 
ſteno — in faſt ausnahmslos zuſtimmender Weiſe behandelt, und 
die Verhandlungen ließen erkennen, daß dieſe Frage nicht nur in dem 
engeren Kreiſe der Stenographie ſelbſt voll gewürdigt wird, ſondern 
daß auch die dem Getriebe ſtenographiſcher Politik fernſtehenden Kreiſe 
ſich eingehender mit der Angelegenheit bejchäftigten, mehr ald man ahnen 
tonnte.*) In allen Blättern wurde da3 ziemlich umfangreihe Schrift- 
ftüd der Eingabe des Arbeit3ausfchuffes für Schaffung einer einheit- 
lihen Kurzfhrift an das deutſche Reichsamt des Innern auszugsweiſe 
und auch im vollen Wortlaut zum Abdruck gebracht, und nicht wenig 
Beifall erregte die unter dem 31. Oktober an den Vorſitzenden des 
Deutihen Stenographenbundes Gabelsberger, Prof. Pfaff (Darmitadt) 
durch den neuen Gtaatsjefretär de3 Innern Bethmann-Hohlmweg ge— 
richtete Antwort auf diefe Eingabe. Große Genugtuung rief die ver— 
bürgte Mitteilung hervor, daß zu den auf Schaffung eines Einheits- 
ſyſtems für Stenographie gerichteten Beftrebungen und Verhandlungen 
Bertreter der öfterreichijhen Regierungen zugezogen werden. Dadurch ift 
zur großen Wahrjcheinlichleit geworden, daß, wenn wir überhaupt ein 
einheitliche3 Stenographieiyitem befommen, wir e3 nicht nur für das 
Deutfhe Reich, fondern für das ganze deutſche Sprachgebiet erhalten, 
wie auch feinerzeit eine einheitlihe Nechtichreibung für dasjelbe ge— 
ihaffen worden ift. Die Hoffnungen auf diefe Ausficht find jedoch durch 
ein Vorkommnis am 24. November 1907 getrübt worden. Eine Eingabe 
de3 Arbeitsausjchuffes an da3 Reichsamt de3 Innern verlangt die Ge— 
wißheit, daß etwaige Änderungen an dem Entwurf des Ausschuffes 


*) Bemerkenswert find in biefer Hinficht die 30 der Nebaltion bes Deutichen 
Stenographen-Kalender3 übermittelten Antworten auf das von ihr ausgegangene 
Rundfchreiben: „Brauchen wir eine —— D. St.Kal. 15. Jahrg. 
Berlin 1908, Fr. Schulze. ©. 125—14 


566 Stenographie. 


nur int Einvernehmen zwiſchen diefem und einer einzuberufenden Re 
gierungsfonferenzg werden vorgenommen werden, und daß nicht ohne 
Mitwirkung des Ausſchuſſes die Konferenz allein einen anderen Ent- 
wurf zum Beichluß erhebt. Der Vertreter der Gabelsbergerichen Schule 
widerjprady und machte vergeblich Wermittlungsporfchläge. Damit iſt die 
ganze Bewegung auf dem toten Punkte angelommen. Das erjcheint dem 
einen Teile höchſt beflagenswert, dem andern ijt das Vorkommnis nicht 
unwilllommen, denn nicht allenthalben fand diefe Bewegung um eine 
Einheitsftenographie Beifall. Der Allgemeine deutſche Stenographenbund 
faßte auf feinem zweiten Stenographentage am 14. Juli 1907 in Wels 
folgenden Beſchluß: 


„Man verfennt nicht ben hohen Wert ber Einheitlichleit auf dem Gebiete 
ber Stenographie für Praxis und Unterriht. Man kann jedoch in dem Mittel, 
eine ſolche Einheitlichleit durch eine Konferenz ber Bertreter aller in Betracht 
fommenden NRegierungen ober durch gemeinfame Arbeit ber Pertreter aller 
beutfchen Kurzichriftigiteme feftftellen zu laſſen, nicht ben richtigen Weg er- 
bliden, ein leiftungsfähiges, ben Anforderungen ber Praxis mie der Bifien- 
ſchaft entjprechendes Erzeugnis zu haften. Man warnt vor bem Verſuche, 
ein nicht erprobtes, bloß theoretiich für gut befundenes Syſtem an bie Stelle 
bed in jahrzehntelanger Prarid wie Unterricht bewährten Gabeläbergericen 
Syſtems zu feßen.“*) 


Der gegenwärtige Zuftand ift nicht ohne Einwirkung auf die Heraus 
gabe neuer jtenographifcher Literatur geblieben. Welcher Buchhändler 
getraute fich, ein neues Lehrbuch bei diefen unficheren Zeiten zu ver 
legen! Wie, wenn nun ein neues Spitem ben alljeitigen Beifall fände 
und zum Einheitsfyftem geftempelt würde? Würde die vorhandene Lehr- 
mittelliteratur nicht mit einem Sclage entwertet und Mafulatur? 

Die Vorſicht, neue Lehrmittel nicht zu verabfaffen und zu ber 
legen, ift begreiflich, und fie erffärt den Mangel an neuen Unterridt- 
behelfen.. Auf dem Gebiete der methodifchen Unterricht3erteilung hat 
das Berichtsjahr Hervorragendes nicht zu verzeichnen. Pie „Praxis 
de3 ftenographifchen Unterrichts”, 5. Jahrgang, feit 1907 im Verlag 
von Heckner, Wolfenbüttel, fuhr fort, nach wie vor Wiſſenswertes aus 
ben Erfahrungen des ftenographifchen Unterricht3 nach den verſchiedenen 
Richtungen Hin zu bieten. Bon beachtlichen Auffägen find zu erwähnen: 
Brofamen aus dem ftenographifchen Unterricht, Lektionen aus dem An- 
fang3unterricht für die neuefte Handelsfchulllaffe von W. Röthig, ein paar 
Lektionen aus dem Wiederholungskurfus v. U. Hagedorn, die Übertragungs- 
aufgabe im Wiederholungsunterricht von 9. Kooften ufw. Auf dem Gebiete 
der Unterrichtserteilung herrfchte ungemein rege Tätigkeit. Die auf S.582 
unferes Bericht3 beigebrachten ftatiftifchen Nachweiſe geben hierüber ſach— 
gemäße Auskunft. Weitere Erfolge errang das Gabeläbergerfche Syſtem 
auch damit, daß die badifchen Minifterien die Kenntnis ber Steno- 
graphie bei einer Beamtenkategorie verlangte, und daß zahlreiche Ber- 
fügungen der Behörden die Aneignung ber Kurzfchrift begünftigten. Noch 
am Schluffe der Berabfaffung unferes Berichtes konnten wir die Ver— 
handlungen des fähfifhen Landtages Iefen, die darauf auägingen, bie 


*) Hierzu wäre noch hinzuzufügen, daß auch das ausgeffügelte Einheitsfuftem 
nicht gegen PBerbefferungsvorichläne und Ünderungsverfuche gefeit fein wird. 
Der Tatendrang, ein neues Kurzichriftigftem zu fchaffen, ift ein ungemöhnlider. 
Nicht weniger als nahe an 400 Syſteme verzeichnet Clemens (f. Nr. 1 db. Korreip.- 
Bl. 1907), die in Deutſchland feit 1657—1906 entftanden find. 
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Stenographie al3 obligatorischen Lehrgegenftand in die neuzugründenden 
Oberrealfhulen einzuführen. Wenn diefem Antrage aud in feinem 
vollen Umfange nicht entjprochen wurde, jo gaben doch die von der 
Notwendigkeit der Erlernung der Stenographie für die Jugend allfeitig 
zeugenden Auseinanderjegungen dem ſächſiſchen Minijterium des Kultus 
und öffentlihen Unterriht3 PBeranlafjung, die Seminardirektionen in 
einer Berordnung die Schülerfhaft auf die eminente Wichtigkeit der 
Erlangung ftenographifcher Fertigkeit Hinzumeifen. Obwohl der ſteno— 
graphifche Unterricht mwahlfrei ift, jo wird doch nad Dftern 1908 kein 
jächfifher Seminarift mehr ohne ftenographifhe Unterweifung mehr 
anzutreffen fein. 


Literatur. 
I. Zehrbüder und ähnlihe Unterrichtsbehelfe. 

1. Paul Petzoldt und Audolf Hefle, Lehrbuch ber Gabelsbergerſchen 

Stenographie. I Teil: Verkehrsſchrift. 2. Aufl, vollftändig umgearbeitet. 

48 ©. Plauen i. V. 1907, Selbftverl. Ehamiffoftr. 28 u. Zägerftr. 19. IM. 

Bereit3 hatten wir das Lehrbuh aus der Maffe der für den 
DOpfertifd; beftimmten Rezenfionseremplare ausgefhieden, da neue Auf» 
lagen nicht einmal mehr angezeigt, geſchweige denn beſprochen werden 
jollen, al3 un3 ein flüchtiger Vergleich zwijchen der 1. und 2, Auf— 
lage belehrte, daß wir e3 hier mit einer vollftändigen Neufchöpfung 
zu tun haben, die uns bald zur Überzeugung brachte, daß Hier zwei 
Methoditer mit erfreulihem Eifer an der Arbeit gewejen find, dem 
Stenographieunterriht eine zeitgemäße Ausgeftaltung zu geben. Sit 
auch hier Vorſicht geboten und eine forgfältige Prüfung der Borfchläge 
und Andeutungen zur Umgeftaltung der bisher gebräuchlichen Formen 
unerläßlich, wa3 am beiten wohl eine Unterricht3erteilung mit Zugrunde- 
legung dieſes Lehrmittel3 erreihen könnte, jo kann doch ſchon nad) 
einer Durchſicht des Lehrbuches gejagt werden, daß ſich hier ein leiten- 
der bedeutungsjchwerer Gedanke vorfindet.e Wir haben in unferem 
Beitrag: Stenographie —, der für die 2. Auflage des Enzy— 
Hopädifhen Handbuchs der Pädagogit von Nein bejtimmt ift, für 
das ftenographifhe Lehrbuch der Zukunft die Forderung aufgeftellt, 
e3 foll nur GStenographie enthalten. Die zahlreichen Wörterbeifpiele 
müffen typographiih fo gegliedert dargeboten werden, daß die Ler— 
nenden erfennen, fie bilden deswegen eine Gruppe, weil auf fie 
eine befondere Schriftbeftimmung Anwendung findet. Diefe mit Hilfe 
des Lehrers zu entdeden, wird Ziel des Unterrichts fein. Das Lehrbuch 
fommt der Verwirklichung dieſes Gedankens ziemlich nahe. Es Täßt 
auf ſeinen muſtergültig autographierten Seiten faſt nichts als Steno— 
raphie ſtehen. Das iſt ein Novum. Die in Typendrud ſtehenden 
Er eibanfacen maden ſich räumlich kaum bemerflid. Die Regeln 
ftehen getrennt von den Darbietungen ganz am Schluſſe, ©. 42—48 
find mit Nummern verzeichnet, auf melde die Heinen Ziffern über 
den ftenographifhen Wörtern verweifen. Weil nad) der Meinung ber 
Verfaffer die befte Übung für den angehenden Stenographen neben vielem 
Lefen fleißiges Schreiben nad) Diktat ift, jo find reichliche, den ver— 
jchiedenen Unterricht3zmweigen des Volksſchulunterrichts entnommene Leſe— 
und Schreibaufgaben eingeſtreut und möglichſt bald ſo gefaßt, daß ſie 
ſich zum Diktieren eignen. Was wir auch an dem Lehrmittel prüfen, 
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den Aufbau des Syſtems, die Übereignung, die Anwendung — kurz, alles 
zeigt von großer Überlegung und beachtlicher methodifcher Kraft. 


2. Dr. Albert Schramm, Die Redeſchrift des Gabelsbergerſchen 
Syftem3. (Sammlung Göfhen.) 1206. Leipzig 1908, ©. 3. Göſchen. UN. 


Das angezeigte Bändchen hat als die Fortſetzung eimer bereits 
früher (57. Bd., ©. 546) ausführlich bejprochenen Arbeit desſelben 
Verfaffers: Stenographie nad) dem Syſtem von F. X. Gabeläberger 
zu gelten. Beide Bändchen jtehen in innerem Zufammenhange mit 
einander. Das erjte behandelt die Verkehrsjchrift und das neuerjchienene 
die Redeſchrift, ſonach bilden beide eine einheitliche, fyftematiiche Dar- 
ftellung des Gabelsbergerſchen Syſtems. Durch die getroffene Einrichtung 
der Beigabe von Beijpielen, Lejeübungen und Screibaufgaben erhebt 
fih die Unterweifung zu einem wohl zu empfehlenden Hilfsmittel für 
den Gebrauch in Lehranftalten. Die trejfliche Ausftattung unterjtügt 
nur die Aufnahme al3 Schulbudh. Die Einführung in den lebten Teil 
des Syſtems iſt eine Mare, leichtverftändliche und überfichtliche. Sie 
beginnt mit der Formkürzung und folgt den Anordnungen, die frühere 
Syſtematiker beobachteten, doch jind die Übungsfäge jo gemählt, daß 
die Erlernung anziehend, feffelnd und bequem gemadt iſt. Durd bie 
weile Verteilung der fpröden Partien wird der Lernende leicht über 
die Schwierigkeiten hinmweggehoben. Nachdem alle Kürzungsweiſen vor- 
geführt und an Beifpielen veranfchaulicht worden find, folgen zujammen- 
hängende Leſeſtoffe, Gefhichten, Bejchreibungen, Schilderungen, Anſprachen 
und Reden. Alles ift mit Silbenzählung verfehen. Der in Thypen— 
drud wiedergegebene Piktatjtoff umfaßt Briefe, kurze Anſprachen, Auf 
rufe, Wiedergabe von im Parlamente gehaltener Reden. Mannigfaltigkeit 
it der Hauptvorzug der Süße, in denen die Kürzungspvorteile ver 
anjschaulicht werden. Ohne je ind Triviale zu fallen, werben Gedanten 
aus der Unterhaltung, aus verjchiedenen Wifjensgebieten, Predigtanszüge, 
Mitteilungen aus Zeitungsberichten und ähnlichem geboten, kurz, ein 
Inhalt, der eines Nach- und Aufſchreibens auch würdig ift. Bei den 
zufammenhängenden Stüden, den Reden und Anſprachen ift auf die 
Anpafjung der Stoffe, an die Faſſungskraft der Schüler und auf ihre 
Abftimmung Hinfichtlic der Schwierigkeit nad) Inhalt und Darftellung 
der größte Wert gelegt worden. Der Inhalt fteht nicht zu hoch, daß 
er nicht auch von fiebzehnjährigen Schülern noch erfaßt und beherridt 
werden könne. Ohne einige Zumutung an das Nachdenken und an 
den beharrlichen Fleiß geht e3 natürlich bei Erlernung der Sapkürzung 
überhaupt nicht ab. Die Partie des Buches von Seite 70—94 ift als 
vorzüglich gelungen zu bezeichnen. Hier merkt man befonders, daß ber 
Berfaffer zu den Muftern, die er bietet, in ein inneres Verhältnis ge 
treten ift. Etwas wortkarg wird die Darbietung bei der Lehre von 
ber Kürzung der Fremdwörter. Wiünfchenswert wäre eine größere Zahl 
von Beilpielen in dem Kapitel: Kürzung auf Vor- und Nachſilben mit 
Bolalandeutung ©. 60 u. f. Wenn 3. B. das Viertelhundert von Wör- 
tern beigebracht wird, welche durch unter die Schreiblinie gejtelltes el 
gekürzt werben, fo wird erſt die Schriftbeftimmung zu voller An 
Schaufichfeit erhoben und Garantie dafür geboten, daß fie nicht fo leicht 
unter die Schwelle des Bewußtſeins fintt. Ein Erempel verichmindet 
bein Formengedächtnis zu leicht wieder. Da die Vorführung der Kür 
zungen für ein und dasſelbe Wort verfchiedene Schriftbilder zeigt, Jo 
war es auch geboten, wenn ein beſonderes Kapitel fich darüber au 
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jprad, in meldem Falle der oder jener Kürzung ber Vorzug ein- 
geräumt werden muß. Ein abjchließendes Urteil über den in den Schrijt- 
bejtimmungen der Redeſchrift niedergelegten Geiftesreihtum hätten mir 
gern am Schluſſe noch gehört. 


3. Wihard Laulamm, Leitfaden ber Gabelsbergerſchen Stenographie 

für Militärperfonen. 38 ©. Wolfenbüttel 1907, Hedners Berl. 80 Pf. 

Der Leitfaden entfpriht dem Zwecke, für den er gefchaffen it. 
Faſt alle Säte, die er in den Lefe- oder in den Überjegungsaufgabent 
bietet, ſtehen zum Militärdienft und zur wiſſenſchaft inhaltlih in 
Beziehung. Im Anfang erjcheinen allerdings recht platte Sätze und 
fabrizierte Beifpiele. Als ein Übeljtand muß der Umſtand gelten, daß 
gleich vornherein mehr Sigel als ausgejchriebene Wörter ſich vorfinden 
und daneben Weglafjungen von Silben, bevor deren Screibung gelehrt 
worden ift. Bei einem Lehrmittel, das für die militärifche Ausbildung 
zugeftugt if, muß doc vornehmlich ala Übungsftoff das gelten, mas 
der Militär vorzugsweife zu fhreiben hat. Nach diefer Seite Hin 
vermißten wir Sätze, mie jie die „Befehl3- und PBaroleausgaben‘ ent» 
halten, Relationen, Gefechts- und Sclachtenberichte, Anzeigen, Mel- 
dungen, Inſtruktionen, Aufgaben uſw. Die Vorſchriften für den fchrift- 
fihen Verkehr de3 Militärs, die Kenntniffe des militärischen Gefchäfts- 
ftil3 ſcheinen dem Berfaffer nicht genügend befannt geworden zu fein, 
er würde e3 fich fonft nicht haben entgehen laffen, ausführliche Proben 
davon in ftenographifcher Schrift zu geben. Die beigebradhten Anekdoten 
und Geihichten find in der weiſen Abficht ausgewählt, den hohen Wert 
der militärifhen Tugenden, Tapferkeit, Opfermut, Tameradfchaftlichen 
Sinn zu zeigen oder Charakterzüge militärfiebender Fürften darzulegen. 
Gewiß ift folhe Lektüre für den Kapitulanten höchſt wertvoll, doc 
müßte unſers Erachtens der Übungsftoff ausfchließlich dem militärischen 
Scriftenverfehre entnommen fein. Sonft gebührt dem Leitfaden ein 
reiches Maf; der Anerkennung. Berfaffer und Autograph ftehen auf 
ber Höhe ber Leiftungsfähigkeit. Die Ausftattung ift tadellos. S. 19 
3.9 muß es ftatt „Taler“ Fünfmarkftüd heißen, da Taler mit dem 
Porträt des Königs Albert nicht geprägt mwurben. 


4. Zofef Nohus, Überficht über das Gabelabergerfhe Stenographie- 
Syftem. Übungsbucd zum Gebrauch in Wiederholungs- und Fortbildungs- 
furfen. Verlehrs⸗ u. Redeſchrift. 32 ©. Wolfenbüttel 1907, Heckners Berl. 75 Pf. 

Das Bud) verfolgt den Zweck, denen, welche nach Beendigung eines 

Kurſes in der Berkehrsfchrift den PVereinsübungen beimohnen oder fich 

jelbft weiter ausbilden wollen, eine Anleitung zu ihrer weiteren Fort» 

bildung zu geben und eine Befeltigung de3 Gelernten herbeizuführen. 

Daneben ftellt e3 ſich dar als eine klare und feichtverftändliche Überficht 

über da3 Gabeläbergerfhe Stenographieiyftem: Über feine Verwendung 

fpricht fich der Berfafjer eingehend im VBormworte aus. Daß nad) dem 

Abſchluß des Anfangskurfus eine Gefamtüberfiht über Schriftzeichen, 

Konjonantenverbindungen, Vokale ald An-, In- und Auslaut uſw. ge— 

geben oder vielmehr von den Schülern erarbeitet und errungen werden 

muß, iſt unbeſtrittene Forderung. Bei dieſer Tätigkeit können dann 
auch die jetzt erſt wohlverſtandenen Bemerkungen über die Sinnigkeit und 

Trefflichkeit der Schriftbeſtimmungen, über die Geſichtspunkte, nach denen 

die Wahl der Zeichen erfolgte, und anderes eingeflochten werden. Aber 

dieſe ſyſtematiſche Vorführung haben wir uns denn doch anders ge— 
dacht. 83,1 und 8 10, 1.2 und 3 entſprechen da am eheſten unſerm 
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Bilde. Sonſt ift nichts weiter getan, um das Buch von einem Leit- 
faden unterfcheidbar zu machen. Es mechjelt gut ausgeſuchter Leſe— 
ſtoff mit übertragungswürdigem Text zum Überjegen. Hätte das Ich 
tere nicht wegfallen können? Wie foll der Übertrager bei dem Mangel 
eined Korrektivs prüfen können, ob er alles nad) Fug und Recht ber 
Negeln gejfchrieben hat? In dem Teile „Redeſchrift“ überwiegen wieder 
die Aufgaben die Mufter des Lehrenden. Vom Schüler mird zuviel 
verlangt, und die Untermweifung it recht wortfaul. Sonſt ijt an dem 
Buche nichts auszufegen. Seine Ausftattung wirkt freundlid. 


5. Carl Scheffel, Gejhäftsbriefe zum Gebraud in Handelsſchulen, 
Stenographenvereinen. Anleitung zur Verwendung der Schnellicrift im 
Geſchäftsleben. 42 ©. Wolfenbüttel 1907, Hedners Berlag. 1 M. 

Gegenwärtig überwiegt die Literatur der Lehrmittel für Handlung 

befliffene. Die zahlreich erjcheinenden Werke ftenographifchen Inhalts 
für Handels- und Kaufmannsjchulen beweifen, wie man die Intereſſen 
des jtenographierenden Kaufmanns nach der ideellen wie nad) der ma 
teriellen Seite hin wahren helfen und vor allem ein Mittel zu feiner 
ftenographifhen Bervolllommnung fein will. Man hat erkannt, nur 
tüchtige Gejchäftsftenographen, welche über eine Gejchwindigfeit verfügen, 
die fie weit über bie der Schreibmafchine hinaushebt, ihmen dieje zur 
Gehilfin, nicht zur Konfurrentin madt, können ſich behaupten, darum 
die große Zahl von Schriften, junge Kaufleute in den praftijchen Ge— 
brauh von der Schnellfchrift im Gefchäftsleben einzuführen. Auch die 
vorliegende Schrift läuft in diefen Bahnen und fucht durch möglidite 
Vielfeitigfeit in dem, was fie an fchriftlichen Arbeiten, wie fie im kauf 
männifchen Kontor erledigt werden, bietet, befonders zur Ermeiterung 
und Vertiefung der Kenntniffe des jungen Kaufmanns beizutragen. Recht 
treffliche Belehrungen bietet die Schrift in der Anleitung zum Schreiben 
der Briefe und in den eingeflodhtenen praktiſchen Winken, die jahre 
lange Erfahrungen verraten. Die YAusftattung ift einfach. Die Auto 
graphie wirkt wie Gedrudtes. 


6. Joſef Schiff, Einführung in die Stenographie Gabel3bergerd. für 
ben GSelbftunterricht mit einem furzen Abriß der allgemeinen Geſchichte der 
GStenographie. Nr. 22 von Müds praltifhen Tafchenbühern. 30 ©. Bien, 
Szelinsti & Co. 50 Pf. 


Das Büchlein enthält eine richtige Parftellung des Gabelsberger- 
ihen Syftems in der früher üblichen und noch heute in Oſterreich 
geltenden Form, aber doch zu wenig in Stenographie Dargejtelltes, um 
als Lehrbehelf gelten zu können. Daß die fyftematifch-methodijch geord- 
neten Darbietungen zur vollftändigen Erlernung und zur gründlichen 
Einübung bes ganzen Gabelsbergerfchen Lehrgebäudes nicht ausreichen, 
räumt der Berjaffer wohl felbjt ein, weil er hier und da zur Auf— 
Härung in allen zweifelhaften Fällen und als Ratgeber feine umfang- 
reicheren Lehr» und Übungsmittel und fein Tafchenmwörterbuch empfiehlt. 
An Stelle des „Übertragungsftoffes‘ follte Stenographie zu fehen fein, dann 
würde das Büchlein vollauf genügen, denn die Faffung der Regeln, die 
Schönheit und Nichtigkeit der Schrift find keineswegs zu bemängeln. 
Eine Auswahl von Spradjftoffen zum Übertragen ift nicht fo fehr von 
nöten, al3 gute Mujter von Stenogrammen. Das Streben, die Lehr- 
mittel jehr zu verbilligen, ift wohl angebracht, aber ungereimt ift es, 
wenn „zur Kontrolle der Überfegung der Aufgaben“ ein zehnmal teureres 
Hilfsmittel empfohlen wird und deffen Anſchaffung vielleicht nötig er- 
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ſcheint. Die Weisheit des Buchverfafjer hat eben darin einzufeßen, 
buch Ausnußung des Raumes, durch Vorführung reicher Beifpiele, 
logisch gegliedert und forgjältig ausgewählt, gleich von vornherein das 
richtige Wiederlefen zu verbürgen und das Nachſchlagen und Nachſehen 
unnötig zu maden. Die Geſchichte der Stenographie it in ihren Haupt— 
zügen richtig dargeftellt, geringfügige Drudverjehen können nicht in Be— 
tracht fommen, die Vorführung aber würde an Anfchaulichkeit gewonnen 
haben, wenn die bildlihen Veranſchaulichungen für Alphabete, Schrift- 
proben ufw. nicht unterlafjen worden wären. 

7. Ed. Schaible, Leſe- und Diktierbücher. Heft B: Diltierftoff. Leichte 
Übungsftüde für Anhänger zu Haus- und Vereinsübungen. Nach Silben ab» 
gezählte Übertragungen des Lefeftoffes in Heft A. 32 ©. Heft C: Telegramme, 
Handjchreiben, Trinkſprüche. Kurze Diltierjtoffe politifchen Inhalts, befonders 
geeignet zum Gebraudh in Redeſchriftkurſen. 283 ©. Heft D: Anſprachen, 
Handichreiben, Telegramme. 32 ©. Heft E: Gefchäftsbriefe. Diktierftoffe für 
faufmännijhe Schulen. 32 S. Wolfenbüttel 1907, Hedners Verl. 30 u. 40 Bf. 

Durh die Herausgabe der Überfegungen der Leſe- und Diktier- 
bücher von Scaible ift dem jtrebjamen Anfänger die Möglichkeit der 
Selbftkritif gegeben. Er fann in jtufenmäßigem Vorwärtsſchreiten bie 
furrentfchriftlich gegebenen Stoffe in Stenographie übertragen, die vollen- 
dete Übertragung mit der Mujterübertragung vergleichen, die etiva vor— 
gefundenen Fehler verbefjern und fodann den Stoff mehrmals gründlid) 
durcharbeiten, bi3 er zu deſſen fehlerfreien Darftellung gelangt iſt. Ferner 
fann der in Gilben abgezählte Stoff von mitfühlenden Verwandten oder 
Freunden dem jtrebjamen Stenographen in freien Bierteljtunden leicht 
diltiert werden und fo ein Mittel zur Steigerung der Handfertigkeit 
werden. In den Stoffen politifhen Inhalts wiederholen ſich öfters 
gewiffe Redewendungen, ſonſt ift an den Schreib- und Leſeſtoffen nicht 
da3 mindeſte auszufeßen. Heft E ftellt fi) mit feinem Inhalte Direkt 
in Berbindung mit dem Unterrichte einer Fachſchule. Zu den Ge— 
danfenfreifen, die der Unterricht in den Lehranftalten in Bewegung 
jest, feßen fi) die Diktate nicht immer in Beziehung. 

8.9. Goetze, Diltierbud. Nah Silben abgezählter, methodiſch georbneter 
Diktatjtoff für Stenographen aller Syfteme. 94 ©. Berlin 1907, 2. Dehmigtes 
Berl. 1,60 M. 

E3 ift durchaus nicht zutreffend, wenn das Vorwort von einem 
feiten3 der Stenographielehrer und GStenographiefurjusleiter ſehr oft 
empfundenen Mangel fpricht, wenn e3 fi darum handle, den Steno- 
graphierenden geeigneten Schreibftoff entgegenzubringen. Solche Unter» 
richtöbehelfe, wie ihn das angezeigte Buch darſtellt, wo allerlei 
Spradftüde, verfhieden an Umfang und Anhalt, nach) fchreibtehnifcdher 
Schwierigkeit geordnet find, find in bereit3 reicher Auswahl und zu 
weit billigerem Preife vorhanden. Dergleichen Diktierbücher haben ung 
jedes Jahr zur Beurteilung und Anzeige vorgelegen. Bor Jahren 
erfchien fogar eine Zeitfchrift (Der Diktator, hrsg. v. Val. %. Peters, 
46. Bd., & 233, Ihrg. 1893), die nur abgezählte Diktatjtoffe brachte, 
und gegenwärtig haben die meijten Lehrbücher die Einrichtung getroffen, 
daß fie den Übungsſtoff nad) Silben abgezählt vorführen, damit feit- 
eftellt werden kann, bi3 zu welcher Geſchwindigkeit e8 der angehende 
— gebracht hat. Von einem Mangel, dem abzuhelfen ſei, 
kann daher nicht gut mehr geſprochen werben. Das Diktierbuch hat 
fo ziemlih das gleiche Geſicht wie alle bisher beurteilten, nur wirken 
recht ftörend die in der Mitte der Zeilen angebradte Zäfur und ber 
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Wechſel von Typen. Seine Stoffe find in drei Gruppen gebildet: 1. Er- 
zählungen, Schilderungen und Abhandlungen, 2. faufmännifche Briefe, 
3. Reden. Die kaufmännifhen Briefe find zum Teil Driginaltorre- 
fpondenzen, zum Teil muftergültigen Werfen entlehnt. Mit legtgenannten 
Stoffen, bei denen jedoch unerflärlicherweife die Silbenzählung fehlt, 
ftellt fi das Unterricht3mittel ganz auf den Boden der praftijchen 
Betätigung des Gtenographen. Bir find der Anficht, daß bei fort« 
gefchrittenen Stenographiefhülern nur folches Diktiert werden darf, 
was tatfählich in der praftifhen Anwendung auch als Nachſchrift ge 
fordert wird. 3. B. Telephongefprähe und -mitteilungen, Inventur— 
aufnahmen, Zeugenausfagen und =verhöre, dramatifche Szenen, Brud- 
ftüde aus einer Vereinsdebatte. Wir haben auch unbetannte Lieder von 
einem Schüler fingen und den Tert von den anderen nachjchreiben 
laffen. Aus der geiftlihen Beredſamkeit hätte da3 Buch ſchon einige 
Proben beibringen follen. Für die Diltierenden muß die Weifung ge 
geben werden, nicht immer alles in gleihem Tempo zu fpredyen, jon- 
dern auch einmal fo, wie die Reden wirklich pflegen gehalten zu merden, 
in wechſelndem Zeitmaß. In dem Aufſatze: Allen Refpelt vor 
einer Kubikmeile ©. 8 finden ſich veraltete Angaben. Der Preis er- 
ſcheint uns recht hoch. 


II. Zefehoff. 


Die Gabeläbergerfhe Schule verfügt über eine reiche Fülle von 
Lefeftoff. Nicht weniger als 5—6 Sammlungen bieten zu jedem Zwede 
und in jeder Preislage Lefe- und Übungsmaterial. Wir befchränten 
uns dieſes Jahr nur auf die Aufzeichnung der bibliographiſchen An- 
gaben von den erfchienenen Bändchen, da diefe in Ausftattung, vor 
bildliher Schrift, Syftemrichtigkeit ganz in die Fußtapfen ihrer Vor— 
gänger getreten find. Den Reigen der vornehm auggejtatteten eröffnet die 


l. Sammlung bdeutfher und ausländbifher Dichtungen in Gabels— 
bergerfher Stenographie. Sie wurde fortgefegt mit bem 8. Bändchen: 
„Minna von Barnhelm oder das Golbatenglüd.“ Ein Luſtſpiel in 
fünf Aufzünen von Gotthold Ephraim Leffing. Herausgeg. von Prof. 
Dr. €. Clemens. 108 S. NWutogr. von U. Schöttner. Wolfenbüttel 1907, 
Hedners Verlag. 1 M., bzw. 1,75 M. 

Winfchensmwert wäre die Überfegung des Franzöſiſchen de3 Riccaut 

— — Dieſe Ausgabe iſt wie das Leſſingſche Luſtſpiel — 

laſſiſch. 

Auf gleicher Höhe der Güte und Gediegenheit ſtehen die Veröffent— 
lichungen der 

2. Stenographifchen Jugend-Bibliothek. Heraudgeg. von Prof. E. Ahnert. 
Wolfenbüttel 1907, Hednerd Verlag. 

Bu den bereit3 erfchienenen und auch angezeigten und befprochenen 

Bändchen, fiehe 58. Bd., 1905, ©. 316, find neu hinzugelommen: 

Bd. 13: Abenteuer zu Waffer und zu Lande. J. T. 246. 25 Pr. 
Bd. 14: Im Zeichen des Verkehrs. 24 ©. (Mit Anwendung der Rebe 
ichrift.) 25 Bf. 
Bd. 15: Von der See. II. Teil: Heimlehr. 16 S. 20 Bf. 
Bb. 16: Der Seiler von Fürfeld und andere Gedichten. 23 S. 3 Pf. 
Bd. 17: Handel und Wandel. Erzähl. aus der Kaufmannzzeit. 326. 30 Ei. 
BD. 18: Durch Aſiens Wüften. Auf Reifen im Himalaja. 32 ©. 30 Pf. 
Die hervorragende Ausftattung fei nochmal3 betont. Durch leicht 
mattgetöntes Papier, das nur gerade fo glatt ift, wie e3 für eine tabdel- 
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Ioje Schärfe de3 Drudes unbedingt erforderlich ift ſowie durch die 

Form und Größe der Buchjftaben und den Zeilen- und Buchſtaben— 

un genügen die Bändchen den ſchulärztlichen Anforderungen vollauf. 
on dem 


3. Stenographbifhen Büherfhag für Gabeläbergerfhe Steno— 
graphen. Herausgegeben von 9. Sehen Wolfenbüttel, Hednerd Verlag. 
Einzelpreis des Bändchens — 32 ©. — 25 Pf. 

find uns weitere Bändchen als die früher angezeigten nicht zugegangen. 

Die Beiprehungen über die neu erfchienenen Nummern in den Literatur» 

en der jtenographifchen Zeitungen find fehr günftig. Glaubt 

die Redaktion nit an die Verwendbarkeit diefer Hefte für die fteno- 

graphierenden Schüler der Lehranftalten, oder hat fie felbft Bedenken 
gegen die Einftellung in die Schulbibliothefen? Nah den Literatur» 
berichten ijt die 

4. Sabeläberger-Bibliothel um eine weitere Serie (M) gebiehen. Wolfen- 
büttel 1907, Hedners Verlag. Sämtliche Bändchen 12—16 u. mehr S. 10 Pf. 
(40 Bde. 3'M.) 

Bd. 111/12: Die Galofchen bes Glücks. 

Bb. 113: Sammlung von Anekdoten. 

Bd. 114: Sternfchnuppen, Meteorfhiwärme, Feuerkugeln. 

Bd. 115: Erlebnifje und Ergebniffe ber erften deutſchen Nordpolerpebdition. 
Bd. 116: Aus den vier Wänben des jübijchen Familienlebens. 

Bd. 117: Heinrich Heine. Aus dem Schwanengefange eines deutſchen Dichters. 
Bd. 118: Der erjte Freiwillige i. 3. der Erhebung Preußens 1813, 

Bd. 119: Macbeth. Eine Erzählg. nad) Shalefpeare. Bon Charles Lamb. 
Bd. 120: Das Rätſel der Milchſtraße. 

5. Neuterd Bibliothek für Gabeläbergerfhe Stenographen (Dresden, 
Wild. Reuter) fendet als Neuigleiten: 

Bd. 164: er we die Cordilleren. Erzählg. von Friedr. Gerftäder. 

Bd. 177: Worte und Reden Sr. Majeftät Kaiſer Wilhelms II. Ausgewählt 
und in Gabelsbergerſche Verkehrs- und NRedefchrift übertragen von 
W. Niemöller. 64 ©. 90 Pf. 

Bd. 178: Germelöhaufen. Bon Friedr. Gerftäder. Übertragen und autogr. 
von Rich. Preuß. 63 ©. 90 Pf. 

Bd. 179: Dad Wrad. Erzählg. von Frieder. Gerftäder. Übertr. u. autogr. 
von Rich. Preuß. 63 S. WM Pf. 

Bd. 182: Mozart auf der Reife nad) Prag. Novelle von Ebd. Mörike. 
46 125 M. 

Bd. 184: Das Luftbad. Humoreske von Friedr. Gerftäder. 46 ©. 75 Pf. 

Bd. 185: Und do! Erzählung aus der Kriegszeit von 1870 von Karl 
Tanera, Hauptm. 46 ©. 75 Bi. 

Bd. 177 verdient feiten3 der Lehranftalten die ernfteite Beachtung. 
Jedem ftenographierenden Schüler ijt doch ficher einmal in einer Schul— 
jeier zum Geburtstage Wilhelms II. die Bedeutung diefer großen Perſön— 
lichkeit al Redner vorgeführt worden, und die Mitteilung, daß ben 
Kaifer auf feinen Reifen, wenn öffentlihe Reden vorauszujehen waren, 
bon einem Mitglied des jtenographiichen Bureaus de3 Reichſstags, dem 
Sabelsbergeraner Dr. Weiß, begleitet wurde, erregte immer großes Inter— 
ejje bei der Schülerwelt. Um fo größer wird die Freude fein, manche der 
durch. alle Zeitungen der Welt verbreiteten Reden lefen und fchreiben 
zu können, zumal fie in der Form geboten werden, in der fie auf 
genommen werden mußten, mit Anmendung der Redefchrift. Bei diefer 
Übertragung der ausgewählten Worte und Reden des deutjchen Kaiſers 
in die Nedefchrift ift auf eine ftete Steigerung ber Kürzungen Bedacht 
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genommen. Es wird anfänglid) in den einzelnen Reben immer je 

eine Kürzungsart gezeigt, bi3 von ©. 46 an fämtlihe Kürzungsvorteile 

zur Erjheinung kommen. 

6. 3. Sauren, Vademekum. Tafchengebetbüdlein für latholifche Chriſten 
176 ©. Kevelaer 1907, Butzon & Berder. Geb. 1,50— M. 

Mit demfelben Rechte, mit welhem der Bijhof von Münſter das 
„Imprimatur“ diefem ftenographifhen Druckerzeugniſſe erteilte, kann 
die Kritik, welche die Ausſtattung, die Übertragung, den Drud umd 
den Preis beurteilen darf, jagen: adhiberitur. 

7. 9. Heritir, Gebetbucd für fatholifche Ehriften in Gabelsbergerſchet 
Stenographie. 121 ©. M.-Glabbady 1904, U. Riffartf. 1,20 M. 

Die Ausſtattung diefer Publikation der afzetii den Literatur ift 
eine fehr gefällige. Der Scriftrichtigleit entſpricht die Schriftjchönpeit. 
Die Eigenſchrift von Karl Kreußburg ift noch groß genug, dag Schäbi- 
gungen für das Gehvermögen durchaus nicht zu befürdten find. Das 
Format ermöglicht, das der täglichen Erbauung dienende Werk jeder- 
zeit zur Verfügung haben zu können. — — Ein 
Vergleich ſeines Inhaltes wie dem ähnlicher Tendenz — die katholiſche 
Erbauungsliteratur iſt in ſtenographiſchen Ausgaben faſt reichlich ver— 
treten — hat ergeben, daß dieſem Büchlein nichts an dem mangelt, 
was der katholiſche Chriſt in Werken ähnlicher Art zu ſuchen ge— 
wöhnt iſt. 

8. Dr. G. A. Wauer, Goethe- und Schiller-Album. Bd. 200 der Reuter- 
Bibliothef. 84 S. Dresden, Wilh. Reuter. 1,25 M. 

Es ijt lange her, daß der ehemals wohl befannte Theoretifer Robert 
Fiſcher fein Sciller- und Goethe-Album herausgab. Wie gefucht aber 
das Werkchen mar, geht aus dem Umftande hervor, daß ed noch im 
Sahre 1899 die ſechſte Auflage erlebte. Eine neue zu bejorgen, bie 
fih an die Schriftbeſtimmungen der Syitemurfunde änſchloß, wäre dem 
würdigen fonfervativen Pionier der Stenographie Mitteldeutfchlands 
fiher unmöglich geweſen. Nun wird uns ein ähnliches Werk, eine 
neue Blütenlefe aus den Werken der beiden Dichter, die der Deutſche 
jo ftolz und gern in einem Atem nennt, geboten, und fie reiht jich der 
Anthologie von Fiſcher ebenbürtig an. Die angenehme Gabe bringt in 
ganz vortreffliher Auswahl 24 Gedichte von Goethe, dazu eine Elegie, 
Epigramme, fieben Balladen, drei Sonette und Strophen aus Wilh. 
Meifter und aus Fauft; von Schiller bietet fie ſechs Gedichte, fünf 
Balladen und drei andere Poefien (Nachtrag). Die Terte find mit 
philologifcher Genauigkeit wiedergegeben; da3 gleiche gilt auch von der 
Übertragung in die Stenographie. Wir find einem einzigen Schrift» 
bilde begegnet, das ander3 geftaltet werden muß. Die Autographie 
ift Schön, deutlich, auch genügend kräftig, von guter Überfichtlichfeit und 
daher wohl Tesbar. uch iſt der freigelaffene Blattrand genügend 
breit. Co ift auf eine einfache und dauerhafte, dabei gejchmadvolfe, 
äfthetifch befriedigende Ausftattung Wert gelegt. Died gilt befonders 
von der elegant gebundenen Ausgabe Für diefe Gabe gibt es im 
Schuefbetriebe aller Lehranftalten reiche Verwendung. Greift nach ihr, 
ihr lieben Stenographie erlernenden Schüler und Schülerinnen! 

9. Richard Helmrid, Julius Mofen, der Sänger bed Liebes: „Zu 
Mantua in Banden“ 115 ©. 6 Mbbildungen. Wolfenbüttel 1907, 
Hedner3 Berl. 1,80 M. 

In dieſem ſchön ausgeftatteten Werke ftellt ſich die Stenographie 

in den Dienft der Wiſſenſchaft. Sie Hilft das Gedächtnis an einen 
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Dichter auffriſchen, dem warme und wahre Vollstöne entquollen und 
der e3 wert iſt, daß das deutjche Volk ihn auch in feinen Novellen und 
Erzählungen mehr kennen und jchägen lernt. Der Berfafjer Iebt feit 
einem WBierteljahrhundert in der Landfchaft, in welcher Julius Mofen 
geboren worden ift. Hier haben hervorragende Gelehrte den Lebensgang 
ihres poefiebegabten Landmanns nach jeder Richtung erforfcht und auf- 
gehellt. So konnte Helmrid auf Grund der vielfahen Aufzeichnungen 
über Moſen ein treue3 und richtiges Lebensbild zeichnen. In der Aus— 
wahl der in jtenographiicher Schrift wiedergegebenen Stüde in Profa 
und Poeſie aus des Dichter Werken befundete er Geſchmack und 
Kenntnis. Möge die trefflihe Gabe allenthalben mit der Begeifterung 
und dem Beifall aufgenommen werden, wie fie in dem Heimatsland 
des Dichters begrüßt wurde. 


10. Bereinigung ftenographielundiger Lehrer zu Dresden. Gteno- 
graphifhe Jugendblätter zur Unterhaltung und Belehrung. All— 
monatlih eine Nummer (8 ©.). Redaktion: Lehrer Walther NRöthig. 
Dresden 1908, B. ©. Teubner. Zährlih 1 M. 


Das neue Lehrmittel — eine ftenographifche Zeitung für alfe Die, 
welhe in ber Volksſchule Stenographie erlernen, und deren Zahl 
ift gegenwärtig wenigſtens in Sachſen nicht mehr Hein — darf in mehr 
al3 einer Hinfiht als ein echte Zeichen der Zeit betrachtet werden. 
Der jelige Gabelöberger wird ſich freuen, zu hören, wie feine Erfindung 
ihren Siegeszug aud in die Räume der Volklsſchule gefunden Hat, und 
wie dort auch die Unmündigen, denen nod fein Flaum am inne 
fproßt, oder die noch die Haarfülle in langen Zöpfen in holder Un- 
ſchuld tragen, feine Kurzfchrift mit Vorteil gebrauchen und anmwenden. 
Zu ihrer vollfommenen ftenographifhen Aus- und Durchbildung ift 
diefe Zeitung gejchaffen. Ihr Inhalt, Spannende Erzählungen und in— 
baltlich Leicht fahliche, dabei aber für die Kinder intereffante Lefeftüde, 
Rätjel, Scherzfragen, ſtenographiſche Zeichnungen, Kinderfpiele, gibt jo 
gut wie gar feinen Anlaß zu Ausftellungen, dafür aber um fo mehr 
zur Anerfennung. Dahin gehört, um mwenigftens einen Punkt zu nennen, 
die Gepflogenheit, durch regelmäßige Wiederholung von Spitemregeln 
in methodifcher Weife an einem- Dichterworte, durch Stellung und 
Löfung von Übertragungsaufgaben und durch leichte Beifpiele aus dem 
Gebiete der Redeſchrift, Belehrungen auf ftenograpfifchem Gebiete an— 
zufchließen. Diefe Jugendſchrift hat auch für reifere Schüler Pafjendes 
und Gewinnendes. Der Preis ijt jehr niedrig, die Ausftattung recht 
brav. Möge das Unternehmen ſich über dem Waſſer immer erhalten, und 
mögen bie auf der hübfchen Titelvignette in die Elbe fallenden Blätter 
— der Stenographenfeder reitenden Schriftgenius nichts Schlimmes 
vorbedeuten. 


11. Bunte Blätter. Herausgeg. von Prof. E. Ahnert und Dr. A. Schramm. 
12 Hefte. 24—32 ©. Mit zahlreichen Illuſtrationen und Kunſtbeilagen. 
Wolfenbüttel 1907, Heckners Verlag. 6 M. 


Was die Anfanganıummern verfprachen, hat der Jahrgang gehalten. 
‚ Unfere zerlefenen Hefte, die wir in dem Lefefaal der Anjtalt aus— 
legten, und die beifälligen überſchwenglichen Xobesäußerungen der Lejer 
find und ein Beweis, daß die Schule der Verlagshandlung zu hohem 
Danke verpflichtet ift. 
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III. Theorie, Übertragungen. 

1. Walther Reihel, Entwurf einer Syſtemurkunde ber Gabeläberger- 
ihen Stenographie als Grundlage für Die Wiedervereinigung ber 
Gabelsbergerſchen Schule. In Anlehnung an die Syſtemurkunde dei 
deutſchen Stenographenbundes „Gabelsberger“ ausgearbeitet und begründet, 
VIII u. 47 ©. Lewzig 1906, €. Zehl. 1 M. 

Sp beadtlid und wertvoll aud) die hier vorgetragenen Gedanten, 
die eine Vermittlung der beiden Lager der Schule Gabeläberger am 
bahnen wollen, find, fo findet fi doch gegenwärtig feine Möglichkeit, 
jie in die Wirklichkeit umzufegen. Nachdem viele deutſche Regierungen 
jih dahin geeinigt haben, an der in der „Syitemurkunde‘ der Gabels- 
bergerfhen Schrift niedergelegten Schriftform fortan zu halten und fig 
nad) der in genannter Urkunde vorgejchriebenen Grundjägen zu richten, 
ift eine Änderung und Umgeftaltung der Kurzfchrift Gabelsbergers durd» 
aus ausgejchlojjen. Die Lehrer find ed auch müde, immer wieder um- 
zulernen. Wenn wir heute in dem Gabelöbergerfchen Lager zwei Schrift- 
arten haben, jo müffen wir uns mit dieſem leidigen Umftande jo 
gut es gehen will, abfinden. Wir halten ihn für erträglich, wenn 
beide Schulen ſich nicht befehden, fondern jede in ihrem Zeile an 
der Ausbreitung der Stenographie ruhig und mwader arbeitet. Die 
fiher wohlerwogenen und von großer Einjicht zeugenden Gedanken des 
a haben daher nur ein gefchichtlihes und fein pralktiſches 

nterejle. 


2. Ed. Schaible, Welhe Unfprüde find an — DE EEmABES Stenv- 
graphiefyftem zu ftellen? 134©. Wolfenbüttel 1907, Heckners Berl. 60 Pf. 
Seit der Zeit, daß fih die Stimmen für Einführung der Steno— 

graphie in den Stundenplan ber Lehranftalten mehrten und ein gänz- 

liher Umſchwung in der Wertfhäßung der Kurzfchrift für die Jugend 
eingetreten ijt, wird auch die Frage nad) den Hauptanforderungen, denen 
das zu erlernende Stenographieſyſtem genügen folle, lebhaft erörtert. 

Schon bejien wir hierüber eine Anzahl beachtenswerter Arbeiten. As 

eine tatfähhliche Bereicherung diefer Publikationen muß die angezeigte 

genannt werden. Sie könnte wohl aud) die Überschrift führen: Welchem 
der beiden Hauptſyſteme Gabel3berger oder Stolze-Schrey ift der Vorzug 
zu geben? Denn tatfählidy ftellt die treifliche, logiſch unanfechtbare 

Ausführung des befannten Landtagsftenographen und Scriftftellers eine 

Vergleihung der beiden fich befämpfenden Kurzfchriften dar. Daß daneben 

und dazwiſchen auch andere Punkte beleuchtet werden und über Er- 

iheinungen, die mit Schreiben und Lefen in engfter Beziehung ftehen, 
beachtenswerte Mitteilungen gegeben werden, die die Arbeit zu eimer 

Schuß» und Verteidigungsichrift erheben, gibt uns ein Recht, auf dieſe 

Darlegungen ganz bejonders hinzumeifen und daran die Mahnung zu 

fnüpfen: Möge fie niemand ungelefen laffen. Die Ausführungen laſſen 

ründliches Studium, Wahrheitsfinn, praftifhen Blid und reihe Er- 

————— nirgends vermiſſen. Sie laſſen einen nicht ſo leicht wieder 

los, wenn man ſich der Lektüre einmal hingegeben hat. Wünſchens— 

wert wäre die Beigabe eines Verzeichniſſes oder einiger Randvermerke, 
die über den Inhalt Auskunft geben. Von ©. 92 erft ab finden ſich 

Überschriften wie: Die Konfonantenverbindungen, die Vokalifation, Bor- 

und Nachſilben, Sigel, Redefhrift, Schlußmwort. Das AZurechtfinden in 

den reihen Gedanfengängen ift ſonach nicht leicht gemacht. Auch hätten 
twir ben Hinweis auf den engen Anfchluß der jtenographifchen Schrift- 
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züge bes Gabelsbergerſchen Syſtems an die Schriftformen der Kurrent- 
Schrift noch fchärfer hervorgehoben gewünſcht, denn der Umftand, daß 
beim Erlernen der Gabeläbergerjhen Stenographie fich ungemein viele 
Fäden zmwifchen dem bereit3 Belannten und dem neu Anzueignenden 
Mmüpfen laffen, ift nicht der geringfte Vorzug, den die ältefte Schul- 
lurzſchrift vor allen andern modernen hat. 


3. Kritil der Rebefhrift der Gabeläbergerfhen Syſtemurkunde vom 
Sabre 1902. Stenographiſche Zeit- und GStreitfragen. 3. Heft. Bon einem 
prattiſchen Stenographen. 40 ©. Leipzig 1906, €. Beil. 60 Pf. 

Die angezeigte Arbeit erſchien zuerſt unter dem Titel: „Die Rebe- 
fchrift der Syſtemurkunde“ in der „Allgemeinen Deutſchen Stenographen«- 
zeitung“, 40. Ihrg. 1903, Nr. 3—7. Wie fie hier vorliegt, iſt fie 
ein mit mehrfahen Zufägen und Ergänzungen verjehener Abdrud. Die, 
wenn auch in manchen gen mi über da3 Ziel hinausfchießenden, doch 
auch oft zutreffenden Äußerungen und Urteile find der Entrüftungsfchrei 
eine3 von dem Gedanken gequälten praktiſchen Stenographen, daß bie 
Syſtemurkunde mit ihren Schriftbeftimmungen für die Redeſchrift bie 
Gabelsbergerſchen Grundſätze verleugnet, die unbedingt notwendige Be— 
wegungsfreiheit völlig unterbindet und eine Reihe bewährter, rationeller, 
zuverläffiger früherer Kürzungen dem Praktiker verfchließt und ver- 
bietet. Der Verfaffer vermag ſich nicht darüber zu beruhigen, daß bie 
Syftemurfunde ganz und gar verfäumt Hat, barauf Hinzumeifen, mie 
die „Satzkürzung“ die Kürzung der Wörter auf Grund des Saßzufammen«- 
hanges zum Gegenftand ihrer Lehre Hat und ihre Kürzungen nur auf 
Grund eben dieſes Sabzufammenhanges verftändlih find. An vielen 
in den Text eingebrudten Beifpielen wird der Nachweis geführt, daß 
ein innerer ziwingender Grund für viele neue Beſtimmungen gänzlich) 
fehlt und man dadurch nur einer Reihe geradezu vorzüglicher, oft ge— 
brauchter, beliebter, bewährter, ziwedmäßiger, rationeller und vor allem 
praktiſcher Kürzungen beraubt wird. Die von dem Berfafjer ausgeſproche— 
nen Befürchtungen wegen der Schädigung ber praftifchen Leiftungs- 
fähigfeit unferer fpäteren Stenographen teilen wir nicht. Das ift nur 
Waſſer auf die Mühlen unferer Gegner. Ein Blid auf die praftifchen 
Arbeiten, wie fie in ben Hunderten von redegelürzten Stenogrammen 
gegenwärtig vorliegen, belehrt uns, daß fi die Mufterftenographen 
viel Freiheit geftatten, alle Vorteile beim Redenachſchreiben mahr- 
en ohne daß die Kritik diefe Parftellungsweifen irgendwie be- 

ängelt hätte, und maffenhafte Kürzungen anwenden, bie fi) nur auf 
bie Be beutung des Saßzufammenhanges gründen. Den durd) die „Syſtem— 
urkunde“ eingeführten Neuerungen braucht nicht jeder praktiſche Wert 
abgefprohen zu werden. Gie zeigen boch ben hohen Wert ber fchier 
unerfchöpflichen Kürzungsmittel der geiftreihen Erfindung Gabelsbergers. 
Wozu etwas bemängeln, wa3 und nur reih macht? Schließlich iſt 
nicht zu verfennen, daß die „Syftemurfunde” fein Lehrbuch fein kann 
und mag. Wir vermuten, daß der fihneidige und nicht r überhörende 
Kritifer der Berfaffer einer Entwidlungsgefhichte der Schule Gabel3- 
berger3 ift. 

4, pe Seh, Graphic Shorthand (Syſtem Gabeläberger-NRidter). 

A guide to a practical acquaintance with the art of Shorthand or Steno- 
graphy. II und 47 ©. Wolfenbüttel 1907, Hedners Verlag. 2 M. 


Bei den großen Anftrengungen, die in Deutfchland beſonders in 
induftriereichen Gebieten gemacht werben, die englifche Br zu er» 
Fädag. Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 
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lernen und bei der Bielfeitigfeit ihrer Anmendung, die unter unfern 
Kaufleuten anzutreffen ift, muß e3 wunder nehmen, daß die der eng 
lichen Spradie jo Mäcdtigen fo wenig fi) der Graphic Shorthand 
bedienen. Wir nehmen an, daß dies in der Unkenntnis der vorhandenen 
Hiljämittel liegt. Man lege doch Eremplare de3 vorliegenden kur 
gefaßten, aber doch feinen Lehrinhalt erfchöpfend darlegenden Leitfaden 
in die Refehallen der „kaufmänniſchen Vereine” oder ſonſt, mo die Jünger 
Merkurd verkehren, aus, und wir zweifeln nicht, es werden ſich genug 
englifhe Korrefpondenten finden, die ſich den Inhalt zu eigen machen 
und fi) der Führung durch da3 auf die englifhe Sprache übertragen: 
Syſtem Gabeläberger anvertrauen. Diejenigen, welche das Driginalfyitem 
fhon beherrfchen, werden wenig Mühe haben, e3 anzumenden, wenn 
fie ſich der englifhen Spradye bedienen, denn die Anpafjungsfähigleit 
dDiefer Übertragung auf eine fremde Sprade iſt hier eine ſehr große. 
Das vorliegende Behrmittel macht durch und durch den Eindrud ein 
deutfchen ftenographifchen Lehrbuches, auch die Aufrollung des Syhſtems, 
die Vorführung der Sigel (Logograms), die der Konverfation entnom- 
menen Sätzchen der erften Aneignungzftufe, alles gemahnt an das Ver— 
fahren unferer Unterrichtsmittel. Ein kräftiger Hinweis auf das mir 
lich brauchbare Hilfsmittel fchafft vielleicht eine Anderung hinſichtlich 
ber feither beftandenen Gleichgültigkeit in ber Aneignung und Ans 
wendung der englifhen Stenographie. 


5. Internationaler Stenographenverband Gabeldberger. Stammbud 
des Gabelöbergerihen Syftems. Bezenset, Übertragung auf bie füd- 
flawifhen Spraden. 206. 40 Pf. Gruenbaum (Gondos), Übertragung 
auf die franzöfifhe Sprade. 7 ©. 30 Pf. Magdie, Übertragung 
auf bie froatifhe Sprade. 12 ©. 40 Pf. Markovits, Übertragung 
auf die ungarifhe Sprade. 76. 40 Pf. Wilopanopditid, Über- 
tragung auf die ferbifhe Sprade. 5 ©. 25 Pi. Sıgnerit, Über- 
—— auf bie franzöſiſche Sprache. 12 ©. AO Pf. Boll 
büttel 1907, Hednerd Verlag. 


Zum Verftändnis der hier angezeigten Hefte vermweifen mir auf 
unfere ausführlichen, im vorjährigen Jahresberichte ©. 337 u. F. ge 
gebenen einleitenden Mitteilungen über die Herausgabe eines Stamm- 
buches der Gabelsbergerfchen Syfteme, db. h. über die heftweife Beröffent- 
fihung der Übertragungen für die einzelnen Länder. Was über die 
erjten fünf erfchienenen Hefte dort vermerkt wurde, hat auch Geltung 
für die fünf neu veröffentlihten. In gedrängter Überfiht und 
in der der „deutfhen Syſtemurkunde von 1902 eigenen Anordnung 
wird das Wiffenswertefte über die Übertragungen vorgeführt, Schrift— 
zeichen, Bolalbezeihnung, Vor- und Nacdjfilben, Sigel und Gab 
fürzung, auch an erläuternden Beispielen fehlt es nit. Geſchichtliche 
und jtatijtifche Angaben bieten am Schluffe Magdie und Markovits, 
während Gruenbaum in der Einleitung ausführlich ſich über die be 
obachteten Grundſätze feiner Übertragung ausfpricht. Die Leiftungen 
der Buchdruderei in Verbindung mit dem trefflihen Können de3 Auto- 
graphen müffen noch befonder3 anerkannt werden. Der Wert diefer 

eröffentlichungen für den ftenographifchen Unterricht und für die Ein- 
ſchätzung des Werkes Gabelsbergers, dem durch die Hefte indirelt da3 
glänzendfte Zeugnis für die Richtigkeit der in ihm angemwendeten Kürzungs— 
—— ausgeſtellt wird, kann gar nicht hoch genug angeſchlagen 
werden. 
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IV. Geſchichtliches, Statikifches und Verſchiedenes. 


1. Walter Britting, Franz Xaver Gabeläberger ald Menſch. 63 ©. und 

1 Bild. Wolfenbüttel 1907, Hedners Verlag. 1 M. 

Der Lebensgang des Münchner Meijters ift dank der Arbeiten 
von Wlteneder, Gerber, Fiſcher uſw. genügend aufgehellt, neues wird 
man faun noch ans Licht ziehen können. Dennoch iſt uns das Büch— 
lein herzlich willlommen. In feinem einfachen und doc) edlen, vornehmen 
Gemwande führt e3 in warmherzigem Tone alle die Züge vor, bie 
Gabelöberger als Gatten, Vater, Freund, Lehrer, Staatödiener, Erfinder 
und Dichter charakterifieren. Bei Ausarbeitung von Gelegenheitsreden 
wird es als trefflihe Unterlage benußt werden können. Seine Ein— 
ftellung in die Schülerbibliothef ijt fehr zu empfehlen. Die Schüler 
fönnen fid) dann an diefem Buche, da3 dem Spitemerfinder al3 Menſch 
geredht zu werden verfucht, über die Verhältnifje des ftillen Mannes 
recht gut unterrichten. 

2. Walter Britting, Worte Gabelsbergers zufammengeftellt u. herausgegeben. 

38 6. Mit 1 Bildnis. Wolfenbüttel 1907, Hedners Verlag. 75 Pf. 

Was Luther für die protejtantifhe Theologie bedeutet, das ftellt 
Gabelöberger für die moderne Stenographie dar. Wo man über 
Zeichenauswahl, Symbolifierung, Schriftlürze, deutlichkeit und zu— 
verläfjigkeit ufw. verhandelt, da wird jein Urteil angerufen, und 
unter der Flagge eines Ausſpruchs von Gabelsberger fegelt man 
fiher noch heute ziemlich unangefodhten durd die Fluten der Mei— 
nungsverjchiedenheiten der Syitemerfinder. Wir begrüßen daher auch 
dieſes jehr vornehm ausgeftattete Schrifthen als eine neue Rüſt— 
fammer, aus der man fi) vorfommendenfall3 Requifiten entleihen Fann. 
Die Ausſprüche, die Gabelöbergers pädagogifches Geſchick und feine treif- 
liche Beobachtungsgabe verraten, können noch um viele vermehrt werden. 
Doch genügen zur Erkenntnis ſeiner allſeitig und harmoniſch gebildeten, 
reifen und abgeklärten Perſönlichkeit die beigebrachten Außerungen voll— 
lommen. 


3. Prof. Dr. 8. Wimmer, Dachte ee an eine deutſche Ein- 
heitöftenographie? 11 ©. Darmſtadt 1907, Deutſcher Stenographen- 
Bund. 20 Bf. 

Der gediegene, im Drud erfchienene Vortrag entnimmt dem Brief» 
wechſel und den fonjtigen Aufzeichnungen Gabelsbergers alle die Stellen, 
in denen der vorausahnende Syitemerfinder ſich über die weite Ver— 
breitung feiner Kurzſchrift ausfpricht. Stet3 hatte der Münchner Meifter 
in dem unaufhaltfamen Aufjtieg feiner werdenden Kunſt ein großes 
Ziel im Auge. Schon in der Frühzeit feines Schaffens bejchäftigte 
er fih mit dem großen Gedanken einer Weltfchrift, welche dee er 
jpäter auf die Schaffung eines deutjchen Syitems begrenzte. Seit dem 
Sahre 1841 bis zu feinem Lebensende betrachtete er Die Schaffung 
einer beutjchen Einheitsftenographie al3 feine beſondere Lebensaufgabe 
und fegte zur Verwirklichung diefer Idee alle Kräfte ein. Diefe Tat» 
fahen werden durch die fchriftlihen Auslaſſungen Gabelsbergers er- 
härtet. 

4. Brof. E. Ahnert, Martin von Deutinger ald Stenograph. (Sonber- 
abdrud a.d. Korrefpondenzbl. 52. Ihrg. 1907. Nr.2—5.) 266. Dresden 1907, 
B. ©. Teubner. 

Der gelehrte und mwürdige Dompropft Martin von Deutinger (1789 
bis 1854), Oberkirchenrat und Schulrat im Münchner Minifterium, 
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mwohlbefannt durch die kirchengeſchichtlichen Forſchungen über da3 Gebiet 
feiner Wirkſamkeit, bediente ſich in äußerft gefhidter Weife eines Steno- 
graphieſyſtems, das zu den lebten Vertretern der vorgabelsbergerſchen 
geometriſchen Kurzichriften gerechnet wird und das nad) den umfajjenden 
bibliothefarifchen Arbeiten von Dr. Schramm einen gewijjen Michael Riehr 
in Salzburg (1808), nicht Neifchl, wie feither angenommen wurde, zum 
Berfaffer hat. Über den fchlichten Lebensgang des jtenographierenden 
Hiftoriographen, "über feine Anwendung des von ihm „meifterlih“ 
gehandhabten Kurzichriftigitems, über feine jegt in dem Metropolitan 
fapitel zu München niedergelegten Arfersrelden Manuffripte und Stoff 
jammlungen werden fo verbürgte und ausreichende Mitteilungen gr 
geben, daß die Herausgabe eines Sonderabdrudes der gelehrten und 
doch jo anziehenden Arbeit al3 ſehr beredjtigt empfunden wird. 


5. Arthur Meng, Geſchichte und Syfteme ber griehifhen Tachygraphie. 

55 ©. Berlin 1907, Gerdes & Hödel. IM. 

Der Wiederabdrud der im „Archiv für Stenographie”, Ihrg. 1907 
erfhienenen Wrtifelreihe über Gefhichte und Syſteme der griechiſchen 
Tachygraphie wird von allen denen mit Beifall begrüßt werben, bie 
fi) den Befit eines Werkes wünfchten, das zupverläffige und erfchöpfende 
Angaben über die Bemühungen und Anftrengungen im Wltertume, an 
Stelle ber Hiftorifchen Alphabete graphifche Vorteile zu feßen, bringt. 
Man konnte ficher fein, daß Auffäbe oder Schriften, fobald fie das 
Gebiet der Gefchichte der antiten Schriftfürzung berührten, ſich Aus 
ftellungen, Berihtigungen und oft auch harten Tadel wegen Berftöße 
gegen die Wahrheit gefallen laffen mußten. Es fehlte in der Literatur 
tatfählidy an einer alle Unterfuchungen berüdfichtigenden, das Für und 
Wider der Anfichten und Behauptungen erwägenden Zufammenfaflung 
der in eingehender Unterfuhung erworbenen ficheren Kenntnijje über 
die Tachygraphie der Alten. Eine folche liegt Hier in der Arbeit des 
Mitredakteurs vom Arhiv für Stenographie vor. Mit großer Vorſicht 
werben bie Mitteilungen über das vermeintliche Vorkommen der Kur 
fhriftfgfteme aufgenommen und geprüft. Mit allen bedeutfamen Aus- 
fegungen findet eine Auseinanderfegung ftatt, und fo darf man be 
haupten, daß die in den Kapiteln: Borgefchichte, Entftehung und erite 
Verbreitung, Blüte und Berfall — enthaltenen Mitteilungen fih als 
der Niederjchlag der erlangten ficheren Kenntniffe über die Tachygraphie 
der Griechen darftellt. Der lebte Teil der Arbeit befchäftigt ſich mit 
der Borführung ber griehifchen Syfteme. In Betradt fommen: das 
Akropolisſyſtem, die delphifchen Ronfonantentafeln, das ägyptifche Syſtem, 
das Grottaferrata — und das „afritanifche‘ Syſtem, die tachygraphiſchen 
Kürzungen der griehifhen Handſchriften. Für die Verdeutſchung des 
Wortlautes der Anfchrift vom Akropolisſtein muß man dem Berfaffer 
befonder8 bankbar fein. 


6. Dr. Fri Specht, AUBE-Buh für Stenographen und Mafdinen- 
fhreiber. 200 ©. Berlin 1907, Franz Schulze. 1,10 M. 

Die Abfaffung und Herausgabe diefes Buches bebeutet eine menſchen— 
freundlihe Tat. Es mill den Stenotypiften, der neueften Erfcheinung 
im deutfhen Wirtfchaftsleben, den harten Kampf ums Dafein in mohl- 
anftändiger Form führen und gewinnen laffen und ihn über die engen 
Grenzen der Fertigkeit im Stenographieren und Mafchinenfchreiben durch 
einen Überblid über die Struktur der Verwaltungen des Reiches, des Staates 
und ber Gemeinde und unferer Volkswirtſchaft Hinausheben und ihm 
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ſolche wertvolle Kenntniſſe aneignen, die ihm bei Eintritt in Tele— 
graphenbureaus, Redaktionsſtuben oder amtlichen Stenographenbureaus 
durchaus unentbehrlich find. So bringt das Werk eine große Anzahl 
von Heineren Aufjägen ftaat3- und verwaltungsrechtlicher, handelswiſſen— 
Ichaftliher, handelstechnifcher, vollswirtfchaftlicher, finanzieller und ſo— 
zialer Natur und unterrichtet durch diefe über Angelegenheiten und 
ragen ber Lebens- und Bürgerkunde und der aud) für den Stenotypiften 
wichtigen Gefege. Bei Erörterung der Zeit» und Gtreitfragen ift die 
Form eines Lexikons erwählt, damit man fich über den einzelnen Gegen- 
ftand ſchnell und gefondert unterrichten fann. Daneben find aber auch 
eine größere Anzahl Artikel, die rein Stenographifches darlegen, wie 
3- B. Archiv für Stenographie, Schreibftoff, Debattenfchrift, Drei-Männer- 
Syſtem, Faulmann, Häufigkeit3unterfuhung, Syſtemurkunde, Vokal— 
ſymbolik, Wettſchreiben, Wittken, U. v., ufw. Irgendwelchen Befehdungen 
und Ausfällen begegnet man nirgends in den Ausführungen. Der Ver— 
ſaſſer iſt als Herausgeber des Jahrbuchs für Stolze-Schrey mit den 
Vorgängen der Stolzeſchen und Stolze-Schreyſchen Schule ſehr ver— 
traut und daher auch ausgiebiger und mitteilſamer, wenn es dieſe Ge— 
meinſchaft betrifft. Doch das ſoll dem nützlichen Buche nicht weiter 
angerechnet werden. Gehört es doch mit zu den Erſtlingswerken, welche 
die Stenographie unter dem Geſichtspunkte einer Berufsfrage betrachten 
und welche darauf ausgehen, den Stand der Stenographen und Maſchinen— 
jchreiber zu heben und angefehener zu machen. Die Ausftattung ift 
lobenswert. 

7. IV. Internationaler Stenographentag (Syſtem Gabelsberger) 
vom 7.—10. September 1907 in Graz. Bericht herausgegeben vom Rat. 
Stenogr. Landedamte zu Dresden ald der geichäftsleitenden Stelle. 160 ©. u. 
1 Lichtör. Wolfenbüttel 1908, Hedners Verlag. 1,50 M. 

Eine reihe Gejhichtsquelle iſt mit der Beröffentlihung ber auf 
dem IV. Synternationalen Stenographentage gehaltenen Vorträge und 
Reden erjchloffen worden. Das Dargebotene erbringt von neuem ben 
Beweis, daß die Schöpfung Gabelöberger3 in bewunderungswerter Weije 
auch fremdes Gewand zu tragen vermag und ſich vorzüglich für fremde 
Idiome eignet. Überall, wo die Schrift, wo bie Seithaltung de3 Ge— 
dankens und der Rede erforderlich it, finden wir Gabelsbergers Kunſt 
geehrt, angewendet und ſchon zur Notwendigkeit geworden. Infolge der 
Wahl ihrer Schriftzeihen und des ihr innewohnenden Geiftes vermag 
jie fih außerordentlich leiht an fremde Sprachen anzupajfen. Das 
ift der Grundton, auf ben alle die rednerifchen Vorführungen gejtimmt find. 
Sie geben ein Bild der Entwidlung der ftenographifchen Bewegung 
und der Anwendung der Stenographie in den Parlamenten der Staaten 
Dänemark, Gerbien, Finnland (ſchwed. St.), Stalien, Rußland, 
Griechenland, ferner behandeln fie theoretifhe und praftifche Fragen, 
die Stenographie im öffentlihen Dienſte, an den Hochſchulen, ihr 
Verhältni3 zu der internationalen Hilfsfprahe fperanto, Die 
Organifationsbeftrebungen der Schule Gaberläberger-Noe, über Die 
Grundlage einer Kürzungslehre, über die Gedichte der Steno— 
graphie in Steiermark ufw., das Nachſchreiben der Reden im perfifchen 
Barlamente und die Berfuche, die Stenographie auf die perfifche Sprache 
zu übertragen: furz, e3 find Mitteilungen belehrender und erhebender 
Art, die von der allfeitigen Bildung und von dem gründlichen wiſſen— 
Ihaftlihen Eifer der Anhänger Gabelsbergers beredte® Zeugnis ab— 
legen. 
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8. Archiv für Stenographie. Monatähefte für die wiffenichaftliche Pflege 
der Kurzſchrift aller Zeiten und Länder. Herausgeg. von Dr. Adolf Mangel 
und . Arthur Meng. 58. Jahrg. 320 ©. Berlin 1907, Gerdes & Hödel. 
Auch diefer Jahrgang ermweilt, daß das Archiv für Stenographie 
eine Pflegſtätte der ſtenographiſchen Wifjenfchaft nach der gejchichtlichen 
und theoretifchen Seite ijt und daß es immer noch für eine Zentral- 
itelle der Arbeiten, die ji der freien vorausjegungslojen Forſchung 
der alten Tachygraphie und der neuzeitlichen Kurzjchrift zur Aufgabe 
gemacht haben, große Geltung hat. 33 Männer der Wiſſenſchaft haben 
Beiträge gefpendet und die Zahl der Auffäbe, die fi) durch mehrere 
Nummern hindurchziehen, ift ziemlich groß. Als jehr hervorragend muß 
die von Arth. Mentz verfaßte Geſchichte und Syſteme der griedijcden 
Tachygraphie bezeichnet werden, fiche die Beſprechung in dem diesjährigen 
Sahresberichte ©. 16. Neben den zehn ausführlichen Mitteilungen finden 
fi viele Heinere Notizen und Mitteilungen mit einer Fülle des Wiſſens— 
werten und Intereſſanten, die einen weiten Blid in die ſtenographiſchen 
Verhältniffe der Zeiten und Bölfer eröffnen. Zwölf „Neue Syſteme“ 
finden eine eingehende Beſprechung und Beurteilung. Kann der fchon 
öfter vorgetragene Wunſch: Berdeutfchung des Fremdſprachlichen nict 
body noch Erhörung finden? Wer kann denn all die vielfpracdhigen Zitate 
fefen und überfegen ? 

Über alle nennenswerten Ereigniffe der befannteften ftenographiichen 
Schulen Deutſchlands: Gabelsberger, Stolze, Stolze-Schrey, Arends, 
Roller, Faulmann, Stenotachygraphie, Brauns, Sceithauer, National» 
ftenographie und deren Erfolge berichtet in ftreng fachlicher unparteiiſchet 
Weife der von Wilh. Mertens begründete und von J. Hennings jort- 
gejegte 
9. Deutſche Stenographentalender auf das Jahr 1908. 15. Yabız. 

170 ©. Berlin 1908, Franz Schulze. 1,50 M. 

Die von ihm gebrachte „Rundſchau“ genießt mit Necht in ber 
ftenographifchen Geſchichtſchreibung Bertrauen und Anfehen. 


10. Sahrbud der Schule Gabeläberger auf das Jahr 1908. 51. Jahrg. 
Herausgeg. v. Königl. Stenograph. Landesamt zu Dresden. 223 ©. Wolfen- 
büttel 1908, Hedners Verl. Ausg. A 1,35 M. Ausg. BI M. 


Das Befondere an dem diesjährigen Jahrbuch ijt die Wiedergabe 
ber Porträts und die Xebensläufe von Jakob Franz Wigard und Ignaz 
Salob Heger. Beide, Schüler Gabelsbergers, haben in Sachſen und 
Ofterreich al3 Apoftel feiner Lehre mit reichjtem Erfolge gewirkt. Die 
100. Wiederkehr ihrer Geburtstage rechtfertigt die ihnen gemordene 
Ehrung. Durch ein PBierteljahrhundert haben wir die Jahrgänge an 
zeigen und befprechen dürfen. Was für den einen Band galt, bat 
auch für den anderen und nächſten Geltung. Wir bejchränfen uns baber, 
da der ber Berichterftattung für Stenographie zur Berfügung geitellte 
Raum ſchon um ein fehr beträchtliches überfchritten worden ift, nur auf 
wenige dem Jahrbuch entnommene ftatiftiiche Angaben. Unterricht in 
Sabelsberger Stenographie wurde erteilt im Deutfchen Weiche, in der 
Schweiz und im übrigen Ausland an 19 Hochſchulen, 427 Gymnaſien, 
Progymnafien, Lateinfchulen, 284 Realgymnafien, Oberrealfchulen, Real- 
Ihulen, Prorealgymnafien, 140 Lehrerfeminaren und Präparandenan- 
falten, 252 Mädchenfchulen, 538 Handelsfchulen, faufmännijchen und ge— 
werblichen Fortbildungsichulen, 654 Bürger- und Volksſchulen, 120 Militär- 
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Iehranftalten, das find fonach 2434 Lehranftalten mit 82814 Schülern, 
1850 Militärd und 23526 Damen. An 531 Lehranftalten wurden 
in 15 Übertragungen de3 Gabelsbergerſchen Syſtems auf fremde Sprachen 
19654 unterrichtet. In dem Kapitel: Förderung der Gabelsbergerſchen 
Stenographie durch Behörden werden von 14 deutjchen Staaten bzw. 
Ländern und freien Städten und von 8 fremden Ländern außer Dfterreich- 
Ungarn Mitteilungen gemadt. In 26 Ländern wird die Gabelsbergerſche 
Stenographie bei parlamentarijhen Berfammlungen angewandt. Die 
Literatur der Schule Gabelsbergers verzeichnet unter Lehrmittel und 
Refeftoff 117 Nummern (dabei find die Editionen von Unterhaltungs- 
leftüre nur einmal gezählt), an Zeitungen 86, und die Zahl der ver- 
faßten Berichte, Feltnummern, Kalender, Taſchenbücher, Syitemfragen, 
Geſchichte der Kurzichrift beträgt 35. Die höchſte Auflage der ftenogra- 
phiſchen Lehrbücher hat die fogenannte „Preisſchrift“, zurzeit herausgegeben 
von %. Lautenhammer, erreicht, dieſes „kurzgefaßte Lehrbuch der Gabel3- 
berger Stenographie‘ erlebte die 105. Auflage. 


Y. Screibmaterialien. 


1..Blauener Schreibheft für Stenographie. Im Auftrag ber Bereinigung 
ftenographielundiger Lehrer verlegt von 3. Poffelt, PBapierhdlg. Ein Heft mit 
bi. Umſchl. u. 24 ©. 15 Pf. Plauen i. 8. 

2. Laukamms A A Plauen, Arthur Bahr. Das Heft 
mit bl. Umſchl. u. 24 ©. 12 Pf. 

3. Stenograpbieheft „Selbfthilfe* mit Vordruck, verf. v. Joh. Dück. 
24 ©. Innöbrud, Reblih. 24 h. 

Bei all diefen Schreibheften ift da3 Papier ſtark und feit genug, 
daß die Schrift nicht burchichlägt, es ift richtig geleimt und nicht blendend 
weiß. Die Lineatur ift bei 2, mweil das Übungsheit als für den Abend 
gedacht ift, grün, bei den anderen mattjchwarz. 

Das Stenographieheft: Selbfthilfe it ähnlich wie die „Stenogra- 
phifchen Schreibehefte” von H. Krieg und die von Winkler eingerichtet. 
E3 bietet auch in muftergültiger Form den nötigen Stoff für Lefen 
und Schreiben und auch hinlängliden Raum zu den unumgänglid) 
notwendigen Übungen. Die Scriftbilder berüdfichtigen aber nicht die 
Shriftbeftimmungen der „Syſtemurkunde“. 

4. Friedrih Mar Trömmel, Übung madht ben Meifter. Unterftufe. Schreib» 
beitformat. 25 Pf. Selbftverlag. Krimmitichau. 

Das in ber Heimat des Berfafjerd viel benützte Unterrichtämittel 
ift ſowohl eine Einführung in das Lehrgebäude Gabelöbergers, als aud) 
ein Übungsheft, da3 Raum bietet, die in tadellofer Weife hergeftellten 
Mufter von Buchſtaben, Wörtern und Säben nachzuahmen. Der Nad)- 
weis, mie hier die ftenographifhen Buchftaben aus den gewöhnlichen 
Schriftzeihen gewonnen werben können, ift gar nicht fo übel. 


XIH. Saushaltungsunterridt. 


Paul Weigeldt, 


Schulbirettor in Leipzig. 





Außer dem Unterrichte in weibliden Handarbeiten Hat ſich wohl 
fein Unterricht3zmweig jo jchnell in den Mädchenſchulen eingebürgert wie 
ber Haushaltungunterricht. 1889 richtete Fräulein Augujte Förſter ın 
Kafjel die erjte deutjche VBolksfcyulküche ein, und heute zählen die Boll 
ſchulen mit praktiſch-hauswirtſchaftlichem Unterrichte ſchon nach Qunderten. 
Sm Königreiche Sachſen allein find in über ſechzig Orten, worunter acht 
Dorfgemeinden, Schulküchen mit den Volksſchulen verbunden, und min- 
beiten? doppelt fo groß ijt die Zahl der Schulen, in denen für die Mädchen 
der erjten Klaſſen Haushaltungsunterricht gewährt wird. In manchen 
Schulen wird diefer Unterriht allen Mädchen bed legten Schuljahres 
erteilt, in einzelnen jogar den Mädchen des jiebenten und des achten 
Schuljahres. 

Und da3 alles ijt erreicht worden troß ber mit der Einführung 
verknüpften Eojtipieligen Einrichtungen und troß der gegenjäglichen Stel⸗ 
lung, die leider der bei weitem größte Teil der Bolksjchullehrer ein- 
nimmt. In feinem auf der Deutfchen Lehrerverfammlung, Pfingjten 1902, 
in Chemniß gehaltenen Bortrage: „Wie jtellen wir und zur Ein- 
führung des Haushaltungsunterridht3 in den Eehcplen 
der Mädchenſchulen?“ konnte der Meferent, Lehrer 5. Wolgait in 
Kiel, jagen: „Mit dem von mir behandelten Thema haben ſich zahl- 
reiche Lehrervereine in ben legten Jahren beſchäftigt. Von etwa 
zwanzig größeren Landes- oder Provinzial-Lehrerver- 
fammlungen lag mir das Reſultat der Beratungen in den ange 
nommenen Beſchlüſſen und Refolutionen vor. Nur eine 
eu diefer großen Berfammlungen bat ſich grundfäglid für 
die Einführung des hauswirtſchaftlichen Unterrichtes ausgeſprochen, alle 
anderen dagegen, obgleich hier zum Teil warme Fürfpreder 
ber Sache das —28* hatten *).“ 

war gegen den theoretiſchen Haushaltungsunterricht (Belehrung 
über Nahrung, Kleidung, Wohnung, Erziehung * den hauswirtſchaftlichen 
Tugenden der Arbeitſamkeit, Ordnungsliebe, Reinlichkeit uſp.) hat mar 
nicht fo viel einzuwenden, iſt doch an der Löſung der ihm zufallenden 
Aufgaben die Volksſchule ſeit längerer Zeit mit Erfolg tätig *), wohl 
aber wendet man fich gegen den praftifhen in der Volksſchulküche 
(Kochen, Wafchen, Plätten uſw.). Dieſe Gegnerfchaft beruht aber, wie 


*) Bol. Allgemeine Deutfhe Lehrerzeitung. 54. Jahrg. 1902. 
Nr. 29. ©. 357. 

**) Bol. bie Nefolution einer Berfammlung ber Reltoren von Berlin und 
®ranbenburg im Jahre 1900. 
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Stadtfhulrat Dr. Lyon in Dresden ausführt*), auch wieder nur 
auf theoretiichen Erwägungen. „Wie rein theoretiih dieſe Gegnerichaft 
iſt, beweilt 3. B. der Umitand, dab dieſe Gegner des Volksſchul⸗Koch— 
unterrichtö, der für dreizehnjährige Mädchen noch fein Intereſſe biete, 
weil diefe noch nicht reif dafür feien, denfelben Kochunterricht in München 
rühnen, obwohl er dort auch an breizehnjährige Mädchen erteilt wird, 
nur weil er dort, da Bayern nur fieben Schuljahre hat, bereit3 Fort» 
bildungsunterricht — wird. Und haben denn dieſe Gegner gar keine 
Ahnung von den Verhältniſſen in unſeren Arbeiterkreiſen, wo ſehr viele 
dreizehnjährige Mädchen bereits den ganzen Haushalt führen müſſen, 
weil ihre Eltern beide auf Arbeit ſind? Hunderte von Müttern haben 
mir ſchon von Herzen gedankt, daß durch den Kochunterricht in der 
Vollsſchule ihr Haushalt auf eine geſunde Grundlage geſtellt ſei, und fie 
haben ruhig belannt, daß die dreizehnjährige Tochter die Lehrmeifterin 
der Mutter geworden ijt. Solange unfere Pädagogik ſich darauf ftüßt, 
für jedes Lebensjahr die zuzuteilenden Unterrichtsfächer und »ftoffe ängſtlich 
abzumejjen, jo lange wird fie de3 großen, alles mit fich fortreißenden 
Zuges entbehren und da? Mal der Hleinlichkeit an fich tragen. Solde 
ängftlihe Abgrenzung wird von Büchermenfchen in der Stube aus- 
geflägelt, aber nicht von Menſchen, die frifch und frei in der bewegten 
uft deö Lebens jtehen. Dazu fommt aber noch, daß der Kochunterricht 
in der Volksſchule ein Bahnbrecher erjten Ranges für den Koch und 
Haushaltungsunterricht in der Mädchenfortbildungsfchule und bamit für 
dieje jelbit ift. Denn die Einrichtungen, die fehr toffpielig find, find dann 
da, wenn einmal die obligatorifche Mädchenfortbildungsfchule kommt, 
und ein mächtige3 Hindernis für deren Einführung wird mit jeder neuen 
Vollsſchulküche ent ie 
Wenn mancherfeit3 noch behauptet wird, der praftifche Haushaltung3- 
wnterricht fei für dDreizehnjährige Mädchen mehr eine Spie- 
lerei, jo müffen wir dem auf Grund eigener Erfahrung entfchieden wider» 
ſprechen. Und wir wiſſen una da in guter Gefellfhaft. „Wer dieſen 
Vorwurf erhebt,“ äußert Stadtfchulinfpeltor Dr. Zwid in Berlin**), 
„der hat wohl nie ein Mädchen beim hausmirtichaftlihen Unterrichte 
beobachtet, wohl auch die Gedanken und Beſchäftigungsrichtung der Heinen 
Mädchen niemals aufmerffam verfolgt. Hätte er beides, jo müßte er 
gejehen haben, wie die Beichäftigung mit allerhand häuslichen Dingen 
dem eigenen Naturell des Mädchens entipricht, wie ſelbſt das Puppenſpiel 
und die Kinderküche ihm ein Findlich ernites, lange Jahre dauernde? 
Intereſſe entloden, wie die Mädchen der Schulfühe gleihfam in ber 
Amofphäre der Weiblichkeit leben und allen Arbeiten mit Ernit, Geſchick 
und Ausdauer obliegen, wie fie einander vorbildlich fein wollen in Orb» 
nungsliebe und Reinlichkeit, in fchneller und fauberer Arbeit, in ruhigen, 
befheidbenem und freundlihem Wefen gegen Mitfchillerinnen und Lehre» 
rinnen. Wer auch nur einige Stunden tüchtigem, hauswirtſchaftlichem 
Unterricht beigermohnt hat, ift überzeugt, daß don einer Berfrühung 
desjelben ebenjowenig, wie von einer Nichtreife ***) der breizehnjährigen 
Mädchen die Rede fein kann.“ Und GStadtfhulrat Dr. Kerſchen— 


) Dtto Lyon, Die Fortbildungsfhule für Mädchen. Vortrag auf 
dem 8. deutichen Fortbildungsfhultage in Stettin am 1. Dftbr. 05. Leipzig 1906, 
. ©. Teubner. Seite If. 
+) Mädchenfortbilbungsihule Vortrag nebft einigen Erweiterungen. 
Berlin 1903, Dehmigles ge ? ©. 10. 
”.) Wolgaft, a. a. D. ©. 354. 
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fteiner in Münden beridtet*): „Es ift eine allgemein beftätigte 
Erſcheinung an unferen Volksſchulen Mündens, dab nicht wenig Schüle 
rinnen, die während der erjten fieben Jahre al3 indolent und unbegabt 
angejehen wurden, nun, nachdem fie in den Schulküchen vor praftide 
Aufgaben gejtellt wurden, auf einmal in ganz überrafchender Weiſe ihre 
Seele auftun und Kräfte entfalten, die fein Lehrer Hinter ihnen ver 
mutet hatte.‘ . 

Wenn weiter in unſerer Fachprefje oft ausgeſprochen worden tit, 
der Haushaltungsunterricht gehöre nicht zur allgemeinen Bildung 
des weiblichen Geihlehts — Wolgaſt fagte jogar: „Statt bie 
allgemeine Bildung zu fördern, wie behauptet wird, ſchödigt 
und hemmt er diefelbe” —, jo vermuten wir mit Schulbireftor Oeh— 
mihenin Chemnig**) „eine Verwechſlung von intelleftueller Bildung 
und Allgemeinbildung, zum mindejten eine zu enge Begrenzung des legt- 
genannten Begriffes. Das Ziel, das die Mädchenjchufe erjtrebt, üt 
doch im wejentlichen, eine möglichit ideale Frau vorbilden zu helfen 
Zur Bildung einer Frau aber gehört hauswirtichaftliches Intereſſe eben- 
fogut, wie folches für andere reale Dinge. Der Haushaltungsunterriät 
hat jogar dor dem übrigen Unterrichte den Vorzug, zu gemilfen Tu 
genden, 3. B. Sauberfeit, Ordnung, Sparfamteit, durch das Beiſpiel 
und durch die Tat zu erziehen, manche Kenntniffe, 3. B. naturgeſchicht⸗ 
!iche, fofort zu verwerten. Nur ein Beifpiel. Jeder weiß, daß auch durch 
die forgfältigite mündliche Belehrung über die Bedeutung der Sparjam- 
feit felten jemand, vor allem fein Sind, fparfamer wird. (3 gilt 
Sparfinn zu betätigen. Da heißt es beim Jeueranmaden: 
Brenne mit Papier und wenig Holz an, lege die Kohlen vorn nad), feuer? 
langfam, wenn die Speifen kochen! Beim Kochen: Die Nahrungsmittel 
dürfen beim Waſchen nicht zu lange im Waffer liegen, damit feine wert 
vollen Stoffe verloren gehen. Schäle Kartoffeln, Obſt, Gemüfe dünn; 
ſetze Fleiſch, Filh, grüne Gemüfe mit kochendem Salzwaſſer an! Umd 
alles das wird Woche für Woche unter Auffiht und Belehrung geübt 

Die ideellen, erziehlihen Aufgaben des Haushaltungsunterrictes, 
Intereſſe an hausmwirtfchaftliher Tätigkeit zu weden, Berftändnis pral- 
tiicher Fragen anzubahnen, an die Grundtugenden Fleiß, Ordnung, Rein 
lichkeit, Sparfamteit ufw. durch Übung zu gewöhnen, ftehen uns ebenjobod, 
wie die rein praftifhen Zwecke: Kochen, Feueranmaden, Aufwaſchen, 
Sceuern, Wachen, Plätten uſw. zu lernen.“ 

Wenn endlich mandherjeit3 der Einführung des Haushaltungsunter 
richte8 zugeitimmt wird mit bem Vorbehalte, daß er der Fort- 
bildungsfchule zugewiefen werde, fo ift damit der Sache recht 
wenig gedient. Denn da wir die Mädchenfortbildungsfchule fat nirgends 
haben, fo würde die fegensreiche Einrichtung nur auf unabjehbare Zeit 
hinausgefchoben werden. Und wenn wir fie einmal befommen, wird 
der zu erwartenden gefeblichen Minimalzahl von zwei wöchentlichen 
Unterrichtöftunden ein überreicher Lehrftoff gegenüberftehen, der Einlah 
begehrt. Gewiß „ift eine Ergänzung der Bildung unferer jungen 
Mädchen in der Richtung der allgemeinen Lebensaufgaben einer gebildeten 
deutſchen Frau noch wichtiger, als die Ausdehnung wiſſenſchaftlicher 


a. Grundfragen der Schuforganifation. ©. 253. 
. BEL ERR hai  Adel en: ber Volksſchule immer neut 
n ı gegenitände und Lehrſtoffe zuzuweiſen. Sä e Schulzeit 
Jahrg. 1908. Nr.3. S. 26 und 27. fie ans a 
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Kenntniffe und gefellichaftlicher Fertigkeiten‘ *), ficher kommt auch der 
Fortbildungsichule die Aufgabe zu, „die der Volksſchule entwachſenen 
Mädchen injtand zu fegen, eine einfache Küche und Haushaltung zu 
führen und fie vor allem zu lehren, jparfam und zweckmäßig zu wirt» 
ichaften‘‘ **), hüten müjfen wir uns aber, von vornherein die Mädchen- 
fortbildungsjchule für ein einziges Fach, für den Haushaltungsunterricht 
in Befchlag zu nehmen. Die in vielen Orten jegt bejtehende Einrichtung, 
den Mädchen im legten Schuljahre — in der erjten Klaſſe! — wöchent— 
li vier Stunden Haushaltungsunterricht erteilen zu lafjen, hat fich 
übrigens überall aufs vortrefflichjite bewährt und den Beifall aller der 
Lehrer, Schulaufjicht3beamten und jtädtifhen Behörden gefunden, bie 
den Haushaltungsunterricht in der Volksſchule aus eigener Beobachtung 
tatjächlich kennen. Es ift aber jehr zu wünfchen, daß der neue Unterricht 
in ben Lehrplan eingefügt werde, ohne Verfürzung der bis— 
hberigen Stundenzahl. Sonſt bejteht die auf der deutjchen LZehrer- 
verjanımlung zu Chemniß gejtellte Frage: „Sind denn unfere Volksſchul— 
fächer fo entbehrlidh, daß man fie einfach zugunjten eines neuen 
Faches verfchwinden laſſen kann?“***) zu Recht. 

Und wenn gejagt worden ijt}), eine Einführung des Haus— 
baltungsunterrichtes in die Boltsfhule fünne für die 
Fortbildungsfchule eine Gefahr bedeuten, infofern, als manche 
Mädchen, die in der Schule Kochen uſw. gelernt haben, nicht in die 
Fortbildungsfchule wollen, jo teilen wir diefe Befürdhtung nicht. Aus 
Städten mit Boltsfchul-Haushaltungsunterricht wird berichtet, daß der 
Drang nad) der Fabrik einem regen Intereſſe für hHauswirtfchaftliche Tätig- 
feit Platz gemacht Hatrf), und wir felbjt haben erft in diefen Tagen 
erfahren, daß die diefe Oſtern fonfirmierten Mädchen faft ausnahmslos 
weiterhin ſehr gern am hauswirtſchaftlichen Unterrichte teilgenommen 
haben würden, wenn er ihnen geboten worden wäre, daß don den 30 ber 
Schule entwachſenen Mädchen, die gegenwärtig die unferer Leitung unter» 
ftellte Haushaltungsſchule möchentlih 20 Stunden befuchen, 22 bereits 
während ihres legten Schuljahres Haushaltungsunterricht genoffen haben, 
und dad fich unter diefen 22 Schülerinnen auf eigenjten Wunſch aud 
die befte unferer diesjährigen Konfirmanden (167!) befindet, ein Mädchen, 
das fich im Elternhaufe von allen häuslichen Arbeiten möglichjt fernhielt, 
das dem Haushaltungsunterrichte anfang3 wenig Intereſſe entgegenbradhte 
und — das miffenfchaftliche Xehrerin werden will. — 

Der überrafchende Auffhwung des Haushaltungsunterrichtes hat 
natürlicherweife eine umfänglidhe Literatur über alle Fragen und 
Gebiete desfelben entitehen Iafjen. „Eine zufammenfafjende Darftellung 
und Würdigung aller Beranftaltungen, die für den hauswirtjchaftlichen 
Unterricht in den lebten Jahrzehnten getroffen worden find, verfucht zum 
erften Male‘ 


*, Rultusminifter Dr. Studt in der Sitzung des preuß. Abgeorbneten- 
baufe3 am 17. März 1901. 
**) Geh. Hofrat Dr. Wengoldt auf ber 5. Generalverfammlung ber ehe- 
maligen Schüler des Karlsruher Haushaltungslehrerinnen-Seminars. 
"Ya O. ©. 355. 
. Fa aD. ©. 356. Vol. auch Dr. Richard Seyfert, Geiftine Berlufte 
durch KRulturfortfchritte. In der Deutihen Schule. Heraudgeg. von Rob. Riß— 
mann. 12. Sabre. 1907. Heft 1. Eeite 7. 
++) Bol. Liefe, Das hauswirtichaftlihe Bildungsweſen in Deutfchland. 
Eeite 13. 
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1. Dr. Wilhelm Liefe, Das Haudwirtfhaftlihe Bildungsweſen in 
Deutihland. Heraudgeg. von „Arbeiterwohl, Verband für joziale Aultar 
und Wohlfahrtöpflege“. 104 ©. M.⸗Gladbach 1906, Zentralftelle des Boll- 
vereind für das kath. Deutſchland. 1 M. 


Nach einer Einleitung über die Bedeutung ber häuslichen Tätigfeit 
der Frau in fozialer, gefundheitlicher und finanzieller Beziehung behandelt 
der Berfafjer in fieben Kapiteln die hauswirtſchaftliche Ausbildung im 
Anſchluß an die Familie und in der Volksſchule, den hauswirtſchaftlichen 
Unterricht in den Fortbildungsſchulen und in den höheren Mädchenfchulen, 
die Spezialjchulen für häusliche Ausbildung (Frauenarbeitsſchulen — 
Handarbeits-, Näh- und Flickſchulen — Haushaltungsjchulen und Pen 
fionate, ländliche Haushaltungsfhulen, wirtihaftlide Frauenſchulen, 
Molkerei und Gartenbaufchulen für Mädchen), die hauswirtſchaftlichen 
Kurſe (ftehende und Wanderkurſe) und die Stellung der hauswirtſchaftlichen 
Lehrerinnen, die Ausbildungsanftalten für fie und Methode und Hilf“ 
mittel de3 Unterrichted. Außerdem bietet er fechzehn wertvolle Anlagen, 
3. B. die Gefhichte der Schulfüchen in Köln nebſt Rechnungsbericht, den 
Lehrplan für den hausmwirtfchaftlihen Unterricht in den ſtädtiſchen 
Mäbdchenbürgerfchulen zu Kafjel, Ordnung und Lehrplan für den Haus 
haltungs3unterricht (Handarbeit, Bügeln und Kochen) im Arbeiterinnen 
verein zu M.Gladbach, die Prüfungsordnung für Lehrerinnen der Haus 
mwirtfchaftsfunde in Preußen und den Lehrplan für ihre Ausbildung in 
der Schule des Lette-Vereins in Berlin. Wir empfehlen das Büchlein 
jedem, der ſich über da3 hauswirtfchaftlihe Bildungsmwefen in feiner 
Vielgeitaltigfeit und feinen Einzelheiten unterrichten will. Ganz vor 
trefflich ijt ein Aufſatz vom 


2. Schulbireltor A. Matthes, Über ben hausmwirtfhaftlihen Unterridt 
in der Vollksſchule, abgebrudt in den Pädagogifchen Studien, herausgeg. 
v. Dr. M. Schilling. XXVI. Jahrg. 1906. Heft 4. Seite 265—2%. 


Seine Ausführungen faßt er in folgende vier Leitſätze zufammen: 

1. Die Einführung des Haushaltungsunterricht3 ift eine dringlide 
Notwendigkeit. 

2. Dem Haushaltungsunterrichte find unfere Volksſchulen zu öffnen. 

3. Der Lehrplan für das achte Schuljahr der Mädchen iſt dahin 
umzuarbeiten, daß für die Realien, befonder3 aber für Deutfch und Rechnen, 
die Haushaltungskunde zum Prinzip erhoben wird. 

4. Wo e3 immer möglich, ift der Haushaltungsunterricht durch Ein- 
führung einer Lehrküche praltifch zu geitalten. 

Wenn ber Verfaffer jchreibt, „am meiften Einfluß räumen zurzeit 
die Münchener Schulen (Volksſchulen) dem Haushaltungsunterricte 
ein‘ (Seite 284), fo iſt da3 nicht richtig, denn das achte Schuljahr, im 
dem ber Haushaltungsunterricht die Grundlage des gefamten Sadunter- 
richt3 bildet, ijt fein obligatorifches, fondern ein freimilliges, und bie 
fogenannte achte Mädchenklaffe, deren Befuch übrigens „als Erfah für 
den Befuch der beiden erften der drei in Bayern obligatorifchen Fort 
bildungsjahre gilt” *), ift „ihrem ganzen inneren Aufbau nad nichts 


*) Stabtfchulrat Dr. Georg Kerfhenfteiner, Die zeitgemäße Aus— 
geltaltung ber Mäbchenfortbildungsichule Vortrag, gehalten auf ber 
11. Seneralverfammlung bes beutjchen Vereins für das Fortbildungsſchulweſen zu 
Düffeldorf am 5. Oktober 1902. Abgedrudt in Kerfchenfteiner® Grundfragen 
der Schulorganifation. Leipzig 1907, 8. ©. Teubner. ©. 280. 
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anderes, al3 eine einjährige hauswirtſchaftliche Fortbildungsſchulklaſſe mit 
wöchentlich 29 ftündigem Unterrichte‘ *). 


Bor den zahlreichen Kochbüchern, die im legten Jahrzehnt erſchienen 


find, einzelne in mehreren Auflagen, liegen un3 vor: 


3. 


4 


10. 


11. 


12 


13. 


14. 


A. Nieihle, Leitfaben für den hausmirtfhaftlihen Unterridt. 
167 ©. und 2 Tafeln. Naumburg 1900, U. Schirmer. 2 M. 


Johanna Gaft, Kohbud für Haushaltungsfhulen. 6., mit der 5. — 
um einen Anhang vermehrten — übereinftimmenden Auflage. IV und 104 ©. 
Leipzig 1905, 9. Böhm. 60 Pf. 


. &. Luneburg, Reltor, Haushaltungskunde. Leitfaden für ben hausmirt- 


fchaftlihen Unterricht in Volls⸗ und — — 4., durchgeſ. Aufl. 
83 ©. Breslau 1905, F. Hirt. Kart. 90 Pf. 


. A. Oppermann, Schulinipeltor, u. Carla Lakmann, gepr. Haushaltungd« u 


Kochlehrerin, Haushaltungsbuch für den kleinbürgerlichen Haus— 
halt. Zum Gebrauche in dem Haushaltungs- und Kochunterrichte an Bolts- 
und Fortbildungsſchulen, fomwie in gg Haushaltungen bearbeitet. 
80 ©. Leipzig 1905, 3. Klinkhardt. Geb. 75 Pf. 


9. Kramer und A. Voß, Haushaltungslehrerinnen in Altona, Kochbüchlein 
für Haushaltungsfhulen. 2, verm. Auf. 63 ©. Altona 1906, 
J. Harder Sort. Geb. 50 Pf. 


u. Kühn, Schuldireltor in Chemnig, Lehrbuch für ben ana 
lien Unterridt in ber Vollsſchule. 7., verb. Aufl. IV und 
Ehemnig 1906, €. Winter. Kart. 60 Pf. 


.A. don NRoftig-Wallwig, Die Hausfrau in Kühe, Haus, Hof unb 


Garten. Bermehrte Aufl. der „Haushaltungsichule”. Leitfaden für Lehrerinnen 
und Schülerinnen in Kochſchulen, Haushaltungsihulen und Wanderkochkurſen, 
fowie zum Selbitunterriht für Hausfrauen, unter beſonderer Berüdfihtigung 
einfacher und ländlicher Berhältniffe. 1. Band: Die Ernährung, 300 Kod- 
rezepte. Anhang: a X und 212 ©. Wittenberg 1906, 
N. Herrofe. Geb. 1,20 

Luiſe Ravit, Are für Haushaltungsfhulen, fowie zum 
Gebraud für fparfame Hausfrauen. 3., verm. und verb. Aufl. Heraus 


gegeben von ber hausmwirtichaftlichen Kommiffion ber Geſellſchaft freimilliger 
Armenfreunde in Kiel. 153 ©. Kiel 1906, Lipfius & Tiſcher. Kart. 1 MR. 


Mathilde Specht, Kohbud für den prafltifhen Haushaltungdunter- 
riht an höheren Mädchenſchulen. 2., verm., verb. Aufl. 133 ©. 
Leipzig 1906, DO. Nemnich. Geb. 1,20 M. 


Ch. Prieiner und K. Nale, Haushaltungslehrerinnen, Lehrbuch für ben 
.. und Haudhaltungsunterriht an Volks- und Fortbildungs— 
ſchulen. 3., verb. u. verm. Aufl. (8. bis 13. Taufend.) 84 ©. Dresden 1907, 
Bleyl & Kaemmerer. Kart. 50 PB. 


Anna Kühn, Lehrerin der Kochſchule in Altenburg, Koh- und Lehrbud 
ie Schule und Haus. VIU und 118 ©. Altenburg 1907, O. Bonbe. 
b. 75 Bf. 

Mathilde Nouvel, wiſſenſchaftl. Lehrerin und Leiterin des ftäbtifhen haus— 
wirtichaftlihen Unterriht3 zu Breslau, Haushaltungdunterridt. Ein 
Leitfaden für die Hand ber Schülerinnen nad praftifchen Erfahrungen bearb. 
Ausgabe für Vollsihulen. 2., umgearb. Aufl. 84 ©. Mit 4 Abbild. im 
Tert. Breslau 1908, F. Hirt. Kart. 50 Pf. 


Die ausführlich wiedergegebenen Titel unterrichten hinreichend über 


bas Gebiet, in dem die verfchiedenen Bücher eingeführt zu werden 


) A. a. O. S. 161. 
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verdienen, und über die Schulanitalten, für die fie fich befonders eignen; 
die GSeitenzahlen reden deutlic; von dem Umfange des Gebotenen, und 
die Preisangaben werden (auch in Beziehung gejegt zur Buchſtärke 
bei Neueinführungen die Auswahl ein wenig erleichtern. Am meiiten 
empfehlen wir die Bücher von Ch. Frießner und Nake (für Boltsihulen), 
von A. von Nojtig-Wallwig (für Fortbildungsfchulen) und von M. Roupel. 
In den meijten der genannten Bücher werden neben den Kod— 
rezepten auch die wichtigjten Erklärungen über Nährwert, Nuten, Breis 
und Vorbereitung der einzelnen Nahrungsmittel gegeben, jowie wertvol: 
Belehrungen über die mit dem Haushalte verbundenen KReinigungsarbeiten 
und über da3 Feuern, einzelne Bücher enthalten aud noch Winke über 
Wohnung und Kleidung, über Gefundheit3- und Krankenpflege. Br 
fonderen Wert legen auf dergleichen Belehrungen folgende Werlke: 


15. W. Hend und NR. NAuperti, Das Buh von der Haushaltungäfunbe. 
230 ©. Mit zahlreichen Abbild. Hannover 1598, C. Meyer. Geb. 2M. 


16. — —, Lefebud für Haushaltungsfhulen. 230 ©. Mit Abbildungen. 
Ebendajelbftl. Geb. 1,50 M. 


17. M. Elima, Haushaltungskunde. Lehr- und Leſebuch für mit Vollsſchulen 
verbundene fpezielle Lehrkurje und für Fortbildungskturfe für Mädchen. 9. Aufl. 
137 ©. Wien 1899, U. Pichlers Wwe. & Sohn. Kart. 1,40 M. 


18. Einführung in die Haushaltungslunde. Lehr- u. Leſebuch für Mädchen 
zum Gebraucdhe in ben Sonntags- und Fortbildungsichulen, ſowie in ber 
Yamilie. 236 S. Horb 1899, P. Ehriftian. Geb. 1 M. 


19. L. Schilffahrt, Haushaltungstunde und Gefundheitslehre. 216 €. 
Nürnberg 1899, F. Korn. Geb. 1,80 M. 


20. U. Eppler, Haushaltungskunde. Lehrbuch für rauen und Mädchen, be 
fonderd zum Unterrihte an höheren Mädchenfchulen, Haushaltungspenfionaten 
und Fortbildungsfchulen. Mit Vorwort von D. Lange. 255 S. Wit Zluftr. 
Wolfenbüttel 1902, 3. Zwißler. Geb. 3 M. 


21. Mathilde Nouvdel, Haushaltungsunterricht. Ein Leitfaden für die Hand 
der Schülerinnen nach praktiihen Erfahrungen bearbeitet. Ausgabe ohne 
Speifevorfhriften. 2., umgearb. Aufl. VIII und 106 ©. Mit 4 U» 
bildungen im Tert. Breslau 1902, F. Hirt. Kart. 1,25 M. Ausgabe mit 
Speijevorfhriften. VIII und 136 ©. Kart. 1,50 M. 


22. Dr. Guit. Schneider, Gejundheitslchre und Haushaltungskunde. 
80 ©. Leipzig 1904, B. ©. Teubner. Kart. 80 Pf. 


23. Selma Port, Das ABE der Haushaltung, nebſt Anftanbdölehre für 
Töchter. 95 ©. Schöneberg-Berlin 1905, F. Telge. Geb. 2,10 M. 


24. Die Haushaltungsihule Ein Lernbüchlein für die Schülerinnen ber 
Haushaltungsichule. Herausgegeben von einer Kommiffion des Verbandes 
Arbeiterwohl. 2. Aufl. (21.—50. Taufend), 183 S. M.-Gladbad 17, 
Vollsvereinsverlag. 45 Pf. 


25. Franz Schmid, Bezirksſchulinſpektor, Mar Hohnerlein und Alfons Merft, 
Lehrer, Haushaltungstunde. Lehr und Lefebudh für Mädchen, für Schule 
und Haus. 4., verm. und verb. Aufl. VII und 282 S. Mit einer farbigen 
eg und mehr. Abbildungen. Stuttgart 1907, Muthſche Perlagst. 

eb. Ä 


26. Elife Kühn, Grundzüge der Haushaltungslehre als Leitfaden für 
den Unterricht in öffentlichen und privaten Haushaltungs- und Fortbildung 
ſchulen wie zum GSelbftunterricht. 3., verb. Aufl. 154 S. Wiesbaden 1W7, 
D. Nemnid. 1 M. 
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27. Dr. Friedrich Blumberger, Schuldir., Einführung in die Haushaltungs— 
tunde. 3 Zeile in einem Bande. 1. Borbegriffe und Abriß der un» 
organifhen Chemie. — 2. Die menſchliche Nahrung. — 3. Anleitung 
zur Errihtung von Schulküchen. 272 © Mit 19 erläuternden Ab- 
bildungen im Terte, 12 — in Schwarzdruck und 3 Farbendrucktafeln. 
Breslau 1903, F. Hirt. Geb. 4 M. 


Eine dritte Gruppe von Büchern unterrichtet über Notwendigkeit und 
Zwed, Einrichtung und Unterhaltung der Haushaltungsfchulen. 


28. Kamp, KRohunterriht in Mädchen-Volksſchulen ober in Fort- 
bildungsfhulen. 46 ©. Frankfurt a. M. 1898, J. Rojenheim. 60 Pf. 


29. 8. Migerla, Anleitung zur Schaffung von Haushaltungs-Abend— 
anne für unbemittelte Mädchen. 3. Aufl. Wien 1900, ©. Szelinsfi. 
1,20 M. 


30. Über hausmwirtfhaftlihe Unterweifung der Mädchen in Kärnten, 
erftattet von dem Kuratorium für den Fortbildungsjchulunterriht in Kärnten. 
42 ©. Mit einer Tabelle. Klagenfurt 1901, F. v. Kleinmayr. 60 Bf. 


31. Suter, Die Kod- und Haushaltungsfhulkurfe der Kulturgeſell— 
ſchaft des Bezirkes Aarau in ihren Anfängen und ihrer jeitherigen Ent- 
widelung. 24 ©. Aarau 1902, H. R. Sauerländer & Co. 40 Bf. 


32. Wilh. Jung, Der Haushaltungsunterricht in der Mädchen-Volks— 
ihule 35 ©. Langenfalza, 9. Beyer & Söhne. 50 Pf. 


33. Henriette Vianden, Einrihtung und Unterrihtöplan ber Kochſchule 
in Verbindung mit der Bollsfhule 306. Hamm i. W. 1906, Breer 
& Thiemann. 40 Pf. 


34. Dr. Wilh. Springer, Königl. Schulrat, Der Haushaltungsunterridt. 
Ein Wegmweifer für Einrihtung von Haushaltungsfchulen und zugleih ein 
Lehr- und Handbuch zur Erteilung des Haushaltungsunterrihtd. 4 Teile in 
einem Bande. 1. Allgemeines über den Haushaltungsunterridt. — 
2. Die use, — 3. Die Pflege der Wäſche. — 4 Das 
Kochen. 2. Aufl. X und 373 ©. Mit vielen dem Terte eingedbrudten Ab- 
bildungen. Leipzig 1905, Th. Hofmann. Geb. 5,80 M. 


In dem Tegtgenannten Werke kann fich nicht nur jeder, der eine 
Haushaltungsfchule einzurichten hat, über Zweck, Art und Koften fichere 
Auskunft holen, jondern es kann fich auch jede Lehrerin an der Hand 
des Buches ficher fortbilden und für ihren ‚Unterridjt vorbereiten. Bon 
der Vorausſetzung ausgehend, da fich ein geordnete3 Familienleben 
San auf Reinlichkeit3- und Ordnungspflege, wie auf vernunftgemäße 

Ernährung jtügen müſſe, behandelt e3 alle Arbeiten des Hauſes, Die 
Reinigungs» und Pußarbeiten, die Pflege der Wäſche und da3 Kochen, 
mit gleicher Ausführlichfeit und Gründlichkeit. Dabei hat der Verfaffer 
verjucht, und das bezeichnet er al3 den Hauptwert feines Buches, „Die 
Methode des Haushaltungsunterrichtes fo auszubauen, daß aud in ihm 
’ eine einzelne Lehrerin eine ganze, vollbefegte Klaſſe gleichzeitig 
fruchtbringend anleiten und gleihmäßig fördern kann“. Wie weit diefer 
Ausbau geht, beweilt ſchon die Tatjache, daß dem Schuhpußgen 9 Seiten, 
dem Slleiderpugen 10 Seiten, dem Zampenpußen 101/, Seite, dem Fenjter- 
” en 6 Geiten, dem Beitedpugen 5 Geiten und dem Geſchirrputzen 

» Seite gewidmet, oder treffender: geopfert werden. Damit aber 
Me einen Begriff von den Einzelausführungen erhalten, geben wir 
ein paar Abſchnitte aus dem Schuhputzen wieder: 
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„1. Das Faffen. Die Linke wird in den Schuh eingeführt, bie 
Finger werden gejpreizt und gegen die Schuhwand gedrüdt. Der Schuh 
jelbjt wird entweder mit der Linken, die fich um ihre Gelenke bewegt, 
oder um die Linke gedreht. 


Der Bugitrih... Die Rechte faßt den Bürftenrüden mitten an 
den Langlanten mit der Daumenfpige auf der einen, den anderen Finger⸗ 
jpigen auf der anderen Seite; die Hand bleibt hohl (Liegt nicht auf). 
Die Finger dürfen über die untere Kante des Rückens nicht Hinab- 
greifen, jonjt werden jie leicht verlegt. Der Strich geht gleichlaufend 
mit der Körperbreite recht3linksjeitlich hin und her. Die maljeiten 
der Bürjten gehen voran. — I. Wir üben: Linke in den Schuh führt 
— ein; Bürjte reht3 — faßt; ftreiht! I—IV. 

Das Längsputzen ... 1. Der Längsſtrich ... 2. Da 
Fußteil. Der Schuh zerfällt zu zwei Putzhälften, die nacheinander 
gepußt werden, Fußteil und Ferjentei. Beim Fußteil geht der Strid 
über die ganze Länge des Fußteil3 Hin und her und wandert von Strid- 
lage zu Strichlage quer über das Fußteil hinüber und zurüd. Auf 
dem — legt ſich Strich links neben Strich, auf dem Rüchvege 
Strich rechts neben Strich; jeder neue deckt ein Stück des alten. Die 
Schuhlage wechſelt von Seitenlage rechts zu gerader Lage rechts, zu 
Gegenlage rechts und zurück. — I. Wir üben: Schuh links, Bürjte rechts 
— faßt; zum Längsputzen des Fußteils Seitenlage rechts — dreht! 
Rechts — an, ſtreicht, ſtreicht; rüdt — vor, ſtreicht, ſtreicht; rüdt — 
vor, ſtreicht! II. Gerade Lage rechts — dreht, ſtreicht, ſtreicht; linls — 
vor, jtreicht; ufw.! III. Gegenlage rechts, ſtreicht; linis — vor, ſtreicht! 
IV. Nun zurüd über die ganze Flähe! 3. Das Ferfenteil ...“. 
Welche Verirrung ! 


Zum Scluffe müffen wir — ein fehr erfreuliche Bild! — nod) auf 
die Wertfhäbung des Haushaltungsunterridhtes in 
Münden hinweifen. Hier gruppiert fi in den fogenannten „achten 
Mädchenklafjen und den weiblichen Yortbildungsfchulen der ganze Unter 
riht um Haushaltungskunde, Lehre von der Ernährung, Wohnung, 
Kleidung und Erziehungstunde” *). „In den Mädchenklafjen nimmt der 
Phyfil- und — — die Form des Haushaltungsunterrichtes 
an in der Weiſe, daß die Lehrerin in einem wöchentlich achtſtündigen 
Unterricht, wovon vier Stunden der theoretifchen Untermweifung und vier 
der praftifchen Betätigung in der Schulfüche dienen, die Mädchen in bie 
phyfifalifchen und chemiſchen Begriffe einführt, die den Forderungen 
einer vernünftigen Ernährung, Wohnung und Kleidung zugrunde 
liegen“ **), ‚Die hauswirtfchaftlihe Abteilung der weiblichen fort 
bildungsfchule umfaßt folgende Aufgabengruppen: Die Vorbereitung für 
die Aufgaben der gefamten Haushaltführung, für die Aufgaben der Mutter 
als Erzieherin und für die Aufgaben und Stellung der Frau im Staate” ***). 
„Der Unterricht in der Haushaltungstunde bildet den Mittelpunkt und 
die Grundlage ber ganzen Unterweifung (der in den zwei erften Jahren 
wöchentlich jech3, im dritten Fahre wöchentlich fieben Pflichtitunden ge 
widinet find). Der Unterricht in den: übrigen Lehrgegenftänden ift jo zu 
geftalten, daß er ſich an den Unterricht in der Haushaltungstunde am 


*) Kerfhenfteiner, Grundfragen ber Schulorganifation. Seite 249. 
**) A. a. O. Seite 253. 
* Y. a. D. Seite 162. 
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Ichließt, denfelben erweitert, vertieft, ausſchmückt und geijtig belebt. Zweck 
und Ziel dieſes Unterrichts ijt die Untermweifung über eine verftändige 
Führung eines einfachen bürgerlichen Haushaltes, in bezug auf Ernährung, 
Wohnung, Kleidung und Wäſche, Gefundheit3-, Kinder- und Kranken— 
pflege; auf die Vermittlung fittlicher Grundfäge und Pflege des inner- 
lichen Lebens der Frau ijt dabei ein befondere3 Augenmerk zu richten. 
Auf der Grundlage des in den oberen Volksſchulklaſſen erteilten Unter- 
richtes ift hierbei ftet3 an Belanntes anzufnüpfen und auf da3 häus- 
id Leben Bezug zu nehmen, fo daß der hauswirtfchaftliche Unterricht 
ſich als eine Anwendung der in der Volksſchule erworbenen naturfundlichen 
Renntniffe auf die Gebiete de3 Hausweſens bdarftellt. Der Unterricht er- 
ftredt fid) nicht etrva auf theoretifche Belehrungen, fondern ift auf unmittel- 
bare Anjhauung zu gründen, durch Erperimente zu befräftigen und durch 
Bergleihungen zu beleben. Dazu lommen in jedem ber drei Jahre ſechs 
* ee als Fortführung des Unterricht3 in den achten 
aſſen“ *). 


A. a. O. Seite 381. 
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XIV. Muſikaliſche Pädagogik. 


Ernfi Müller, 


Realgymnafialoberlegrer In Leipzig. 





Auch in diefem Jahre haben wir von unferem Gtreifzuge durch 
bie Literatur ber mufilalifhen Pädagogik recht wenig Ausbeute mit 
heimgebracht. Ebenfo find wichtige mufifalifche Zeitfragen, die obiges 
Gebiet berührten, nicht angefchnitten worden. Auf dem nächften mulil- 
pädagogifhen Kongreß, der in der Pfingſtwoche in Berlin ftattfinden 
wird, Pollen allerdings recht wichtige Dinge — u. a. die Methode 
Sacques-Dalcroze und ihre Bedeutung für die mufitalifche Erziehung 
unferer beutfhen Jugend — zur Sprache kommen, allein, wir werden 
erſt nächftes Jahr Gelegenheit haben, darüber zu berichten. — 


Literatur. 


A. Gefang. 
I. gehr · und Übungbüder. 

1. Ernft Paul, Lehrgang im Gefangunterrihte an Seminaren und anderen 
höheren Lehranftalten. I. Zeil: Unterftufe. Mit 71 Figuren. Bresden-Blaje 
wig 1907, Bleyl & Kaemmerer. Geb. 3,85 M. 

Der Berfaffer dieſes Buches (Seminaroberlehrer in Dresden) fellt 
in einer Verteilung auf Unter- und Oberjtufe Studienmaterial zu- 
fammen zu gründlicher Bildung der Stimme und des Gehörs. Bon 
dem Gedanken geleitet, daß die Kunfterziehungsbeftrebungen auf dem 
Gebiete des Schulgefangunterricht3 nur dann von Erfolg gekrönt werben 
fönnen, wenn bie fachlihe Borbildung de3 Gefanglehrers eine ent 
fprechend vertiefte ift, will er denfelben mit gefangs- und ſprachtechniſchet 
Schulung, mit mufilalifhem Können und Wiffen, fowie mit methodild- 
praktiſcher Einfiht ausrüften. Wir find überzeugt, daß diejes durch 
Klarheit der PDarftellung ſich auszeichnende Werk bei ernjtem Studium 
geeignet ift, leiftungsfähige Gefanglehrer heranzubilden. 

2. Guftav Kühn, Wie ift im Gefangunterrihte Treffficherheit zu er» 
reihen? Ein Wegmweifer für VBolls- und höhere Schulen, fowie für Seminare. 
Berlin-Gr.-Lichterfelde, Ch. F. Vieweg. 90 Pf. 

Einer von den vielen Wegmweifern, die dem Gefanglehrer methodiſch 
zeigen wollen, wie die Rinder zu bemwußtem, denfendem Singen ge 
führt werden an ber Hand der Notenlefemafchine von Prof. Finnen. 
Das Büchlein fei beftens empfohlen. 
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3. Mar Engel, Hilfämittel zur Erziehung de3 Tonfinnes in ber 

Schule. Leipzig 1907, Dürrſche Buchholg. 60 Bf. 

Ein intereffanter Vortrag, den der Berfafjer auf Beranlafjung de3 
königl. Bezirtsfchulinfpeftors in der Hauptlonferenz der Leipziger Volks— 
fchullehrer gehalten hat. Er zeigt, wie man mit den einfachſten An— 
ſchauungs⸗ und Hilfsmitteln (Stimme des Lehrers, Note, Liederbuch) 
den Zonfinn der Kinder zu erziehen vermag. 

4. Franz U. Aumm, Zur Reform bed Schulgefangunterridht3. Berlin- 

Gr.-Lichterfelde, Ch. F. Vieweg. 30 Pf. 

Diefes Heine Büchlein bietet das Fazit vieljähriger Praxis eines 
— — Geſanglehrers, der der Methode des Treffſingens das Wort 
redet. 

5. Joſeph Weisweiler, Das Schulkonzert. Ein Beitrag zur Seage ber 

Kunjterziehung am Gymnafium. Leipzig 1907, Quelle & Meyer. Bf. 

Der Berfaffer (Gymnafialdireltor) diefer jehr zu empfehlenden Ab— 
handlung fchöpft aus dem lebendigen Born der praftiihen Erfahrung 
im Schulleben. Die Schule foll ihrer Gemeinde nicht allein die Hüterin 
der Wiſſenſchaft, fondern auch eine Wflegeftätte der fchönen Kunft in 
Worten und Tönen fein. 

6. 2. Heinze und W. Ooburg, Kleine Ausgabe der Harmonielehre für 
Lehrerbildungdanftalten. 2. Aufl. Breslau 1907, H. Handel. Geb. 1,80 M. 

Diefes Lehrbuch dürfte ſich in der vorliegenden fürzeren Faſſung 
für Lehrerfeminare al3 recht brauchbar erweifen. Die Anordnung des 
Stoffes, wie auch die nah Form und Anhalt gut gewählten Bei- 
Ber und die baran ſich anfchließenden zahlreihen Aufgaben find zu 
loben. 

7. Rudolf Marquardt, Der Harmonielehrer. Berlin, Selbftverlag. 

Diefes Lehrbuch der Harmonie iſt aus langjähriger Praris hervor- 
gegangen und will den Lehrer erfegen. Es bietet ftofflich das, mas 
Richter in feinem belfannten Werke aufgeftellt Hat, alfo durchaus nichts 
Neues. Aber die Anordnung und Sichtung des Lehrmaterials ift fehr 
gut zu heißen. Das Buch dürfte ſich aus diefem Grunde, wie vor allem 
auch wegen feiner Klarheit der Darftellung ganz ausgezeichnet zum 
Selbſtunterrichte eignen. 

8. Ehemniger Liederbud für Volksſchulen in 3 Heften. Herausgegeben 
vom — Ay Se he Verein zu run Ehemnig, 3. €. 5. Pidenhahn 
& Sohn. I. Heft 25 Pf. II. Heft 40 Pf. III. Heft 45 Bf. 

Diefe Liederbüher erfcheinen nicht nur im neuer, fondern aud) 
in umgearbeiteter Auflage. In veränderter Form liegt vorläufig nur 
ba3 I. Heft vor, dem das II. und II. in Jahresfriſt folgen follen. 
Wie das I. Heft (Unterftufe) zeigt, Hat fich der Herausgeber bei ber 
Keugeftaltung biefer Liederbücher von den neueſten gejangsmethodifchen 
Grundfägen leiten lafjen. Vorübungen, die jih in Gehör- und Treff» 
übungen, rhythmiſche und dynamifche Übungen gliedern, und Lied ftehen 
in inniger Verbindung. Wir möchten diefe Liederfammlung empfehlen. 
9. Ferd. JZanjon, Deutihe Schulgefänge für Mädchen in 7 Heften. 6., verb. 

* en Abel Fr 5 — 8 60, 80 Pi. 

Diefe außerordentlich umfangreiche Liederfammlung gliedert ſich in 
zwei Übteilungen. Heft I—4 follen dem obligatorifchen Gefangunterricht 
nad Klaffen, Heft 5 und 6 dem Chorgefang in Mädchenſchulen, nament- 

38* 
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li Höheren Töchterfchulen dienen. Somohl die Auswahl, al3 auf 
der Saß ber Lieder ijt zu loben. Die Hefte dürften wohl geeignet fein, 
heranwadjenden Töchtern Neigung für ernjte und gute Muſik, befonders 
auch für den Chorgefang einzuflößen. 

10. Philipp Hampp, Liederbuch für Bolld- und Mittelihulen im 2 Heften. 
Mit befonderer Berüdfihtigung der Einführung in das Trefffingen auf Gnmd- 
lage der Sabenzbreillänge. Münden 1906/07, R. Oldenbourg. I. Heit 
25 Pf. II. Heft 40 Bi. 

Der I. Teil diefes Liederbuches ift bereit3 im vorigen Jahre br- 
.. worden; der II. Zeil fußt auf demfelben Prinzip. 

D. 6. Förft, CHorgefangigule. Ein methobifch-praftifches Übungs- und 
" Liederbud) f. db. Schulgebr. in 3 Heften. Kiel 1905— 1907, Lipfius & Tifcher. 

Ein Liederbud, bei welchem e3 dem Berfaffer auf Gründlichkeit 
in Stimmbildungs- und Treffübungen ankommt. Bei Auswahl und 
Einübung der Lieder und Choralmelodien liegt ihm, das Tieft man 
aus feinem Werte heraus, das „Wie“ mehr am Herzen als das „Bie- 
viel”. Wohl den Liederfammlungen, die aus diefem Grundfage heraus 
entjtanden find! 

12. 9. Schieiflel, Liederkraänz. Sammlung von ein-, zwei- und breiftimmigen 
Gefängen für deutſche Schulen in 3 Heften. Bearbeitet und berausgeg. von 
E. Niepel. Bromberg, €. Het. 1,50 M. 

Diefe Sammlung enthält über 250 gut ausgewählte Lieber im 
zweis und dreiftimmigen Satze, an dem wir im allgemeinen nichts aus- 
zufeßen haben. Schade iſt es, daß nicht der Tert aller Strophen den 
Noten untergefebt iſt. 

13. 3. Heinrich Lügel, Liederfranz, Sammlung ein- und mehrjtimmiger 
Lieder für Schule und Leben. Yusgabe für Volksſchulen. 14., verm. u. verb. 
Aufl. Kaiferdlautern 1907, 3.3. Taſcher. 50 Bf. 

Eine Sammlung der befannteften Bolfslieder in gutem Sag. Möge 
ar Büchlein feinem Zwecke entſprechend den Kindern Lieber — Leben 
geben. 

14. Franziskus Nagler, Acht Kinderlieder für brei- (auch — — 

inder- oder Frauenchor. Dresden 1907, U. Huhle. 50 Pf. 

Diefe Kinderlieder empfehlen wir angelegentliht, namentlich ben 
Schulen, wo Chorgejangklaffen eingerichtet find. Sie werden ihren Zwech, 
Freude zu erweden und bie Gerbannsfäpioteit im mehrftimmigen Ge— 
fange zu erhöhen, zweifellos erfüllen. Sowohl die Wahl al3 auch bie 
Erfindung der Lieder ift zu loben. 

15. Hugo Zuſchneid, Freiburger Tafchen-Liederbud. Über 300 der 
beliebteften Vaterlands-, Volls- und Gtudenten-Lieber, nebjt einigen Solo- 
gejängen, zumeift mit Melodie. Freiburg, Herderfche Verlagshblg. Geb. 1,50 M. 

Es ijt lobend hervorzuheben, daß der Herausgeber diefer fehr reich— 
haltigen und gut handlichen LXiederfammlung auf Auswahl der Terte 
großen Wert gelegt hat. Diefe find zumeift in dem urfprünglichen 
Wortlaut gegeben. Beſondere Sorgfalt ijt auch auf die richtige Wieder- 
gabe der Melodien verwendet. Zu begrüßen ift, daß aud eine Klavier» 
ausgabe zum Freiburger Taſchen⸗Liederbuch in Vorbereitung iſt. Möge 
das Büchlein Frühling und Sonnenſchein in Häuſer und Herzen bringen! 
16. N. Weber, Liederſchatz ſchleſiſche Volksſchulen. Neurode, Verlags 
anſtalt Dr €. Roſe. Geb. 50 Pf. 

Eine Liederfammlung, die 120 auf Unter-, Mittel- und Oberftufe 
verteilte ein- und zweiftimmige Lieder enthält, deren Auswahl und Satz 
gut zu heißen ift. 
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17. Guftap Berger, Liederfhag für die beutfhe Jugend. Auswahl zwei- 
und breiftimmiger Lieder und Gefänge für höhere Lehranftalten und die Ober- 
Haffen der Boltsfchulen. 7., verb. u. verm. Aufl. Leipzig 1907, %. Brand» 
ftetter. Rart. 1 M. 

Diefes beliebte Liederbuch hat durch feine neuejte Auflage ſowohl 
eine Bereicherung des Liedermaterials, als auch hier und da eine text— 
liche Verbeſſerung einzelner Lieder erfahren und dürfte dadurch noch 
braudhbarer geworben fein. 

18. Karl Beder, Deutiher Männer-Ehor. Eine reichhaltige Sammlung alter 
und neuer vierftiimmiger Männerlieder. Zum Gebraud für Lehrer-Seminarien, 
N Oberklaſſen der Kabdetten- und Realjchulen. 
Neuwied, L. Heufer Wwe. & Eo. Geb. 5,2 

Mit biefer außerordentlich teichheltiren Sammlung ut ausgewählter 
Männerchorlieder dürfte der Verfaffer ſowohl höheren Sekronkatien als 
auh Vereinen, die guten Männergefang pflegen, einen bvortrefflichen 
Dienft geleiftet haben. Wir empfehlen dieſes ee auf3 mwärmite, 
19. Chorgefänge für höhere Schulen. Heft I: Gefänge für Schulfeierlichkeiten. 

Herausgegeben von Otto Kirmſe, Ernit Reiße, Theod. Salzmann, Fri 
Stang, Heinr. Wahls. Leipzig 1907, Dieterichiche Berlagsbuchhbig, Kart. dorf 

Bon diefen Chorgefängen für höhere Schulen liegt Heft I vor, 
dad, wie ſchon der Titel jagt, Gefänge für Schuffeierlichleiten ent» 
hält. Geiftliche Feſtgeſänge, vaterländijhe Geſänge und Gejänge für 
befondere feftlihe Gelegenheiten (Entlaffung und —— im ein— 
bis vierſtimmigen Satze bilden die drei Gruppen dieſer Lieder ammlung. 
Auswahl und Satz der Lieder find durchgängig gut. Zu loben iſt 
ferner, daß bei den Liedern, die mit SKlavierbegleitung gedacht find, 
Fußnoten zur Beſchaffung derſelben angegeben find. 

20. a für Höhere Schulen. Herausgeyeben von Otto Kirmfe, Ernit 

Reihe, Theodor ——— Fritz Stang, Heinrich Wahls. Eben— 

dafelbft. 1906. Geb. 1,60 M. 

Ein prädtiges, — ausgeſtattetes Liederbuch, das in kurzer 
Zeit an vielen Schulen eingeführt worden iſt und unter unſerer ſanges— 
luſtigen Jugend viele Freunde gefunden hat. 

21. Kindergefangbud;. 3. Aufl. Berlin 1907, U. Haad. 

Ein Buch im Tafchenformat, das die befannteften nach dem Kirchen— 
jahr geordneten Terte geiltliher Gefänge enthält. Schade, daß den 
Zerten die Melodie nicht übergefegt ift. 


LU. Lieder für eine Singkimme mit Alauterbegleitung. 

1. Ehriftian Simding, Totenlie der. Terte nah Wilhelm Krag; frei über- 
tragen von W. Henzen. für eine Singftimme und Bianoforte. Leipzig, 
R. Forberg. 5 Lieder & 1 M 

„zebter Gruß‘, „Vergebliche Suche“, „Mainacht“, „Totentanz“ 
und „Silveſternacht“ ſind dieſe Lieder betitelt. Sie ſind warm emp— 
funden und für eine Altſtimme dankbar zu ſingen. Die Klavierbegleitung 
iſt einfach. | 


B. Dioline, 


®. rufe, 100 Lieder für die Violine mit Strihart, Bogenführung und 
u (in verfchied. den Kinderftimmen angepaßten Tonhöhen) für Seminariften, 
Präparanden u. zum Gebrauche in Vollsſchulen. Arnsberg, 3. Stahl. 1,60 M. 
Ein Werk, das für den VBiolinfchüler eine willkommene Beigabe 
zur Biolinfchule ift, deren vielfach fader Stoff zu leicht ermüdet, und 
dad vor allem die Liebe zum Volksliede nährt umd befeftigen hilft. 
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2. Zichhnitowmsfy- Album, pour Violon et Piano arrang& par Paul 

Klengel. Leipzig, R. Forberg. 

Aus dem bekannten Album liegen die legten Stüde (Nr. 8 und 9) 
zur Befprehung vor. Erſteres (En automne) hat Paul Slengel, der 
una al3 ein fehr gefchidter Arrangeur bekannt ift, auch für Violoncelle 
et Piano bearbeitet. Zeßtere3 (Noel) ift ein fehr anfprechendes Stüd 
im Walzertaft. 


C. Klavier. 


1. N. v. Wilm, 6 Heine Vortragsftüde. (Toccatina- Menuetto-Eanzonette- 
Bluette-Gavotte-Arabeske.) Op. 228. Eigentum bes Berlegerd. Braunſchweig, 
Schondorfs Verlag. 

Sechs reizende, formvollendete Kabinettftüdchen, die ſich als äußerſt 
brauchbares Material für den Klavierunterricht auf der Mittelftufe er- 
weiſen bürften. 


2. Adolf Ruthardt, Pedal-Studien. 8 PVortragsftüde für Pianoforte in 

2 Heften. Op. 56. Leipzig, R. Forberg. Je 3 M. 

Diefe dem Herrn Raymundo De Macedo gemwidmeten Bortrags 
ftüde haben, wie fchon der Titel jagt, den Zweck, zu zeigen, wie der 
rechte Gebrauch de3 Pedals beim Spielen moderner Kompofitionen un- 
erfhöpfliche Vorteile bietet. Nicht allein die genauen erläuternden An— 
merfungen, die fi auf den Gebrauch des Pedals beziehen, fondern 
auch die Kompofitionen an und für fih find für den Lernenden von 
großem Intereſſe. Wir empfehlen diefes aus der Praxis Ruthardts, 
jene3 ganz vortrefflihden und hochgefchägten Lehrers am Königl. Kon- 
jervatorium der Muſik zu Leipzig, hervorgegangenen Werkes ange- 
legentlichſt. 


3. Eugen d'Albert, Aus den Klavierabenden. Ausgewählte Werke mit 
kritiſch inſtruktiven Anmerkungen, Vortragszeichen und ſorgfältigem Fingetzeig. 
Leipzig, R. Forberg. 75 Pf. bis 1.50 M. 

Eine vortrefflihe Auswahl befannter Kompofitionen von Bad) 
(Suite anglaife Nr. 6), Schumann (Carneval, Phantafie, Etudes ſym⸗ 
phoniques, Grande Sonate), Beethoven (Rondo, Rondo a Capriccio), 
Mozart (Rondo), Händel (Ehaconne), Weber (Deurieme grande Sonate) 
und Rameau (Gavotte mit Variationen). Mit feinem Gefchmad hat 
Eugen b’Albert diefe Stüde der Havierjpielenden Welt zügänglich ge- 
macht. Lehrende wie Lernende werben viel Freude und reichen Ge— 
winn am Studium biefer Kompojitionen haben. 


D. Orgel, 


1. Dr. Heinrih Schmidt, Die Orgel unferer Zeit in ®ort und Bild. 
Ein Hand» und Lehrbuch der Orgelbaufunde.. Münden, R. Oldenbourg. 
Ein Schriftchen, wie wir es in folder Gründlichleit und Neid 
haltigfeit lange nicht unter die Hände befommen haben. Das Bud) 
gibt Organiften, Kantoren, Lehrern, Geiftlihen — überhaupt allen, 
die mit der „Königin der Anftrumente” irgendwie zu tun haben, ein 
flare3 Bild von der modernen pneumatifchen Orgel, ohne die alte gute 
mechanifche, die ja auch ihre Vorzüge hat, achtlos zu übergehen. Nad) 
einem gejchichtlichden Hinweife fpricht fi) der Verfaſſer aus über das 
Außere der Orgel, das Windwerk, das Regierwerk oder die Mechanil, 
über die pmeumatifche Orgel (Röhrenpneumatit mit Kegelladen), die 
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pneumatiſche Spiel- und regiſtrierbare Orgel (rein pneumatiſche Wind— 
lade), das Pfeifenwerk, Dispoſition, Koſtenanſchlag, Regiſtrierung, Schutz 
und Inſtandhaltung der Orgel. Den Schluß des ſehr intereſſanten 
Buches bildet ein Verzeichnis klaſſiſcher und moderner Orgelkompoſitionen. 


E. Verſchiedenes. 


1. Felix Draeſeke, Trauermarſch für großes Orcheſter. Den in Afrika ge 
fallenen deutfchen Kriegern zum Gedenken. Vom Komponiften für Pianoforte 
zu 2 Händen bearbeitet. Leipzig, R. Forberg. 1,50 M. 

Eine Kompofition von ergreifender Wirkung, die außerordentlich 
gefhidt für Klavier bearbeitet ift. 

2. Ernſt Hoebel, Schülerhöre für 4 gemiſchte Stimmen mit Begleitung von 
2 Geigen und Bianoforte zu 4 Händen. Düffeldorf, 2. Schwann. Bartitur 
150 M. Jede Gefangaftimme 15 Pf. Jede Violinftimme 10 Bf. 

Zur Befprehung liegen zwei Hefte vor, von benen das erfte „Feſt— 
gefang” und Hymne aus „Aphigenia auf Tauris” von Ehr. v. Glud 
enthält. Im zweiten befinden fich „Gebet für Kaifer und Reich” (cuf- 
ſiſche Nationalhymne) von U. dv. Lwoff, „Heil dir im Siegerkranz“ 
(deutfhe Nationalhymne), „Dankgebet“ (altniederländifhe Volksweiſe) 
und „Pie Ehre Gottes aus der Natur” von L. van —— Bei 
paſſender Gelegenheit zum Vortrag gebracht, werden dieſe geſchickten Be— 
arbeitungen ihre Wirkung nicht verfehlen. 


XV. Gnglifher Hpradjunterridt. 


Bearbeitet 
von 


Profefor 6. R. Hauſchild, 


DOberlehrer am Goethe⸗Gumnaſtum zu Frankfurt a. M. 





Einleitung. 


Das bemerfenswertefte Ereignis bed vergangenen Yahres dürfte 
ber Antrag des Berliner Magijtrat3 an das Minifterium bzw. das 
Provinzial-Schultollegium fein, Unterriht und Studium de3 Englischen 
auf den Gymnafien obligatorifh zu machen: was für eine Wandlung 
in den Anſchauungen und Bedürfniffen unferer Zeit, wenn wir bebenten, 
daß und wie lange jelbjt das Tranzöfifche auf unferen Höheren Schulen 
um feine Duldung und Erijtenz kämpfen mußte! Wenn das Engliſche 
auf den Gymnaſien obligatorifh mird, dann wird es dort nicht bloß 
jelber eine angefehenere Stellung haben, und natürlich eine größere 
Scülerzahl, ala e3 bis jebt bei feiner fakultativen Stellung dort nur 
hatte, fondern e3 wird auch dem Stubium des Hebräifchen nicht mehr 
im Wege ftehen, welches, namentlih auf Reformanftalten und ſeitens 
utilitarifch gejinnter Eltern, auf Grund einfeitig gegebener und auf- 
gefaßter „Beſtimmungen“ zugunften des Englifchen zurüdgedrängt wurde, 
weil „in ber Regel“ nur eines von dieſen zwei fakultativen Fächern 
gewählt und getrieben werden follte, und weil dann gewöhnlich da3 
Englifhe ala —— und auf alle Fälle künftiger Berufsentſcheidung 
brauchbarer angeſehen wurde. 

In methodiſcher Beziehung geſtreift iſt das Engliſche in G. Budde, 
Geſchichte der fremdſprachlichen ſchriftlichen Arbeiten an den höheren 
Knabenſchulen von 1812 bis auf die Gegenwart, in W. Falkenberg, 
Ziele und Wege für den neuſprachlichen Unterricht (Methode und Lehr— 
pläne für den neufpradhlichen Unterricht an höheren Lehranftalten und 
Fachſchulen. Der Privat- und Selbftunterriht und der Aufenthalt im 
Auslande), in M. Finger, Der fremdſprachliche Unterricht in den 
Lehrerbildungsanftalten, in W. Rattke, Der neuſprachliche Unterricht (im der 
„Methodik des Volks- und Mittelfchulunterricht3” von Gehrig-Friedrich), 
in M. Walter, Aneignung und Werarbeitung de3 Wortfchages im 
neufpradjlichen Unterriht. Mit berührt wird das Englifche in 9. Brey— 
mann, Neufprahlihe Neform-Fiteratur. Da diefe Bücher und Ab— 
handlungen aber zum weitaus größten Teil nur von dem Franzöfifchen 
aus⸗ und auf das Franzöfifche zurüdgehen, werden fie in dem dem 
Franzöfifhen gemwidmeten Teile unſeres Berichtes befonder3 und aus 
führlich bejprochen werben. 
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Literatur. 


I. Cehrgänge mit Zefe- und Übungsfoff. 

1. Dr. 9. Fehſe, Englifches Lehrbuch. I. Teil nad) der direften Methode für 
höhere Schulen. 4., verb. Aufl. Mit 1 Münztafel, 1 Karte von Große 
britannien, 1 Plan von London und 9 Skizzen im Tert. X und 316 ©. 
Leipzig 1907, Rengerfhe Buchhdlg. Geb. 3 M. 

Die erfte Auflage diejes Lehrbuches wurde im 47. Jahrg. auf 
©. 526 f. ausführlic angezeigt und befonderer Beachtung RA 
Die vorliegende vierte Auflage unterfcheidet ſich von jener in folgendem: 
1. Den dialogifhen Terten find jet, wenigſtens in vier der erjten 
zehn Lektionen, auch bejchreibende beigegeben, wie über Fijchen, Gehen 
und Kommen, Garten, Baden und Wafchen. 2. Zur leichteren Be— 
feftigung der Drthographie führen in den erjten vierzehn Lektionen 
bejondere (englifche) Übungen an Laut und Schrift. 3. Die „Über 
ſetzungsſchule“ wurde nur in bezug auf die Einübung der unregelmäßigen 
Verben vermehrt, fonjt vereinfacht, überhaupt aber von Einzeljägen au 
jegt möglichſt frei gehalten. 4. Zn der „Spradjlehre‘ matt 
wurden Formenlehre und Gaplehre tunlichjt verjchmolzen. Die da— 
durch entjtandene Umparagraphierung wurde dadurd) ausgeglichen, daß 
die früheren PBaragraphennummern den fetter gedrudten jegigen in klei— 
neren Ziffern beigedrudt wurden. 5. Die Terte wurden nur infoweit 
gekürzt bzw. umgearbeitet, al3 e3 die Vermehrung der Übungen an- 
gezeigt erjcheinen ließ, um einerjeit3 dem Buche feinen bisherigen Um- 
fang, andererjeit3 aber feinen ſprachlichen und enzyflopädijchen, d. h. 
in die Boll3- und Landeskunde einführenden Charakter zu wahren. 
6. Zum Gebraude an höheren Töchterfchulen find in Lektion 11 und 
49 bejondere Abſchnitte auch über die Kleidung, Beichäftigung und 
Spiele der Mädchen eingefügt worden. 7. Die lautfchriftlihen Stüde 
im Anhang wurden entjpredhend vermehrt. Auf jeden Fall kann das 
Buch aud jebt noch in zwei Jahren nad) dem Plane der fähjischen 
Realgymnafien durchgearbeitet werden, und gewiß mit ficherem Erfolge, 
wenn Wortihag und Phrafeologie nad) der Anleitung de3 Buches von 
vornherein eikig und regelmäßig durchgearbeitet werden. 

2. Dr. L. Fernbach und W. Lehmann, Lehrbuch der englifhen Sprade. 
Eine Anleitung zu Korrefpondenz und Konverfation zum Gebraud in Handels 
und faufmännifhen Fortbildungsfhulen, fowie zum Gelbftftudium. 5. Aufl. 
VI und 261 ©. Berlin, 9. Spamer. Geb. 3 M. 

Adgefehen von einigen geringfügigen Änderungen in der Anordnung 
de Übungsftoffes und von der Hinzufügung einiger der Topographie 
Londons dienender Lefeftüde entfpricht die vorliegende der im 56. Jahrg. 
©. 604. angezeigten vierten Auflage. Zu unferer früheren Bejprehung 
wäre nur noch nachzutragen, daß dor dem Wbjchnitt „Ausſprache“ 
(f. a. a. ©.) ſchon dort behandelt wurden: Englifche Abkürzungen, Jnter- 
nationale Abkürzungen für Telegramme, Berben, Adjektive und Parti- 
tizipien mit Präpofitionen (S. 206—209). 

3. Haberlands Unterrihtsbriefe für das Selbitftudium lebender Fremdſprachen 
mit der Ausfprachebezeihnung des Weltlautfchriftvereind (Association Phoné- 
tique Internationale). Ein zuverläffiger Führer zur volljtändigen Beherrfhung 
der Sprachen im mündlichen und fchriftlihen freien Gebrauche. Leipzig, 
€. Haberland. Ye 75 Pf. 

a) Prof. Dr. Thiergen und U. E. Clay, M. A. Engliſch. Im Anſchluß 

an Lefeftüde u. Gejpräce, die zur Kenntnis von Land und Leuten führen. 

Bor ung liegen (vom zweiten an) vier Briefe (2—5) de3 Kurfus I 


602 Engliſcher Sprachunterricht. 


dieſes Unterrichtswerkes mit zuſammen 45 Lektionen. Der zweite Brief 
jegt ein mit der Zufammenjtellung fämtliher Zautzeichen und den Ant 
worten auf die 58 Fragen der 5. Lektion de3 1. Briefes, der nidt 
mit beilag. Die nun folgenden Lektionen geben im ganzen fünf Lee 
und Überjegungsterte zur Geographie Englands (auf ca. acht Seiten), 
vier Plaudereien über Dinge aus dem gewöhnlichen Leben und zwei 
Gedichte (auf ebenfall3 ca. acht Seiten); das ijt bei den 73 Zeiten 
in Hochoktav, welche dieſe vier Briefe umfafjen, gewiß jehr wenig, 
ja um jo weniger, al3 diefe Terte den ihnen gewidmeten bejcheidenen 
Seitenraum durchgängig noch mit interlinearen oder follateralen Tran- 
jfriptionen und Überfegungen ins Deutjche teilen müffen. Dajür nimmt 
die Bearbeitung diefer Terte um fo mehr Pla weg, aber auch midt 
in dem Sinne, daß etwa „der Stoff“ durch mannigfaltige VBariierung 
auf Engliſch befonders „in Bewegung geſetzt“ würde! Denn wirflide 
„Seiprächsübungen‘ über die Qetee und Überjegungsitüde gibt es in 
doppeltem (tranffribiertem und gewöhnlichem) Texte nur vier (auf ca. 
neun Seiten)! Die wenigen mit Lüden zur Ausfüllung fonft aber 
gegebenen oder auch zur Tranſkribierung bejtimmten Tertzeilen können 
doc erſt recht nicht als ſach- und fprahhgemäße Terte im eben an- 
gegebenen Sinne erfcheinen. Dafür entfallen aber fat zwei Drittel 
de3 Ganzen auf Belehrungen, Übungen und Fragen über Wortklaſſen, 
einfachen Satz, Sapteile, zufammengefegten Saß, Konjunktionen des Haupt» 
und Nebenjages, Hilfs- und Schwache Verben: Belehrungen ufm., welche 
ſämtlich auf deutfch vorgelegt, abgefragt und eingeübt werden und nur 
in den vollftändig durchgeführten Paradigmen der leßteren engliſche 
Wörter enthalten. Solche enthalten natürlich auch, und zwar in doppelter 
(traditioneller und phonetifcher) Schreibung die vier Bolabularien, melde 
auf ca. ſechs Seiten den Wortihat jener Terte zum Auswendiglernen 
vorführen: ebenfo die Heinen ca. drei Geiten umfafjenden Abſchnitte 
über die Wortbildung und Zufammenfegung. Den Hauptwert dieſes 
Unterrichtöwerfes, ſoweit e8 uns bis jet vorliegt und vorgelegen hat 
(vgl. 58. Jahrg. ©. 552), dürften demnach, von allgemein jpracdhlichen 
Gefichtspuntten aus angefehen, die volljtändig vorausjegungslos ein— 
fegenden unb vorgehenden grammatifhen Belchrungen überhaupt jein, 
während vom Standpunkte der Erlernung der engliihen Sprache in# 
befondere au3 die Auswahl des Wortichages und deſſen durchgeführte 
Tranfkribierung anzuerkennen find. Daher werden Leute mit durchaus 
elementarer Schulbildung diefe Unterrichtsbriefe aus jenem Grunde gern 
und mit Erfolg zu einem höheren Spradjftudium überhaupt bemugen 
fünnen, während folche mit einer befferen Schulbildung in den eng 
lichen Zerten und Geſprächen gleih von vornherein ihre Rechnung 
finden werben. 
4. I. Pünjer und F. F. Hodalinfon, Lehr- und Leſebuch der englifden 
Sprade. Ausg. B in 2 Teilen. II. Zeil. 2. u. 8., verb. u. verm. Aufl. 
an von J. Bünjer. VIII u. 266 ©. Hannover 1907, €. Meyer. Geb. 
Die erfte Auflage der Ausgabe B bes Pünjerſchen Reform-Lehrganges 
wurde im 52. Jahrg. ©. 582. für ihre beiden Teile ausführlich am- 
gezeigt, während bie zweite Auflage des eriten Teiles desſelben Wertes 
im 55. Jahrg. ©. 620f., deſſen dritte im 58. Jahrg. ©. 504 angezeigt 
worden twaren. Die hier vorliegende zweite und dritte Auflage des 
zweiten Teiles davon bieten zuerſt ebenfall3 den methodischen Lehrgang 
in fünf Kapiteln. Bon biefen entfprechen die erften vier im mejent- 
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lihen nad) Gang und ſprachlichem Gehalt denen der erjten Auflage, 
während der Inhalt fahlih um manche Zugaben bereichert ift, jo daß 
ihon hier fid ein Plus von ca. zwei Bogen Umfang ergibt. Am 
meijten ift der Sach- und Anſchauungsſtoff im fünften Kapitel gewadhjen, 
welches jegt enthält: 16 Skizzen aus der engliichen Gejchichte, I geo- 
graphifche Bilder über England, 6 Charakterzüge zur englifchen Sprad)e 
und Literatur, 7 Bilder aus der Naturgejhichte, 15 Ungaben über ver- 
ichiedene wiffenfchaftlihe Fächer, 19 Ejjays über Tugenden und Lafter, 
5 Belehrungen über Reifen, Handel, Jnduftrie und Handwerk, 7 Ab— 
jchnitte über Sport und 14 Beiprehungen über Religion und Kirche, 
damit iſt bis zum Abſchluß des Studiums diefes Buches der Gebrauch 
eine befonderen Leſebuches über Land und Leute, Leben und Ge» 
ſchichte des Volkes in der Tat entbehrlich gemadt. Als zweiter Haupt 
teil des Buches erjcheint auch Hier die Grammatik, jet wieder vom 
Verb aus- und dann zum Nomen übergehend und mit den infleriblen 
Nedeteilen fchließend. Den dritten Teil bildet auch hier das den Lek— 
tionen und Lefeftüden im einzelnen nachgehende Vokabular. Somit 
ijt alle8 getan, um da3 Bud in feiner Braucbarteit nicht bloß zu 
erhalten, jondern auch zu erhöhen. Die Literatur zu ben methodiſch— 
didaktifhen Grundanihauungen Pünjers und deren Durdhführung in 
jeinen Büchern überhaupt ijt im 52. Jahrg. ©. 582 angegeben. 
5. 2. F. Weiß, Lehrbuch ber engliſchen Sprade zum Gelbftunterricht 
mittelft Übergangs-Syftem (!). Unentbehrlih für Schüler, Kaufleute, Reifende, 
—— — Kellner, Auswanderer ufw. 240 ©. Leipzig, C. Schubert. 


Auf dem Umschlag ift das Bud als „Reform“⸗Lehrbuch der eng- 
lichen Sprache bezeichnet. Mit dem, was man heutuztage auf dem 
allgemein fchulmäßigen und dem infonderheit neufpradhlichen Gebiete 
des Schulunterricht3 unter „Reform“ verfteht, hat e3 aber nichts zu 
tun, kann e3 auch nicht zu tun haben, da e3 für die außerhalb ber 
Schule und Schulzeit liegende freie und felbftändige Erlernung einer 
Fremdſprache feitens der im Titel angegebenen Bildungsbedürftigen nichts 
zu „re’formieren gibt und die bejte „Form“ für die Sprachunterweifung 
und die Spradhaneignung durch ſolche Kreife noch immer die fein wird, 
daß fie ganz beftimmt vorgefchnitten und — vorgelaut befommen, was 
fie in tunlichfter Schnelligkeit zu möglichft baldiger Verwendung lernen 
follen und wollen. So ift natürlih auch nicht unter „Schüler” an 
folhe nod jet in irgend melden höheren Lehranftalten befindliche 
zu denken: fie würden, ebenfo mie bereit3 daraus abgegangene, durch 
da3 hier herrfchende Ausſprache- und Lehrfyftem nur verwirrt, wenn 
nicht gar abgeftoßen werden! Sondern unter „Schüler ift da nur 
zu denken an ſolche, welche in ihrer Schule feine Gelegenheit haben 
(und hatten), fih mit einer fremden Sprade zu befaffen und doch 
eine ſolche kennen lernen möchten oder müfjen: kurz, an „jedermann, 
felbft wenn er nur die Normalfchule befucht hat“. „Jeden, ber 
deutſch rihtig fhreiben und lefen kann,” will darum das 
vorliegende Buch in den Stand feßen, „ſich die Grundlagen dieſer Welt- 
fprahe im Zeitraume von 6—8 Wochen ohne Lehrer anzueignen, 
bzw. dem erften Anfänger, ſelbſt wenn ihm eine fremde Sprache noch 
nie im Ohre gelungen, die eriten Anfangsgründe befannt zu machen“. 
Denn e3 „vertritt die fürforgliche Stelle eines Lehrers, welcher ftändig 
bemüht ift, dem Lernenden da3 Wiffensmwertefte ber englifchen 
Sprade auf die denkbar leichtefte Weife beizubringen”. Als 
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ſolche gilt dem Verfaſſer zunächſt „der außergewöhnlich leicht 
faßbare, volkstümliche Stil, in welchem ſämtliche Erläuterungen 
gehalten find“, jo daß feine Grammatik ebenſowohl „von einem im 
telligenten Schulfinde der oberen Klaſſen verjtanden werden kann“, wie 
es „im Bereiche jede3 Erwachſenen liegt, die fremde Sprade tatſächlich 
ohne Zuhilfenahme eines Lehrers zu erfaffen und zu erlernen“. Als 
ſolche „leichtefte Weife‘ der Beibringung der fremden Sprache jicht 
der Berfafjer ferner an: „Die phonetifhe Ausfprade durd 
Überfpringung der überflüffjigen Buchſtaben“, hauptſächlich 
aber die „gewiß epohemadhende Neuerung“, daß nad feiner 
Methode „jeder Vokal nur eine einzige Ausfprace bat“. 
Denn „während alle bisherigen Lehrbücher 50—100 Spracdregeln für 
Volale und deren Verbindungen aufweilen, find diefelben in diejem 
Reform-Lehrbuche auf 18 beſchränkt“, und find damit die Schwierig: 
feiten behoben, denen „der Neuling ſchon auf der erjten Seite mandıes 
Lehrbuches begegnet, in welchem es heißt: „Im Englifhen hat jeder 
Bofal eine mehrfahe Aussprache”. Es iſt feine Frage, daß die,, Zeit- 
und Müheerfparnis unberehenbar”“ wäre, wenn man in 
fo „spielend Leiter Methode” „alle bedeutenden Schwierig- 
feiten“ der engliihen Ausſprache überbrüden fönnte! Aber da 
man es nur mit Verzicht auf die feinere Lantunterfcheidung und obne 
Geltendmachung bejonderer lautwertlicdyer Nuancen fann, das zeigt aud 
das Vorgehen des PBerfaffers, welches jedoch durch die Rüdfichtnahme 
auf feine Intereſſentenkreiſe entjchuldigt werden mag. So jagt er 3. 8.: 
„Entgegen allen bisher erfchienenen Lehrbüchern bleibe ich bei ber 
de utſchen Benennung ber einzelnen Buchitaben, wodurch dem An— 
fänger viele Mühe erfpart bleibt.“ Das wäre ganz jchön, wenn mir 
nur babei nicht gleich Wortbilder wie boddi, werri, monni, Boßat'eti, 
fom’päni uſw. zu jehen befämen; denn die Bemerkung: „y Eingt wie 
i (immer kurz)“ genügt ebenſowenig, wie die einfache Identifizierung 
des engliſchen o mit dem deutſchen o ujw. Daß „Jämtliche überflüffige 
Buchſtaben durch ſchrägen Drud gelennzeichnet“ find im Texte mit 
engliicher Orthographie (head, whip, nose, däy, know ujm.), während 
fie im trangffribierten Terte natürlich ganz ausgefallen find (hedd, umipp, 
nohs, deh, noh ufm.), das ift anzuerkennen, wenn es auch nicht ganz 
neu ift; für das Verſtändnis des Wortes und Begrifjes „Übergangs- 
Syſtem“ iſt diefes Vorgehen jedenfalls bejonders wichtig; denn durch 
die ſchräge Drudart fämtlicher überflüffiger Buchftaben „haben die Worte 
die originelle Eharaftereigenheit der engliihen Sprache durchaus nicht 
eingebüßt, jondern find ohne nennenswerte Veränderung in mein 
Shftem übergegangen (daher der Name Übergangs-Syftem).“ — 
„Das Übergangs-Syitem hat nicht etwa ben Zweck, die engliſchen Laute 
zu verändern, jondern diejelben dem Lernenden vielmehr jo Har umd 
einleuchtend vor Augen zu führen, fo daß ihm die rihtige Ausſprache 
faft in den Mund gelegt wird.“ — Auch dad mag anerlannt werden, 
dab der Verfaffer von dem Laute aus, der in der Aussprache bes 
Engliſchen vorliegen foll, zu dem Schriftzeichen übergeht, burch das er 
twiedergegeben over, wie der Lieblingsausdrud de3 Verfaſſers Iautet, 
‚erſetzt“ wird (3. B. „ö— breites d, wird dur o miedergegeben: 
öve— love, lieben ; söon—son Sohn“, „ü (u mit zwei Pünktchen — breites ö) 
wird ftet3 durch u erjeßt: sün = sun Sonne; mürder = murder, Mörder“. 
Warum wurde dann aber bei Wörtern wie trouble, journey, couple, 
country nicht da3 eine der beiden Bolal-Schriftzeichen gleich nur jchräg 
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edruckt, ſondern, ganz abgeſehen von der verführeriſchen Kraft der zwei 

ünktchen auf jedem, zu ſolchen Ungeheuern „übergegangen“ wie „tröüble 
lies tröbbl ⸗Mühe, joürney lies dſchörni⸗ Reife, cöüple lies köppl — Paar, 
cöüntry lies köntri — Land"? Das Syſtem des „Überganges“ macht 
* auch in den „Ausſprache-Vorſchriften“ geltend, von denen der Verf. 
agt: Bei deren ſtrikter Befolgung „gewinnen die einzelnen Laute die 
richtige, englijh-eigenartige Klangfarbe“. Aber fann man ſolche 
„Übergangs“-Ausipradhe-Borichriften aufftellen, jo lange es noch feine 
allgemeine, einheitliche Ausfprache des Deutichen gibt, auf welche folche, 
in einem Buche aufgeftellt, jich allein gründen müßten, und von der 
au3 man dann fehr leicht zu der in der fremden Sprache herrichenden 
Ausſprache der Wörter „übergehen“ könnte? Zum Beweiſe deijen diene 
nur eine der eriten Ausiprache-Borichriffen: „a (ä mit Dehnungszeichen) 
iſt laut Übergangs-Shyitem ein anderer Vokal (Selbitlaut) als a 
Dehnungszeichen und darf nicht mit offenem, breitem Munde gejprocdhen 
werden; ä Hingt wie äh in ‚Zähne‘, welches genau jo geſprochen wird 
wie eh in ‚gehen‘. Man kann alſo jagen: ä Hingt wie das deutſche 
eh; gäme lie ‚gehm‘ — Spiel, näme lie ‚nehm‘ — Name, füme lies 
‚rehm‘ — Ruf, läme lies ‚lehm‘ = lahm“. Die Bedenklichleit der Vor- 
ausfegung einer allgemeinen und einheitlihen Ausſprache des Neu- 
hochdeutſchen zeigt ſich natürli auch bei den anjcheinend einfachiten 
Ausſprache⸗Vorſchriften, auf welchen ſolche kompflizierteren, wie deren 
eben eine angegeben, beruhen, 3. B. „ã — ä. Diefer Laut wird auf 
folgende Art geiprohen. Man öffnet den Mund möglichſt weit und 
ipricht den Selbitlaut ä; infolge der weit geöffneten Mundjtellung fommt 
fein reine3 ä heraus, fondern ein fremdartiger Laut, welcher Halb ä halb 
a Klingt; dieſer Laut befitt die richtige, englifch-eigenartige Tonfärbung: 
änd lies ‚änd‘— und, bäg lies ‚bägg‘ — Sad ujw. Alle Wörter kurz“. 
Indem wir denken, daß durch das Borftehende der innere Gehalt des 
Buches genügend gekennzeichnet ift, menden wir uns num zu deſſen 
äußerem Gang und Inhalt. E3 umfaßt: I. Simanzig Lektionen Lehrftoff 
in Säßen, zu denen die dazu nötigen Vokabeln in der oben erjichtlichen 
Weiſe innerhalb jeder Lektion angegeben werden und deren engliicher 
Tert entweder nur in ber Transikription des Ubergangsſyſtems (häve 
UbOO ts?) oder augleich auch in deutſcher Transſkription gegeben 
(D IOOxk well lies ukk umell), in beiden Fällen aber ſtets von der 
ganzen deutſchen Be begleitet ift (Haben Sie Stiefel? — Sie 
bliden mohl [richtiger] Sie fehen wohl aus). Der zu Unterrichtende 
wird fie aljo wohl alle „Wort für Wort auswendig“ lernen jollen und 
müffen. As „Übung“ wird zunächſt von ihm nur verlangt: ‚Man 
ichreibe die Säße ab, dann überfege man vom Englischen ind Deutiche 
und umgefehrt, indem man bald den deutichen, bald den engliichen 
Tert bededt. Nach erfolgter niedergejchriebener Überjegung vergleiche 
man diejelbe mit dem Lehrbuche und bejjere eventuell vorhandene Fehler 
aus.‘ Allem Anſcheine nach foll diefe Ab- und Niederichrift zunächſt 
nur nach dem Übergangsiyitem erfolgen; denn erit von der 15. Lektion 
an (S. 85) heißt es: ‚die jeßt folgenden orthographiichen Erläuterungen 
find nur für jene Schüler beftimmt, die die Abficht Haben, ſich in der 
englifchen Schreibweife zu vervollfommnen‘, wobei aber die Transſkription 
des Übergangsiyftems doch ruhig bis zum Ende des Buches immer weiter 
eht. Deshalb heißt e3 denn auch noch auf der 236. Seite: ‚Wer nun das 
Beiteben und den Wunſch hat, die engliiche Schreibweije volltommen 
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u beherrſchen, der nehme ein reines Heft und ſchreibe, von Der erften 
ufgabe angefangen, neben den Übung-Tert die englijche Original 
Orthographie, wie I häve ä pen — J have a pen = ‚habe eine 
Feder‘ uſw. Dieje DOriginal-Orthographie fi zu (re)fonitruieren, wird 
dem Lernenden freilih in vielen Fällen nicht leicht, mandymal wohl 
auch geradezu mangel- oder fehlerhaft gelingen. II. Zwanzig Gejpräde 
(im Übergangstert und mit deutjcher Überjegung) über: Abreije, Ankunft, 
otel, Frijeur, Bankier, Speifehaus, Kaffeehaus, Beſuch, Unterhaltung, 
heater, er 2 Putzmacherin, Wälcherin, Anziehen und Ankleiden, 
Schneider, Schneiderin, Schuhmacher, Boft, Geereile (S. 144 fi.). 
III. Rurzgefaßtes Wörterbuch nebft dem in der deutſchen Sprade ein 
ebürgerten, engliſchen Ausdrud: englifch-deutiher Teil (S. 168 fi.), 
eutſch⸗engliſcher Teil (S. 214 fi.) — beide mit den engliſchen Wörter, 
nah dem Übergangs-Syitem — Die Wörter ſind nach den 
Bedürfniſſen des gewöhnlichen Lebens — und die Sätze bu 
nad zujammengeftellt, wie denn auch die Formenlehre (und Süuntar) 
ji) in denfelben Grenzen bewegt. Aber das Notwendigſte und Wiſſens 
wertefte daraus ift doch, im allgemeinen dem Schema der Redeteile 
folgend, beigebraht! Darum kann der Berfaffer wohl fagen: „Dann 
* er ſich beizeiten alle ihm notwendig dünkenden Wörter aus dem 
ortregiiter, leme fie auswendig und, wenn er ‚drüben‘ ijt, falle er 
Mut und jelbft auf die Gefahr Hin, Fehler zu machen, plappre er led 
drauf los; er braucht keine Angſt zu haben, ausgelacht zu werben; — 
die fommt nur bei und vor.“ 


U. Grammatiken allein. 


1. ®rof. Dr. R. Kron, Engliihe Tafhengrammatil des Nötigfien. 

80 ©. Freiburg 1907, 3. Bielefeld. Geb. 1,25 M. 

Krons Tajchengrammatilen wollen denjenigen entgegentommen, welche 
ihre ftark verblaßte Kenntnis der Grammatik einer Fremdſprache wieder 
etwas auffriihen möchten, ohne eine alte oder neue Schulgrammatii 
von Anfang bis zu Ende wieder durchlaufen zu müffen und durch 
dieſes Verfahren vielleiht gerade von dem wieder abgelenkt merben 
zu können, worauf fie augenblidlih allein nur ihre Auge und ibr 
Streben richten. So gibt denn das vorliegende Büchlein Auskunft 
über das Wifjenswertefte und Nötigfte zu der Formenlehre und Syntat 
englifher Subjtantive, Adjektive, Adverbien, Pronomen, Numeralien, 
Verben, Präpofitionen, Konjunktionen (53 Seiten) und fügt eine bejchräntte 
Anzahl fyntaktifher Erſcheinungen hinzu, die ſich der Formenlehre nicht 
ohne bejonderen Zwang eingliedern ließen (26 Seiten). Die Einrichtu 
ift jo getroffen, daß in der Regel auf der linken Seite der feſte —— 
nur in Beiſpielen veranſchaulicht, auf der rechten Seite durch (ihnen) 
entfprechend numerierte Bemerkungen erläutert wird. Unter Ießteren 
finden fich einige recht feine Einzelheiten, die in größeren Grammatiten 
entiweder gar nicht anzutreffen oder mwenigftens ſehr ſchwer zu finden 
find. Die beigefügten tabellarifchen Verzeichniffe, und zwar nicht bloß 
der ftarfen, der tranfitiven oder intranfitiven Werben, die überjichtliche 
Einrihtung, die gut ——— und das immer Weſentliche durch den 
Druck hervorhebenden Beiſpiele, ſowie der kurze und bündige, manchmal 
vielleicht etwas zu knapp gehaltene Ausdruck der Bemerkungen machen 
das Büchlein auch denen empfehlenswert, welche „in einer der ver— 
ſchiedenen Prüfungen für höhere oder mittlere Berufsarten eine an— 
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gemefjene Bertrautheit mit der englifhen Formenlehre und Syntax 
nachzuweiſen haben‘. 


2. Prof. Dr. 9. Mohrbutter, The Adviser. Lerilon für englifche Grammatit. 

IV u. 148 ©. Leipzig 1907, Rengerjche Buchhdlg. Geb. 2,40 M. 

Wenn den Lernenden ihr grammatifches Handbuh im Laufe ber 
Zeit fo vertraut geworden wäre, daß fie darin zu Haufe find und 
auh ohne Sachregiſter irgendein Kapitel, irgendeine ſprachliche Er- 
fheinung, die ihnen entfallen ift, mit Leichtigfeit wieder aufzufinden 
vermödhten, dann würden ſolche Bücher wie das vorher angezeigte und 
wie auch das vorliegende vielleicht nicht nötig fein. Aber wenn ber 
Schüler erft nah langem Suchen — und vielleiht auch dann noch 
nicht — Auskunft erhält, dann muß man ihn wohl in feinen Nach— 
forfhungen unterjtügen und ihm noch redjtzeitig wieder zu einer ge- 
wijjen Eicherheit über eine bei feinen Arbeiten ihm aufjtoßende gramma- 
tiihe Frage verhelfen. Es ift nun feine Frage, daß, wenn hierbei 
eine fhon vorausgegangene methodifche Behandlung der Grammatik an- 
genommen werden darf, dann die lerifaliihe Anlage und Einridhtung 
eined folchen Hilfsmittel3 zu gelegentliher (Wieder-) Aufllärung die 
befte if. So haben wir denn nun hier das grammatifche Material 
der englifchen Sprade, wie e3 der jchulmäßig oder privatim fie Stu— 
dierende kennen und befigen muß oder foll, in alphabetifher Reihen- 
folge geordnet, bald vom Deutfchen, bald vom Engliſchen ausgehend, 
furz und überfichtlih, in der Knappheit des Ausdrucks freilich nicht 
immer ganz gleihmäßig durchgeführt, vor und. Solche Partien des 
Buches, wie über Adjektiv, Adverb, Atkufativ, Alkufativ mit Infinitiv, 
Artikel, Dativ, es, Gerundium, Infinitiv, Konjunktiv, Objekt, Bartizip, 
Paſſiv, Plural, mande PBräpofitionen, Konjunktionen und PBronomina 
jind geradezu Heine, in fi) völlig abgerundete und volljtändig aus- 
reihende Monographien, tertli gut gegliedert und reich mit Bei» 
ipielen verjehen. Des Verfaſſers „Hilfsbuch für den englifhen Auf- 
ſatz“, auf welches gelegentlich ihrer verwiejen wird, hat und noch nicht 
x Beiprehung vorgelegen. Auf jeden Fall kann das vorliegende Bud) 
ehrern und Schülern zur fchnellen Orientierung über eine grammatijche 
Trage von den oben angedeuteten Geſichtspunkten aus angelegentlich 
empfohlen werden. 


III. &#orrefpondenz. 


1. Dr. 9. Robolsty, Franzöſiſche und englifhe Handelskorreſpondenz. 
Gejammelte Originale. Heraudgeg. von Dr. Fr. Meißner. 
a) II. Zeil: Englifhe Handelstorrefpondenz. 5. Auf. 131 und 77 ©. 
Leipzig 1907, Rengerſche Buchhdig. Geb. 3 M. 

Das Buch wurde in erjter Auflage im 36. Jahrg. ©. 513 angezeigt 
bezüglich feine3 Ganges und Inhaltes wurde auf die ebendort ©. 366. 
5 Beſprechung ſeines franzöſiſchen Seitenſtückes verwieſen. Die 
extra gezählten 77 Seiten enthalten, um das gleich hier zu erwähnen, 
auch jetzt noch das deutſch-franzöſiſch-engliſche alphabetiſche Verzeichnis 
der gebräuchlichſten kaufmänniſchen Ausdrücke, über deren in dieſer Form 
erfolgte Beigabe wir uns ſchon a. a. O. lobend ausgeſprochen haben. 
Die eigentliche „Handelskorreſpondenz“ hat an Umfang um ca. 67 Seiten 
abgenommen. Das kommt 3. Teil daher, daß die Fußnoten zum und 
unterm Texte jebt fo ziemlich in Wegfall gelommen find. Dieſes letztere 
aber wurde zum Zeil wieder dadurd ermöglicht, daß die Terte ent— 
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weder verkürzt, verändert oder auch ganz erneuert ſind; namentlich 
haben jo die „Uberſetzungen“, d. h. Aufgaben zur Hinsüberjegung von 
deutfchen Briefen und Briefentwürfen, fait immer und überall zu ihrem 
Borteil die bejjernde Hand über fich ergehen lajjen müjjen; aud die 
immer die erjte Nummer jedes Teiles und Abjchnittes bildenden ‚„‚Original- 
muſter“ find zum Teil anderen ſolchen gewichen. Ganz bejonders aber 
anzuerkennen ift, daß die immer die dritte Nummer bildenden „Dispofitio- 
nen‘ jet als Composition Exercises nur in englifher Sprade ge 
gebenes Sach- und Sprachmaterial enthalten, und der Studierende auf 
diefe Weife von vornherein immer mehr in den Geijt der engliſchen 
Handelstorrefpondenz hineinwadhjen muß. Zu der Anordnung des Sad 
ſtofſes des ganzen Buches aber ijt zu bemerfen, daß ber frühere 2. Ab» 
ſchnitt jet der 10., der 3. der 11., der 1. der 12. geworden ift, während 
die Abſchnitte 4—12 von früher den jeßigen 1—9I in aufjteigender 
Reihenfolge entfprehen. Kurz, e3 iſt in diefer wohlverdienten neuen 
Auflage alles getan, um das Bud zu einem empfehlenswerten Hilfs- 
mittel diejes Unterrichtszweiges zu machen. 


IV. Sonverfation. 

1. Dr. €. Goerlih$ franzöſiſche und engliihe Bolabularien, 

a) II. Englifhe Bolabularien. 8. Bändchen. Der Bauernhof. Bearbeitet 
v.Herm. Wallenfels. 3836. Leipzig 1907, Rengerſche Buchholg. 40 Pi. 

Diefe franzöfifhen und englifhen Vokabularien, von benen ums 
noch feines zur Beiprehung vorgelegen Hat, jollen, zugleih im An— 
ſchluß an die bei Ed. Hölzel in Wien erjchienenen Anſchauungsbilder, 
bei den in ben Lehrplänen vorgejchriebenen Sprehübungen über Vor— 
kommniſſe de3 täglichen Lebens benutt werben. Das vorliegende achte 
Bändchen für das Englifhe gibt erft eine ganz kurze Anleitung zum 
Verſtändnis der auf das bejcheidenite Mat beſchränkten Ausſprache— 
zeichen. Der Vokabelſtoff wird faſt durchgängig in ganzen engliſchen 
Sätzen mit gegenüberſtehender deutſcher Überſetzung durchgeführt, und 
zwar ſo, daß eine obere, über dem Querſtrich jeder Seite ſtehende Partie 
von dem unmittelbaren Anſchauungsſtoff ausgeht, während die untere 

Partie die weitere Ausführung dazu enthält. Dieſe letztere iſt darum 

auch die umfangreichere von den beiden, welche zufammen in 26 Einzel» 

abfchnitte zerlegt find. Ein alphabetifches Verzeichnis der vorkommenden 
Wörter — nidht mit Angabe der deutfchen Bedeutung, wohl aber ihres 

Fundortes in dem Buche felbjt — würde u. E. den Wert des Buches 

noch erhöhen. 

2.9. d. Kamele, The Girls’ Book of Dialogues for the Use of 
Classes and for Private Use. Both for German and English Pupila. 
With some Notes and Headings of Letters at the end. Third revised and 
augmented Edition. 156 ©. Dresben 1908, 4. Huble. Kart. 1,20 M. 

Die zweite Auflage dieſes anfpredhenden Werfchens wurde im 
51. Jahrg. ©. 487 eingehend und empfehlend angezeigt. Die dritte 
erfuhr einige zeitgemäße Änderungen im Terte und wurde um einen 
Dialog (über eine WMutomobilfahrt) vermehrt. Im übrigen vgl. bie 

Beiprehung a. a. O 

3. Prof. Dr. O. Heders Wortfhag für Reife und Unterricht. 

a) Syſtematiſch georbneter deutfch-englifcher Wortſchatz aufammengeftellt von 
Dr. ©. Heder und ins Englifche übertragen von Prof. Dr. Hamann. 
Mit Ausfprachehülfen. 312 ©. Berlin 1907, B. Behr. Geb. 2 M. 
‚su der Weife der Ottoſchen und ähnlicher Bofabularien bzw. Ge 
ſprächsbücher ift hier der Wortſchatz zufammengeftellt, der zu Unter- 
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haltungen über folgende Begriffsfategorien und Geſprächsſtoffe nötig 
und mwijjenswert ijt: Reife, Stadt und Stadtleben, Haus und Wohnung, 
Wäſche und Kleidung, Eſſen und Trinken, Geldwejen und Handel, 
Yamilie und Gefellihajt, Verkehr und Verkehrsmittel, Zeit und Alter, 
Leib und Geele, Gejundheit und Krankheit, Yand und Landwirtſchaft, 
Zeitvertreib und Bergnügungen, Schöne Künſte, Unterriht und Wifjen- 
Ihajten, Heer, Flotte und Krieg, Rechtsweſen, Staat, Gott und Religion, 
Weltall und Erde. Feder diefer im ganzen 20 großen Abjchnitte ift 
durch gejperrt gedrudte Stichwörter in eine Menge Hleinerer Einzel- 
abſchnitte zerlegt, jo daß für die nötige Überjicht und Einteilung der 
einzelnen Penſen gejorgt ij. Wusgegangen wird von dem deutſchen 

Worte oder Sätzchen (links), welchen (rechts) ihre englifhen Werte 

immer in gleicher PDrudart gegenüberjtehen. Die Zahl der Einzel» 

wörter überwiegt ganz bedeutend, jo daß diefe Sammlung in der Tat 
einen ganz gewaltigen Wortſchatz in fi enthält. Bon feiner Fülle 

im ganzen kann man ji allein jchon nad) den alphabetiihen Sach— 

regijtern in beiden Sprachen eine ungefähre Vorftellung machen. Drud, 

Anlage und Ausjtattung machen die Sammlung empfehlenswert. 

4. M. A. 9. Glay und Prof. Dr. O. Thiergen, Across the Channel. A 
Guide to England and the English Language. With Plans of London 
and its Environs, a Map of England and a Table of the Coinage of Great 
Britain. VIII und 276 ©. Leipzig 1907, €. Haberland. Geb. 3,50 M. 

Dies Buch bildet das englifche Seitenjtüd zu Martin und Thiergens 
En France, Guide ufw., welcher hervorragende Führer durch Frankreichs 
Land und Leute im 59. Jahrg. ©. 5ldf. angezeigt wurde. Es foll 
nad einer Fahrt über den Kanal mit Land und Leuten von Groß 
britannien an der Hüfte und im Hochlande, in den großen Gee- und 

Hajenjtädten, mit Kirhen und Univerfitäten, Muſeen und Galerien 

des merkwürdigen Landes befannt machen. Daß auf diefe Weife aud) 

bie Sprache der verjchiedenen Lebensgetriebe, die der Bedürfniffe des 
gewöhnlichen Lebens, wie die der Kunft und Wiſſenſchaft zu ihrem 

Rechte kommt, ift felbjtverjtändlih. So ijt der Führer durch das Leben 

des Landes zugleih einer durch die Sprache bdesfelben, ſowohl der 

Umgangs- und Geſchäfts-, wie auch der Kunſt- und Gelehrtenjprace. 

Indem angenommen wird, daß ein Deutjcher mit feiner Frau eine 

Reiſe nad) England macht und fich in verjchiedenen wichtigen Städten, 

namentlidy in Keuben. aufhält, werden wir in lebhaft geführten doppel— 

ſprachigen Dialogen mit allem Wichtigen und nterejjanten, Nötigen 
und Wiſſenswerten aus den betreffenden Gebieten und Streifen in drei 

Zeilen befannt gemadt. Der erjte Teil behandelt: Geereije, Ankunft 

im Dafen und Zoll, Ankunft in London und Droſchkenfahrt, Gafthaus 

und Zimmer, Miete, Mahlzeiten und Getränfe, Bafar, Omnibus, Unter- 

grundbahn, Spiele, Krantenhäufer und spfleger, Kirchenbefuh, Weih- 
nachtsfeſt, Bank, Zeitungen und Revuen. Der zweite Teil führt ung 
nun durch London in die St. Baulskicche, den Tower, die Abgeordneten 
häujer, Wejtminjter- Abtei, das Manſion-Houſe, die Bank, Covent-Garden, 

Markt und Theater, die Dods, Gerichtshof und den „Zoo“. Der dritte 

führt uns bis Woolwich einer- und Hampton Court andererjeits, in 

ein Seebad, zum Derbyrennen, nah Eton und Windfor, Orford und 

Cambridge, zur Armee und Flotte; alles jo, daß auf die Germanismen 

und Anglizismen durch bejonderen Drud in den beiden Terten hin» 

gewiefen wird (162 Seiten). Wer feine grammatifchen Senntniffe in 

Kürze und Schnelligkeit wieder auffrischen will, dem Hilft dazu Die 
Pädag. Jahresberiht. LX. 1. Abtlg. 39 
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darauf folgende „kurzgefaßte Grammatik der engliihen Sprache“ (For 
menlehre 36 Seiten, Syntar 24 Geiten). Recht brauchbar wird ſich 
au demfelben Zwede in bezug auf den Wortſchatz das deutſch-engliſche 

örterverzeichnis mit durchgängig beigegebener Tranffription (über welche 
eine Heine Lauttafel belehrt) und befonderer Bezugnahme auf die 
Phrafeologie ermweifen. Fügen wir noch Hinzu, daß in das Ganze fünf 
große Briefe eingeflochten find, jo dürfte aus all dem Gejagten wohl 
hervorgehen, daß das Bud fi von jelbjt al3 Führer im und zum 
Studium von Land und Sprache Englands in anerfennenswerter Weiſe 
empfiehlt. 


V. Zefebüder. 

1. &. Fiſon und M. Zieglers Select Extracts from British and 
American Authors in Prose and Verse for the Use of Schools. 
Intended as an Introduction to the Study of English Literature. Chrono- 
logically arranged, with short biographical notes. Third Edition. 
Carefully revised and enlarged by Prof. Dr. E. Regel and Prof. Dr. 
Fr. Kriete IX und 427 ©. Halle 1907, 9. Gefenius. Geb. 4 M. 

Diefes lange Zeit vergriffene Titeraturgefhichtliche Leſebuch hat die 

Vorzüge beibehalten, die es ber Empfehlung wert madıte, manche Fehler 

ausgemerzt, bie übernommenen Terte mit ben beiten Musgaben ver» 

glihen und neue aus den neueren GSchriftjtellern aufgenommen. So 
find u. a. jet ganz weggefallen: Wycliffe, Tyndale, Raleigh, Taylor, 

Temple, Rode, Junius, — Hogg, Montgomery, Lamb, Cooper; 

verkürzt bzw. verändert find die Beiträge aus: Chaucer, Marlowe, 

Milton, Swift, W. Irving, W. Scott, Didens, Carlyle, Bulwer, 

Tennyfon. Ganz neu find Hinzugefommen Beiträge aus: Kingsley, 

Barrett-Bromning, Arnold, Darwin, Ruskin, Roffetti, Morris, Swin— 

burne, Meredith, Bladmore, Blad, Stevenfon, Mrs. Ward, Serome, 

Kipling, Bryant, Poe, Emerfon, Lowell, Marc Twain und Bret Harte. 

Das ijt fürwahr Stoff genug zu einem fchulmäßigen Überblid über 

die jchöngeiftigen Erzeugniffe der englifchen Literatur, wenn wir jeben, 

daß außerdem beibehalten find die Beiträge aus: Aſcham, Sidney, Lin, 

Spenfer, Bacon, Shakefpeare, Jonſon, Walton, Bunyan, Evelyn, Dryden, 

Defve, Addiſon, Steele, Gay, Pope, Montagu, Young, Thomſon, 

Richardſon, Fielding, Johnſon, Hume, Collins, Gray, Smollett, Sterne, 

Pitt, Goldfmith, Robertſon, Burke, Gibbon, Comper, Burns, Crabbe, 

Wordsworth, Coleridge, Southey, Campbell, Keats, Byron, Shelley, 

Moore, Macaulay, Thaderay, Marryat, Tennyfon, R. Bromning, Eliot, 

Prescott, Bancroft, Longfellow! Auf jeden Fall geht aus diefen Auf 

zählungen hervor, daß das Buch nicht als Chrejtomathie, auch nict 

als Realienbuch, ſondern eben hauptfählih nur al3 Titeraturgefhidt- 
liches Lefebuch gedacht ift und benußt werden fol. Demgemäß folgen 
fi) denn auch die Beiträge nicht bloß nad) den acht Perioden der 
literaturgefchichtlihen Entwidlung Englands, fondern e3 geht aud den 

Beiträgen aus jedem Autor eine bio» und bibliographifche Einleitung 

zu bemjelben voraus; e3 werden Inhaltsangaben gemacht oder über- 

leitungen zu dem ausgewählten Pafjus gegeben u. dgl. Dem fprad- 
lichen Verſtändnis wird entweder durch Andeutungen im Texte, oder 

— meiftens — durch Erläuterungen unter dem Texte nachgeholfen, 

fo daß in der Tat alles getan ift, um das Buch, das anfcheinend hier 

nod nicht befprochen worden ift, für den im Titel bezeichneten Zwed 
als ein durchaus brauchbares Hilfsmittel zu empfehlen. 
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2. 2. Hamilton, The English News-Paper Reader. Compiled, explained 
and annotated by L. H. 365 ©. Leipzig 1908, ©. Freytag, und Wien, 
5. Tempsty. Geb. 4 M. i 
Diefes Leſebuch darf al3 ein namentlih im Sinne der Reform und 
ihrer Betonung der „lebenden Sprache” fehr zeit- und fachgemäßes Unter- 
nehmen bezeichnet werden. Wir müſſen aber feine ausführlihe Be- 
Tprehung, da es uns leider erjt während der Fertigftellung unferes 
Berichtes zuging, auf nächſtes Jahr verfchieben und bitten, fich einjt- 
weilen mit dieſer vorläufigen Anzeige zu begnügen. 


VI. Ausgaben. 


1. Tertausgaben franzöfifcher und engliſcher Schriftfteller. Für den 
Schulgebrauch Herausgeg. unter Redaktion von Prof. O. Schmager. Dresden, 
G. Kühtmann. 

a) 386. Boch. Modern Explorers. Zum Schufgebr. herausgeg. und erklärt 
von Prof. Dr. F. 3. Wershoven. Mit 3 Abbildungen. 121 ©. An— 
merfungen dazu in Tajhe. 27 ©. Geb. 1,20 M. 

Reijebefchreibungen, Nordpolfahrten und Bergbefteigungen al3 Leje- 

Ttoff werden immer ein dankbares Publikum unter der Jugend finden, 
namentlih wenn jie fih in jo bejcheidenen Grenzen halten, wie uns 
Hier geboten werden: Livingftone von Haweis, ältere Nordpolfahrer. 
Eu und Roß von Hodbder, Sir J. Franklin. Me Clintod von Hodder, 

. Romfen von Stead, Befteigung de3 Montblanc nad) Sauffure von 
Whymper, Unfall auf dem Piz Morteratfh von Tyndall, erfte Be— 
fteigung des Matterhorn von Bnmper. Die Sachen lefen fich leicht 
und werden fachlid) in dem beigegebenen Heftchen erläutert. Die Ab- 
bildungen ftellen dar: die Biltoriajälle, Chamonir und da3 Matterhorn. 


2. English Library. Dresden 1906, ©. Kühtmann. 

a) The Mighty Deep and What we know of it by A. Giberne. Sn 
Auszügen mit Anmerkungen und Tragen nebft einem Wörterbud zum 
Schulgebrauch herausgeg. von U. W. Sturm. Mit 11 Abbildungen. 
Rehtmäßige Ausgabe. 139 S. Geb. 1,20 M. 

Enthält 23 niedliche Abfchnitte über die Wunder des Meere3 mit 
feiner Lebewelt, mit feinen Bewohnern und Erzeugniffen, mit feinen 
Einflüjfen und Beeinfluffungen, mit feinen Tätigleiten und jeinen 
Kämpfen; fehr interejjant und anregend — ob aber ſachlich manches 
nicht doch zu fchwer troß der jchönen bildlihen Veranſchaulichungen? 
3. Englifhe und franzöfifhe Schriftiteller der neueren Zeit. Für 

Schule und Haus herausgeg. von 3. Klapperich. Glogau, E. Flemming. 

a) 41. Boch. Ausg. B. Selections from Byron. Edited with explanatory 

Notes. With 5 Illustrations. XI und 93 ©. 1,50 M. 
#2 €&3 werben hier geboten: The Prisoner of Chillon ganz aus Childe 
Harold’s Pilgrimage Canto I, 13ff., 72ff.; II, 25f.; II, 21ff., 55, 
söff., 92ff.; IV, 1ff., 78ff., 140f., 178ff. (19 ©.), aus Mazeppa der 
legte Teil (15 ©.), aus Don Juan Canto II, 4öff., IV, 59ff. (6 ©.), 
au3 den Hebrew Melodies ſechs Gedichte (5 ©.), ſodann Fare Thee 
well, die Ode auf Napoleon, Prometheus und Byron letzte Zeilen 
(12 ©.). Dem Ganzen geht eine englilich BEINE Vene Einleitung zu 
Byrons Leben und Schriften überhaupt (III ©.) voraus, während 
ihm ebenfalls englifhe Einleitungen zu den hier ausgewählten Stüden 
mit englischen, meilt fachlihen Anmerkungen und Überfe ee lie” 
in Umjchreibung folgen. Die Zlluftrationen ftellen dar: Byron, Chillp“ 
39* 
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und Bonnivards Gefängnis, den Drachenfels und die Seufzerbrüde. 
Druck, Ausſtattung und Inhalt machen auch dieſes Bändchen 
empfehlenswert. 
4—6. Franzöſiſche und engliſche Schulbibliothel. Herausgeg. von 
Dr. ©. € U. Didmann. Reihe A. Leipzig 1807/08, Rengerſche Buchhdlg. 
a) ®d. 153. The Herves of English Hıstory and What are understeod 
as Such. From Egbert to Edward 1. by A. Lindenstead. RE. IN. 
E3 werden geboten: Egbert von Wefjer (6 Seiten), Alfred der 
Große (8 Seiten), Edmund Ironſide (7 Seiten), Kanut der Grob: 
(d Seiten), Harold (7 Seiten), Wilhelm der Eroberer (11 Seiten, 
Heinrich U. (9 Seiten), Richard Löwenherz (6 Seiten), die Barone 
von Runnymede (9 Seiten) und Simon von Montfort (10 Seiten): 
aljo lauter Perjönlichteiten, welde den Lauf der geſchichtlichen Ent- 
widlung ihres Landes bejtimmt haben. Anmerkungen ſachlicher Art 
füllen 11 Seiten, ihr Verzeichnis 3 Seiten. Für die Sefunda und 
Prima höherer Schulen aus ſachlichen und fpradjliden Gründen gut 
zu verwenden. 
b) Bd. 155. ©. Smiles, Self-Help with Illustrations of Conduct and 
Perseverance. Herausgeg. v. Prof. U.v. Hoden. IV u. 122©. 140M. 
Dieſes Buch Smiles’ ift nit nur von ſprachlichem Intereſſe wegen 
des modernen Engliſch, dejjen Gebraud ji aus der Entjtchung des 
Buches erklärt, fondern auch von geſchichtlichem, denn es bietet uns 
im Berlauje feiner Darjtellung eine Menge von Beijpielen aus dem 
Menjchenleben im allgemeinen und aus dem Werdegange hervorragender 
Berfönlichkeiten aus allen mögliden Berufen, Lebenzjtellungen umd 
Nationen insbejondere, injofern fie zeigen, wie man ſich durch eigene 
Kraft und mit eigenen, wenn auch geringen Mitteln geijtig und wirt» 
ſchaftlich emporarbeiten, ja, ji) den Weg zu Wohljtand und Anſehen, 
bisweilen fogar zu Ruhm und Größe bahnen fanı. Damit aber werden 
wir hingewieſen auf den unjchägbaren pädagogijhen Wert, der diejem 
Werke eignet, infofern e3 durch Beijpiele aus dem praftijchen Leben 
veranfchaulicht, wie ein willensſtarker und arbeitslujtiger Menſch trog 
Miühjeligkeiten und Schwierigfeiter aller Urt aus und durch fich jelbit 
es zu etwas Gutem und Großem bringen fann, auch wenn, zunächſt 
wenigjtens, feine jogenannte allgemeine Bildung das ehrliche Streben 
hervorruft und begleitet. Das Buch ijt natürlich bedeutend, um un» 
gejähr dreiviertel feines eigentlichen Umfanges, gekürzt; daB dabei aud 
Stellen gejtrichen worden find, „wo eine gar zu einſeitige englifche 
Anſchauungsweiſe hervortritt“ oder „wo Verhältniſſe gejchildert oder 
Perfönlichkeiten vorgeführt werden, die unferer deutſchen Jugend zu 
fern liegen‘, vermögen wir freilich nicht unter allen Umftänden zu 
billigen; denn dazu treiben wir doch die fremden Spraden, um die 
jremden Völker in ihrem Denken, Leben und Treiben fennen zu lernen 
— Einleitung V Seiten, Sachliche Anmerkungen mit alphabetifchem Ber- 
zeihnis derjelben 19 Geiten. 
c) 156. Bd. The American War of Independence Extracts from the 
Political History of England. Vol. X by W.Hunt. für den Schulgebr. 
bearb. von Prof. Dr. Weber. Mit 2 Karten. IV u. 109 ©. 1,10 M. 
Aus der Gefamtdarjtellung der Epoche von 1760—1801, wie foldye 
im 10. Bande der im Titel angegebenen englifchen Gejchichte von Hunt 
enthalten ijt, ift hier das, was auf den amerifanifchen Befreiungstrieg 
Bezug hat, jo herausgehoben, daß es eine in fich gejchloffene Darjtellung 
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bildet, ohne daß der eigentlihe Tert — abgefehen von einigen Strei- 

chungen — wmefentlich verändert zu werden brauchte. Der für die Schul» 

fettüre durchaus geeignete Stoff ift in 31 Kapitel zerlegt. Die wegen 
der verhältnismäßigen Neuheit, aber aktuellen Wichtigkeit des Stoffes 
notwendigen jahlihen Anmerkungen füllen mit der Beittafel und der 

Inhaltsüberſicht 15 Seiten. 

7—12. Belhagen & Klaſings Sammlung franzöfifher unb eng» 
liſcher Schulausgaben. English Anthors. Ausg. B. (Mit [deutfchen] 
Anmerkungen in einem Anhange.) Bielefeld 1906/07, Velhagen & Klaſing. 

a) 108. Liefg. From Lincoln to Mac Kinley. Forty-one Years of the 

History of the United States (18601901). Adapted, with some 
Additions from A Student’s History of the United States by Edw. 
Channing Mit Anmerkungen zum Schulgebr. herausgeg. von Prof. 
Dr. Péronne. Mit einer farbigen Überfichtsfarte und 3 Kartenflizzen 
im Tert. IV und 132 ©. Anhang (35 ©.) 1,20 M. Wörterbuch 
(68 ©.) 30 Pf. 

Nachdem in „The United States. Their Origin and Growth“ ber- 
felben Sammlung die Geſchichte der nordamerifanifchen Union bis zu 
Lincolns Präfidentenwahl vorgeführt worden mar, Iefen mir hier von 
deren inneren Sämpfen, von ihrem Bürgerkrieg nach jener Zeit, von 
ihrem innexen und äußeren Aufſchwung, wie von ihrem ſteigenden 
politiſchen Anſehen ſeit jener Zeit. Außer dem im Titel angegebenen 
Buche wurden auch Kapitel aus Drapers History of the American Civil 
War und ein3 aus der Encyclopaedia Britannica entlehnt bzw. heran 
gezogen. Das Ganze iſt in 22 feicht überfchaulidhe und bequem zu 
behandelnde Einzelabjchnitte zerlegt. In den Anmerkungen wird meijt 
nur fachliches, feltener fpracdhliches, und zwar phrafeologifches Material 
behandelt. Für Oberflaffen geeignet. 

b) 111. Liefg. Nature’s Story of the Year by Charles A. Witchell. In 

Anmerf. zum Schulgebr. herauägeg. von Dr. Fr. Strohmeyer. V und 
111 ©. Anhang (19 ©) 1 M. Wörterbud (71 ©.) 30 Pf. 

Das ift ein äfthetifch und moralisch ebenfo zum Schönen und Guten 
erziehendes, wie ſprachlich und fachlich zum Können und Wiffen an» 
regendes Buch: mit einem Lefe- und Unterhaltungsftoff, der geradezu 
auf bie Bebürfniffe und Forderungen de3 modernen neuſprachlichen 
Unterrichts zugeſchnitten zu ſein ſcheint. Denn „das ganze Jahr hin— 
durch, Jahreszeit für Jahreszeit, Monat für Monat burchftreift ber 
Berfaffer mit dem Lefer Wald und Flur und zeigt ihm, was e3 zu 
jeder bdiefer Zeiten Schönes und Lehrreiches gibt”. Diefe Beobachtungen 
führen zu Betrachtungen über wichtige Fragen allgemeiner Art, bie 
Verſtand und Herz ebenfo in Anſpruch nehmen, wie ihre oft begeifterte, 
geradezu dichterifche Sprache die Sinne geradezu gefangen nimmt, und 
dies alles zwar auf englifhem Boden aufgebaut, von englifchem Gefichts- 
punkte aus angefchaut, aber doch auch dem deutfchen Gefühl und Gemüt 
begreifbar und verſtändlich! Die Anmerkungen beſchäftigen ſich faſt durch— 
gängig mit naturwiſſenſchaftlichen Belehrungen, ſoweit ſolche nicht ſchon 
aus den Angaben des Wörterbuches gezogen werden können. Als Klaſſen— 
lektüre iſt das Buch für das zweite oder dritte Lektürejahr aus— 
erſehen. 

c) 110. Liefg. Things will take A Turn by B. Harraden. Mit Anm. 

zum Schulgebr. heraudgen. v. As Rundt. VIu. 756. Anhang (15 ©.) 
75 Pf. Wörterbuh (23 ©.) 20 Pf. 

Einen alten Antiquar pflegt mit Überfehung feiner Schrullen bam. 

unter Eingehung auf diefe feine Enkelin, die darum nicht bloß deſſen 
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Sonnenschein, fondern auch der Liebling der Nachbarſchaft geworben 
ift. Durch ihr Tiebevolles Eingehen auf das Leid anderer belommt 
fie durch deren Mutter eine Freundin und einen Beſchützer aus befjerem 
Haufe, und wird durch diefer Perſonen gemeinfhaftlide Sorge und 
Liebe der Gefahr der Berfümmerung bei ihrem Großvater ebenio ent- 
rüdt, wie diefer um ihretwillen von ihnen feiner Einfeitigfeit und 
Unbeholfenheit entzogen wird. Kann von Mädchen ſchon im zweiten 
Sahre des englifhen Unterricht? gelefen werden. Darum ift der ge 
fürzte Tert aud feiner Vulgarismen entfleidet. 


d) 112. Ziefa. With Clive in India or The Beginnings of an Empire 
by G.A Henty. Mit Anm. zum Schulgebr. herausgeg. v. Brof. G. Opip. 
Mit einer Karte. V und 143 ©. Anhang (21 ©.) 1,20 M. Wörterbud 
(45 ©.) 20 Bf. 

Die Gefhichte der Eroberung Indiens durch die Engländer fol 
durch diefes Buch auch einer tieferen Stufe zugänglich gemacht werden, 
al3 e3 durch Macaulays Efjays über Lord Elive und Warren Haſtings 
geſchehen könnte. Indem wir das Scidjal eines vaterlos gewordenen 
und darum durch verwandtichaftlihe Unterjtügung zum Eintritt in den 
indifhen Dienft beivogenen jungen Engländers verfolgen, lernen wir 
zugleih die wunderbaren CEreigniffe jenes kurzen Beitraumes fennen, 
„bei beflen Beginn Madras in den Händen der Franzoſen, Kalkutta 
der Willfür der Nabob3 von Bengalen ausgefegt, Englands Einfluß 
fheinbar im Erlöfchen begriffen war — und der mit dem ſchließlichen 
Triumphe der englifhen Waffen und Diplomatie in Madras und Bengalen 
enden follte”. Der reichlide DOriginaltert wurde natürlich, = in 
bezug auf längere hiftorifhe Erkurfe, gekürzt. Das trotzdem noch nötige 
geſchichtliche Verſtändnis vermitteln die Anmerkungen. Sit für Selun— 
daner zur Leltüre bejtimmt. 

e) 113. Liefg. Lives of Eminent Explorers and Inventors. Ausgewöhlt 

und mit Anm. zum Schulgebr. herausgeg von Prof. Dr. U. Sturmfels. 
Mit 6 Porträts u. 2 Karten. Nutorifierte Ausg. V u. 186 ©. Anhang 
(56 ©.) 1,60 M. Wörterbudy (47 ©.) 20 Bf. 

E3 werben vorgeführt: W. Raleigh (Muszug aus Yates’ Story of 
Raleigh) (28 ©.), J. Cook nad) Synge’s Life of Cook (27 ©.), D. Living 
ftone (Auszug aus Gregory’s Splendid Lives’ Series) (37 ©.), Stanley 
am Kongo und feine Wiederau Fondagg Sera Paſchas (22 ©.), Norden- 
ſtjölds Entdedung der norböftlihen Durchfahrt (18 ©.): beide nad 
Cochrane’s Recent Travel and Adventure, Böttger, ber Erfinder des 
a RT nad) ©. Smiles (8 ©.), J. Watt aus Great Scotsmen (10 ©.) 
in Bell’s Reading Books, R. Arkwright nah ©. Smiles (7 ©.), 
G. Stephenjon (9 ©.) nach Bell’3 (f. o.) Lives of Great Englishmen 
(9 S.), Fr. König, der Erfinder ber Dampfdruckmaſchine (15 ©.) und 
N Nasmyth, der Erfinder des Dampfhammers (13 ©.): beide nad) 

. Smileds. Pie Anmerkungen müſſen natürlich viel rein jachliches 
Material bieten. Das Buch wird am beften wohl auf zwei verjchiedenen 
Oberflafjen gelejen werden können. 


f) 114. Liefg. Historical Biographies. Cromwell and William III. 
By S. R. Gardiner, Wit Anm. zum Schulgebr. herausgegeben von 
Dr. 3. Schoppe. Mit 1 Karte und 8 Abbildungen. XVII un. 109 ©. 
Anhang 38 ©. 1,20 M. Wörterbuch; (28 ©.) 20 Pf. 
Nah der gefchichtlihen Einleitung in Die betreffenden Zeiten 
(VII Eeiten) und der Biographie Gardiners und einer Zeittafel 
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(IV Seiten) folgt der befjfen Historical Biographies entnommene und 
faft gar nicht gelürzte, wohl aber in Kapitel und kürzere Abfchnitte 
eingeteilte Tert. Den Anmerkungen folgt mit Recht die Aussprache» 
bezeihhnung der Eigennamen (3 Seiten) und ein nad) Gruppen geordnetes 
Berzeichnis des Inhalte der Anmerkungen (6 Seiten). Für Sekunda 
bzw. Unterprima höherer Schulen geeignet. 


VII. Ziteraturgefhichtliches. 
1. Dr. 4. ®irth, Typiſche Züge in der fchottifh-englifhen Volls— 


ballade. Teil IL. 29 S. Bernburg 1907, PBrogr. des Herzogl. Karlsgymn. 
(Nr. 853.) 


Behanbelt ſolche Züge für den Anfang und das Ende der Balladen, 
fowie für Zahlenausdrüde Bei der Beeinfluffung unferer Literatur 
ae die im Titel angegebene auch für den deutfchen Unterricht zu 
beadten. ' 


2. Dr. R. Befler, John Ruskins Beziehungen zu Thomas Carlple. 
Dresden 1907, Progr. bed Wettiner Gymn. (Nr. 674). 


Unter Bergleihung der Beziehungen des Üfthetifers und Ethikers 
mit denen, die zwiſchen Schiller und Goethe jtatthatten, wird behandelt: 
die Anbahnung des perjönlihen PVerhältniffes beider, das erſte Jahr— 
zehnt ihrer perfönlichen Belanntfchaft, das Zuſammenwirken beider, die 
beiden Freunde in ihren legten Lebensjahren. Wegen ber kunfterziehlichen 
und ber fozialen Richtung der Neuzeit ift dieſe Abhandlung von be» 
fonderem Werte. 


3. 9. Uhde, Zur Boetil von Byrons Eorfair. Bergeborf 1907, Progr. ber 
ftaatl. Hanſaſchule. (Mr. 911.) 


Es wird betrachtet und behandelt, welchen fpradlihen Mitteln 
Byron die poetifhe Wirkung feines Gorfair verdante, nämlidh: den 
Klangfiguren (Alliteration u. a.), den Wiederholungsfiguren (Anaphora 
u. er ben Figuren der Wort» und Sabverbindung (Aſyndeton u. * 
den Formen der Rede (Ausruf ufw.), den Redefiguren (Wortfpiel u. a. 
Eine ſehr fleifige und gründliche, anregende und belehrende Unter» 
fuhung! ' 

4. Dr. G. Heine, Shalefpeares Sommernadtstraum und Romeo und 

Julia. 32 ©. Bernburg 1907, Progr. des Herzogl. Karlögymn. (Nr. 852.) 


Bon dem Grundgedanken aus, daß alles Berftändnis der Dichtung 
barauf beruht, daß ihre Geftalten lebendig werden, und daß alles Glüd, 
das die Dichtung gibt, mit erlebt wird, will diefe jehr beachtensmwerte Ab— 
handlung zunächſt als Einleitung zum Stück, fodann aber aud in 
Berbindung mit den einzelnen Szenen berjelben gelefen merden. 


5. Prof. Dr. 8. Meier, Klajfifhes im Hamlet. 56 ©. Dresden 1907, Progr. 
des König Georgs-Gymn. (Nr. 675.) 


Es wird unterfucht, welche Haffifchen Elemente im Hamlet nad)» 
weisbar find, bzw. was im Einklang mit den Anfichten des Haffischen 
Altertums fteht und durch fie genährt ift. Nachdem die bisherige faljche 
Auffaffung von Ben Jonſons „little Latin and less Greek“ in bezug auf 
die oben ftehenden Fragen richtig geftellt ift, werden nun die mytho— 
fogifhen und die perfönlihen Anfpielungen, fowie die philofophiichen 
Elemente in den einzelnen Stellen des Hamlet betrachtet und gewürdigt. 
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Aus ihrer Betrachtung ergibt jich, daß Shakeſpeare weder ein jo um 
gebildeter, noch ein jo ungelehrter Mann gewejen jein fann, mie es 
irrtümlicherweife bißher angenommen wurde: eine Annahme, welche das 
Berjtändnis feiner Werke bisher entweder erfchwerte oder gar hemmite. 


6. Prof. G. R. Haufhild, Das Berhältnig von Goethe „Romeo und 
Julia“ zu Shalejpeare’3 gleihnamiger Tragödie. 5768 Yun 
furt a. M. 1907, Ofter-Progr. des Goethe-Gymn. (Nr. 454.) 

E3 wird (gegen Strehlfe u. a.) nachgewiejen, daß Goethe nicht bloß 
die Schlegeliche Überfegung, fondern aud) andere, wie 3. B. die Bir 
landſche, und die Eſchenburgiſchen Überjegungen zu feiner Arbeit benußt 
hat; ferner, daß er im Falle von deren Unzulänglichleit nicht bio 
jelbft auf den Shafefpearefhen Driginaltert überhaupt zurüdgegangen, 
fondern auch Bergleichungen besfelben in defien verſchiedenen, ihm zu- 
gänglihen Ausgaben nicht aus dem Wege gegangen ift. Hierin liegt 
der literaturgefchichtliche und tertfritifche Faktor der Unterſuchung. %o 
aber Goethe entweder felbjt ganz neu oder ganz anders als die früheren 
überjegt hat, tritt al3 dritter der eregetijche bzw. jemafiologijche Traktor 
hinzu. In feiner Wertung und Würdigung, d. h. in der Frage der 
beiten Überfegung andersfprahlicher Werke ins Deutfche, dürfte die 
allgemeine jchulmäßige Bedeutung einer folhen Arbeit liegen. Über 
da3 fzenifche und bühnengemäße Element der Goethefchen Tragödie han- 
beit mit dankenswerter Anerkennung und Benutzung der Arbeit des 
Referenten: 


7. Dr. €. ®endling, Goethes Bühnenbearbeitung von Romeo und 
Julia. Zabern i. E. 1907, Herbft-Progr. bes Gymn. von Zabern. 22 ©. 


Diefe Arbeit ift allen, die fich für m Fragen ber vergleichenden 
Literaturgefchichte interefjieren, wegen der Klarjtellung des Berhältnijjes 
Goethes zu Shakefpeare und ber Bedeutung Shafejpeares für Goethe 
(und Schiller) bejtens zu empfehlen. Es ift wohl zu beachten, daß man 
nad Wendlings Unterſuchungen bei unjeren Theaterbearbeitungen und 
Pe „erheblihe Stüde Goethefher Poeſie Hört, ohne es zu 
ahnen‘‘. 


VIII. Realien. 


1. Dr. ®. Gapitaine, Das Schulwesen in Großbritannien. 48 ©. Eſch 
weiler 1907, Progr. des Gymn. (Nr. 547.) 


Die hoffentlich recht bald in Buchform erweitert erfcheinende Ab» 
handlung beſpricht nad) einem Hinweis auf den gerade in neuerer Zeit 
fo heiß entbrannten Wetteifer zwifchen England und Deutjchland als 
einen für Deutfchland immerhin noch rühmlich abfchließenden und aus 
Schlaggebenden Faktor in diefem Wettjtreit das Schulweſen in Groß— 
britannien, und zwar deſſen gefchichtlihe Entwidlung in England, Wales, 
Schottland und Irland, fodann deffen jetigen Zuftand in bezug auf 
Elementarſchulen, höhere Schulen, Mädchen- und techniſche Schulen, 
Univerfitäten, endlich deſſen Beurteilung bezüglich der inneren und 
äußeren Organifation, während die nad) VBorzügen und Schwächen, ſowie 
in eigner und fremder Anfhauung zum großen Teile noch ausfteht 
und in dem Separatdrud zu erwarten ift. Die mit ftatiftifchem Material 
hinreichend ausgeftattete, auf eigne Beobachtungen, namentlich aber auf 
Breuls Schriften gegründete Abhandlung ift auch von allgemein päd— 
agogifhem Intereſſe. 
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2. Prof. E. Andler, Die Beteiligung der Stadt London am Streit 
zwiſchen Karl J. und dem Langen Parlament in den Jahren 1640 
bis 1644 nach den Berichten zeitgenöſſiſcher Schriftſteller und Urkunden. 54 ©. 
Ravensburg 1906, Progr. der fönigl. Oberrealſchule. (Nr. 749.) 

Für die Darjtellung diefes wichtigen, für die fpätere Geltung und 
Stellung Londons entjcheidenden, und darum bleibenden Wert befigenden 
Kampfes werden fowohl royalijtifche wie puritanifche, Parlaments- wie 
Stadtichriftiteller, Privatnotizen, Briefe und Zeitungen, felbjt Pamphlete 
und Flugblätter reichlich) und ausgiebig herangezogen; eine Fundgrube 
der Belehrung über dieſe ftürmifchen Zeiten! 


3. Dr. 8. Hofichulte, Aus dem englifhen Rechtsleben. Eine Stubie zur 
Volls⸗ und Landeskunde im Dienfte der Schule. 15 S. Münfter i. W. 1907, 
Progr. der Realſchule. (Nr. 476.) 

Solche tieferen Einblide in da8 Rechtsleben des Auslands tun 
zu können, muß für das Verſtändnis fo manchen Leftüreftoffes, feiner 
Perfönlichleiten und deren Urteild- und Handlungsweiſe nur nüßlich 
und vorteilhaft fein. Wenn damit heimatliche Berhältniffe verglichen 
werden, und ſich dabei herausftellt, daß fie in vielem befjer find, ala 
die wegen ihrer Freiheit gerühmten englifchen, dann fann die fo oft 
über das Piel hinausſchießende politifche oder foziale „Engländerei‘ 
in ihre Schranten zurüdgemiefen werben. 


4. Prof. Fled, Ein Ferienkurfus in London 1906. Fulda 1907, Progr. ber 
DOberrealichule. (Nr. 516.) 

Für Kollegen, die fich einmal an einem folchen Kurſus in London 
beteiligen wollen, wegen ber in der Schrift gegebenen praftifchen Wine 
in bezug auf Stadt und Umgebung, wegen der mitgeteilten Stundenpläne 
de3 Kurſus ſehr wertvoll. Für foldhe, die zu Haufe bleiben wollen, 
megen des phonetifhen und ausfprahlihen Material belehrend. 


IX. Orthoepie und Phonetik. 

1. Prof. G. Shakmann, Zehn Vorträge über bie Ausfprade der eng- 
lifhen Schriftzeihen. Auf vergleichender Grundlage für ben Schul«, 
Privat- und GSelbftunterricht zufammengeftellt. VII und 101 ©. Wien 1907, 
E. Fromme. 1,50 M. 

Der Berfaffer will zeigen, wie e3 fommt, daß die Engländer mande 
Schriftzeichen, die fie mit anderen Völkern gemein haben, anders aus— 
fprechen wie dieje, und warum manche derfelben felbft in ihrer Sprache 
in manden Wörtern nicht jo lauten wie in anderen. Hierzu hat der 
Berfaffer den Weg der Bergleichung eingefchlagen; ein Weg, der in 
diefer Materie leider bis jet zu wenig, am mwenigften von der Reform, 
befolgt worden ift. Und doch, auf welch einfache Weife verfchwindet 
oft die angeblidhe Unregelmäßigfeit bzw. Unbegreiflichfeit der Ausfprache 
irgend eines Schriftzeichen, wenn man fie mit ähnlichen Fällen ver— 
gleiht und erflärt, oder wenn man fie gejchichtlich zu verftehen fucht. 
Hierfür werden nun einerfeit3 aus den deutfchen, noch jet herrfchenden 
oder früher beftandenen Dialekten fehr jchöne, wenn aud) natürlich 
der Zahl nad) nicht erfchöpfende oder ausreichende Beispiele beigebracht, 
anbererfeit3 mwirb auf das Sprachgut früherer Perioden der germanifchen 
Sprachgeſchichte zurüdgegriffen, oder e3 wird auch auf analoge Fälle 
in ben romanifhen Sprachen übergegangen und hingewiefen, namentlic) 
fomweit diefelben das Englifche felbit haben beeinfluffen oder in es ein- 
dringen können, wie es ja mit dem Franzöfifchen tatfächlih fo war 
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und nod nachweisbar it. Dadurch nun, daß der Berfajjer auf dieſe 
Weife nur gleiche oder menigjtens ähnliche Laute anderer Spraden 
zum Bergleihe heranzuziehen brauchte, fonnte er fi in vielen Fällen 
eine anderweitige Umjchreibung der einzelnen Buchſtaben erlajjen; wo 
diefe Vergleichung nicht genügte, hat er fich bei feinen Umjchreibungen 
der allgemein gebräudlidyen phonetifchen bzw. aus anderen Alphabeten 
befannten Zeichen bedient (a, 2, 5, @, N,, b, d, I, @, ä, 0%, d, U, I, dr 
ujm.). Jedem VBortrage folgt eine Lejeübung, die meijt aus einzelnen 
Wörtern oder Sätzchen befteht, allmählih auch zu Heinen zujammen- 
hängenden Stückchen fortfchreitet. Im Anhang (©. 84 ff.) folgen diefe 
Wörter mit Angabe ihrer Bedeutung und, nötigenfalls (j. o.), aud 
Ausſprache. Seine erfte Seite wird von zwei Heinen Lefeftüden ein 
genommen, über deren Wörtern je eine Ziffer anzeigt, in welcher Lee 
übung das betreffende Wort enthalten if. Damit aber kann der Lernende 
feinen Fortfhritt im Leſen und Berftehen jelbit kontrollieren. Auf 
jeden Fall muß ihm am Schluß de3 Buches u. a. befannt fein: bie 
Einteilung der Laute und Silben; die Ausſprache der Vokale in ge 
ſchloſſenen betonten Silben; die Ausſprache einiger Konjonanten; die 
Laute der Bolale in offenen betonten Silben; der Einfluß, den mande 
Konfonanten und befonder8 Konfonantenverbindungen auf die Ausſprache 
der ihnen voranftehenden oder nachfolgenden Vokale ausüben; die 
vofaliihen Doppelzeihen und ihre Bedeutung; die Bolalifierung der 
gutturalen Konfonanten; die Ausſprache der PVolale in Ableitungs- 
und Flerionzfilben; die Aussprache der Selbftlaute in unbetonten Bor- 
filben; die Betonungsgefege in Wörtern germanifchen und romanijden 
Ursprungs; KRonfonantenaffimilation und Vokaliſierung von Mitlauten; 
Einzelheiten und Ausnahmen in bezug auf die Ausſprache von Bolalen, 
Digraphen und Konfonanten; bdialektifche Eigentümlichteiten. Died alles 
findet der Lernende zufammengeftellt in Überfichten über die Ausſprache 
der einfachen und der zufammengefegten vokaliſchen Schriftzeichen, ferner 
in Überfichten über die Bezeichnung der einfachen vofalifchen Laute 
und der englifhen Zmielaute. Das Bud kann gebildeten Autodidalten 
beften3 empfohlen werben. 


X. Wörterbüder. 


1. William James, Wörterbuch der englifhen und beutfhen Sprache. 
40. Aufl. Bon E. Stoffel. Englifh=beutih und deutſch-engliſch im einem 
Bande. XII, 524 u. 485 ©. Leipzig 1907, B. Taudnig. 4,50 M. 

Diefes, wie die vielen Auflagen zeigen, meitverbreitete und für 
ba8, was e3 bietet, außerordentlich billige Wörterbud; wurde von uns 
im 29. Jahrg. ©. 289 ff. bezüglich feiner 25. Auflage einer befonderen 
Befprehung unterzogen. Einige von ben dort al3 vermißt bezeichneten 
Wörtern find jebt aufgenommen, mande ftehen freilich auch jetzt noch 
aus, ohne daß es gerade befondere wiſſenſchaftliche Termini techniei wären, 
oder ohne daf man fie, wenn es Kompoſita find, ohne weiteres richtig in 
ihrer wirklichen Bedeutung erfennte, felbjt wenn bie beiden Elemente 
ber AZufammenfeßung jedes an feinem befonderen Orte angegeben find. 
Da man jedoch hierüber verfchiedener Meinung und verfchiedenen Gr 
ihmades fein fann, fo gehen mir diesmal gleih nur auf bas ein, 
was die vorliegende Auflage von ben früheren unterfcheibet. Da ift 
zunächit hervorzuheben, daß nicht bloß die eigentlichen Stichwörter, ſon⸗ 
bern auch die Gruppenmwörter und deren Teilwörter in beiden Teilen 
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jest jo groß und fett gedrucdt find, daß ſchon dadurch die Überfichtlichkeit 
über den ganzen im einzelnen dargejtellten Wortjtoff jet ganz be— 
beutend gewonnen hat. Die mit einer Yührerrolle bedachten Wörter 
folgen jet, ebenjo wie die Zujammenfegungen mit ihren Anfangs- 
filben nur noch ftreng alphabetifch aufeinander. Innerhalb diejer alpha= 
betijchen Einzeljtellen, Reihen und Gruppen find die Wörter nur dann 
mit großen Anfangsbuchſtaben gejchrieben, wenn der gewöhnliche Ge— 
braud) fie von vornherein und ohne jede andere Rüdjicht jo jchreibt und 
gejchrieben wiſſen will. Daß damit namentlid) für das Deutjche die 
Überfichtlichkeit und Klarheit über den dargebotenen Wortftoff ebenfalls 
ganz bedeutend gefördert worden ijt, ijt ohne mweitered einleuchtend und 
felbjtverjtändlihd. Für Diejenigen, die fich an die fog. neue deutſche 
Orthographie (von 1879—1880) gewöhnt haben und gewöhnen mußten, 
wird es gleichfall3 erfreulich fein, zu Hören, daß dieſe jegt Hier in 
den Anfangsfilben der Stihmwörter völlig Verwendung gefunden hat. 
Für folche, die fich nicht mit der neuen Orthographie befreunden können 
und wollen, find außerdem die betreffenden Wörter in der alten Form 
an deren alphabetifcher Stelle befonders aufgeführt und durd ein Sterns 
hen al3 folche bezeichnet, welche an einer anderen Gtelle unter der 
neuen Form zu fuchen find (*Läugbar, f. leugbar oder *läugnen, 
f. leugnen). Auch das ift als eine mwejentliche Erleichterung zu be— 
zeichnen, ſowohl für den Deutſchen, der etwa ein in alter Orthographie 
geſetztes Schriftwerf ins Englifhe übertragen fol, wie für den Enge 
länder, der fi) entweder in dem umgefehrten Verhältnis befindet oder 
etwa bei der Lektüre unferer Klaffiter fein deutſch-engliſches Wörterbud) 
zu befragen gezwungen ift. Ebenſo wie im engliihen Teile eine Er— 
mweiterung des Wortſchatzes durch Aufnahme mander Neubildungen oder 
Neuerfcheinungen der neueren gebildeten Umgangs» und Literaturfprache 
zu beobachten ift (wofür freilich) auch manches veraltetes Sprachgut 
ausgemerzt ift), fo ijt auch im deutjchen Teile der Wortſchatz um mande 
Wörter und Ausdrüde gewachſen, die den Bedürfniffen des Lebens 
ber Gegenwart entfprechen und in der befjeren englifchen Literatur- und 
Umgangssprache ihre Aquivalente haben. Was dem Referenten in biejer 
Beziehung im einzelnen al3 nötig oder auch entbehrlich aufgefallen ift, 
wird ber Redaktion des Wörterbud)es von ihm befonder3 mitgeteilt 
werden. Für jegt macht er für den englifchen Zeil nur noch darauf 
aufmerffam, daß die für den Prud und Überblid umftändlihe und 
erfchwerende Walkerſche Ausiprachebezeihnung durch den Anſchluß an 
die Stormonthiche erfegt ift, deren Kennworte am Fuße jeder Geite 
angegeben find (läte, hät, fär, läw, thing, there etc.). Eine Erklärung 
dieſer Ausfprachbezeichnung mit eventuellen Hinweifen auf deutjche oder 
franzöfifhe Analoga geht dem Ganzen voraus. Jedes englijche Stich— 
wort des englifhen Teiles ift fo im lexikaliſchen Terte doppelt aus— 
gedrüdt: in der herfömmlidhen Redtfhreibung in Fraktur und in der 
phonetifchen Umfchreibung in Kurfiv. Auch durch diefe Veranftaltung 
hat da3 Ganze an Richtigkeit und Überfichtlichkeit gewonnen. Daß in 
dem beutjchen Teile die einfachen Subftantive mit dem Genitiv Singularis 
und dem Nominativ Pluratis angegeben find, wird dem das Bud) 
benußenden Engländer noch immer ebenfo erfreulich fein, wie dem Eng- 
länder und Deutfchen die beigegebenen Tafeln der unregelmäßigen Zeit- 
wörter oder gemwifjer Eigennamen beider Spraden, und dem Deutſchen 
die Lifte der gebräuchlichften Abkürzungen der engliſchen Sprade in 
Schrift und Druck. Diefem ift dadurch noch ein bejondered Entgegen- 
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fommen gezeigt worden, daß die verfchiedenen englifhen Wörter und 
Ausdrüde für die einzelnen Bedeutungsfchattierungen eines gegebenen 
deutfhen Wortes durch Angabe von eingeflammerten gleichybedeutenden 
deutichen Ausdrüden oder ſonſt darakterijiert find, daß aljo aud zu ſynony— 
mijchen Betrachtungen angeregt und in diefer Hinficht Borfichtsmaßregeln 
gegeben werben (3. B. ſchmierig, adj. (fettig) greasy, (ſchmutzig) dirty 
(fig.) sordid): auch eine wirklich anerfennensmwerte Neuerung! 


XI Synonymtk und Stilifkik. 
1. El. Klöpper, Englifhe Syunonymil und Etiliftif für höhere Schulen, 

Studierende und zum Gelbftftubium. VII und 340 ©. Breslau 1907, 

%. U. Kerns Verlag. 8 M. 

Das Buch, welches für höhere Schulen und für Studierende, wie 
auch zum Gelbitftudium beftimmt ift, umfaßt die drei jo eng mitein- 
ander in Beziehung ftehenden Gebiete der Synonymik, Phrajeologie 
und Gtiliftif. Hierbei find Synonymik und Phraſeologie injofern zu- 
jammen —, bzw. die Phrafeologie der Synonymil fo eingearbeitet, daß 
am Fuße der meiften ſynonymiſchen Gruppen allgemein übliche Reden 
arten, die mit der betreffenden Gruppe in Verbindung ftehen, heran- 
gezogen worden find. So findet ſich 3. B. unter der (12.) Synonymen⸗ 
Gruppe ‚Abjicht‘ (view, design, intention, purpose) in Hleinerem Drucke 
folgende pbrujeoingiihe Zugabe: ‚You seem to make a point of dis- 
obeying me, Sie jcheinen mir ganz abfichtlich nicht zu gehorchen. Idıd 
not do it on purpose, ich habe e3 nicht abfichtli) getan. What for, 
in welcher Abſicht? There was no offence meant, ich hatte nicht die 
Abfiht, (Sie) zu beleidigen‘. Die Synonymif (©. 1—125) beipridt, 
vom deutichen Alphabet ausgehend und ihm folgend, 564 Gruppen 
mit didem Drud des betreffenden — Stichwortes und ſeiner 
einzelnen engliſchen Aquivalente, mit geſperrtem Druck der deutſchen 
Uberſetzung dieſer letzteren, mit gewöhnlichem Druck von deren Erklärung 
und der ſich ihnen einzeln immer gleich anſchließenden Heinen Beiſpiel— 
ammlung. Als Beijpiel diene Gruppe 14: ‚Adel. Nobility, Adel» 

and; auch fig. I believe that true nobility of nature is as rare among 
the poor as it is among the rich. The German nobility. Nobleness, 
Adel im übertragenen Sinne — Erhabenheit der Seele, der Gefinnung 
Edelmut. Nobleness of mind. His purposes are full of nobleness and 
integrity.‘ Bei manden durch eine bejondere Nummer al3 gruppen- 
bildend bezeichneten Stichwörtern wird einfah nur auf ein anderes 
deutiche3 Synonymon verwiejen, unter welchem die Gruppe ausführlich 
behandelt ift, jo lefen wir Gruppe 4: ‚Abgabe, f. Steuer.‘ Unter 
dieſem Stichworte twird nun über impost, imposition, rate, tax, assesment, 
duty, custom, toll, exeise, contribution, tribute, subsidy jehr ausführlich 
gehandelt. Will jemand diefe Synonymif nicht bloß zum Zwecke de3 
richtigen Überjegens aus dem Deutichen ins Englische, jondern auch 
umgefehrt, bezw. bei der Lektüre überhaupt benußen, fo findet er in 
dem engliſchen Regifter (S. 312—323) die entſprechenden Verweiſe. 
So wird er 3: B. zu only verwiejen auf Gr. 16, wo es unter ‚allein‘, 
auf Gr. 132, wo e3 unter ‚einzig‘, auf Gr. 155, wo e3 unter ‚erft, 
erjtend‘, auf Gr. 351, wo e3 unter ‚nur‘ behandelt if. Umgekehri 
zeigt ihm das deutiche Regifter, two er die engliichen Aquivalente für 
en deutſches Wort finden kann, mag dieſes nun ein ſynonymiſches 

tichwort bzw. ein Gruppenführer fein oder nicht. So findet er 
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Zerſprengung‘ in Gr. 346 unter ‚Niederlage‘, wo als Synonymon zu 
defeat und feiner UÜberſetzung angegeben ijt: ‚rout, die völlige Nieder- 
lage eines Heeres, verbunden mit einer unordentlihen Flucht, Zer- 
jprengung. The rout at the battle of Pavia (now) became universal.‘ 
Er kann auch doppelt und mehrfach verwiejen werden. Go wird er, 
wenn er 3.8. ‚Zug‘ fucht, dafür verwiejen werden auf Gr. 343, mo 
er unter ‚Neigung beiprocdhen findet: inclination (ähnlich bent), propen- 
sity, disposition und bias, äußerer Antrieb, Zug. The bias selfishness‘. 
Die zweite Verweifung für dasfelbe Wort ijt Gr. 557 Zug jelbit, mo 
er in dem ſynonymiſchen Tert bejprochen findet procession und train, 
während der phrajeologiihe Text bietet: ‚You stand in a draught, 
Sie ftehen im Zuge = Zugmwind. One must obey the impulses of 
nature, man muß dem Zuge des Herzens folgen. At one draught, auf 
einen Zug (trinfen). To give a pull, a tug, einen Zug tun = einmal 
iehen. To breathe one’s last, in den lebten Zügen liegen. To the last 
reath, bis zum legten Atemzuge. At a stretch, in einem Zuge = mit 
einem Mal, oder in the same breath, at a stroke, at ohne dash, at 
one jump, like a shot. The thing proceedes well, die Sache ijt gut 
im Zuge. To be in the right line, im beften (jo recht im) Zuge fein. 
To take a whiff of a cigar, einen Zug aus der Zigarre tun.‘ Nach 
diefen Angaben dürfte man ſich eine Borftellung von der Anlage und 
Ausführung der Synonymik und Phrafeologie biefes vorzüglihen Buches 
maden fönnen. Die Beiprehung feiner Stiliſtik muß megen Beit- 
mangel3 auf den nächſten Jahrgang verjchoben werben. 


XVI. Franzöſtſcher HSpradunterridt. 


Bearbeitet 
von 


Profefor G. R. Haufdild, 
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Einleitung. 


E3 gewinnt immermehr den Anſchein, ald ob das Franzöſiſche 
im Unterrichtäbetriebe unjerer Schulen den umgelehrten Gang geben 
jollte, den das Englifhe darin gegangen if. Wir mußten ja jchon 
oben (in der Einleitung zum englifhen Berichte) bemerken, daß eine 
Bewegung im Gange ijt, welche das Englifche auf feiner Schule mehr 
ala bloß fakultatives Fach angefehen wiſſen, jondern ihm minbdejtens 
diefelbe verbindliche Kraft eingeräumt fehen will, wie fie da3 Fran— 
aöfifche bisher auf den bezügliden Schulen gehabt hat! Schon wenn 
diefer Antrag durchginge, würde das Franzöfifhe der leidende Teil 
fein; denn aus den befannten ſchulpolitiſchen und ſchultechniſchen Gründen 
würde ed nun bie bisherige Dulderrolle des Englifchen übernehmen und 
jeinerfeits zu dem Rang eines fakultativen Unterrichtögegenftandes hinab» 
rüden müſſen. Doc die Gefahr für den Betrieb des franzöfijchen Unter 
richt3 auf unferen Schulen ift noch viel größer und liegt noch viel 
näher; denn es handelt fich bereit3 nicht mehr um eine Gleichjegung 
des Engliſchen mit dem Franzöfifchen in bezug auf feine obligatoriſche 
Erteilung und Annahme, fondern um mehr oder minder völlige Aus 
jhaltung des Tranzöjiihen und um alleinige Geltung des Engliſchen 
in dem Unterrichtsbetriebe überhaupt! Und da3 hat mit ihrem jrran- 
öſiſch — die Reform getan: nicht die, weldhe in unferen Berichten 
5 oft als neufpradhliche Reform (beſſer Reformmethode) oder innerhalb 
dieſes Bereiches als ertreme oder radikale oder als ſolche ftrengiter 
Obſervanz uſw. bezeichnet wurde, jfondern jene Reform, nach ber man 
von Reform-Gymnaſien oder von NReform-Realgymnafien u. dgl. jpridt; 
jene Reform, welche als erfter Schritt zur „Einheitsfchule‘ angejeben 
wurde, infofern zunächſt wenigjtens die ihr angejchlofjenen Schulen ſich 
auf einen „gemeinfamen Unterbau‘ aufbauen und erjt nach fünf Jahren 
fih nad) ihrer bejonderen Eigenart getrennt weiter entwideln ſollten 
Die Gemeinſamkeit de3 Unterbaues diefer Anjtalten (menigitens der 
nah Frankfurter Syſtem) bejteht darin, daß der fremdipracdhliche Unter» 
richt mit dem Franzöfiichen beginnt und während der drei erften Jabre 
auch auf das Franzöſiſche befchräntt bleibt. Es nimmt aljo in ihnen 
während dieſer Zeit das Franzöſiſche diefelbe Stellung ein, mie ſie 
früher dort das von ihm jeßt entthronte bzw. wenigftens um die drei 
erjten Fahre zurüdgedrängte Latein einnahm. E3 liegt uns fern, auf 
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die Bedenken hinzuweiſen, welche ſeinerzeit und heute noch gegen dieſe 
ſprach- und weltgeſchichtliche Anomalie erhoben wurden und werden, 
das fremdſprachliche Studium mit einer auch ausſprachlich ſchwierigeren 
Tochterſprache beginnen und erſt nach einigen Jahren mit deren Mutter— 
ſprache ſelbſt fortfahren zu laſſen: die „Rückläufigkeit“ der Betrachtung 
iſt ja auch ſonſt jetzt Mode! Aber es hängt wohl noch mit ſolchen 
Bedenken zuſammen, oder, wenn das nicht der Fall ſein ſollte, es 
iſt als eine natürliche Folgerichtigkeit anzuſehen, wenn neueſtens der 
Spieß herumgedreht und er, der der Mutter ſchon eine ſo tödliche Wunde 
beigebracht hatte, nun auch zu gleichem Zwecke gegen die Tochter ge— 
kehrt wird. Es anders aufzufaſſen, und nicht an die bekannte Grube 
oder nicht an die bekannten Geiſter zu denken, dürfte m. E. wohl keinem 
möglich ſein, der in einem offenbar reformfreundlichen Bericht über die 
Zahl und Ausdehnung der ſog. Reformſchulen (in Kannegießers 
Korrefpondenzblatt) e3 offen ausgefprochen findet, daß auch das Fran— 
zöfifhe als erftanfänglicher fremdſprachlicher Unterrichtögegenftand an 
ben Reformanftalten zu verwerfen bzw. aus ihnen zu entfernen fei. Seine 
Stelle fei von dem Englifchen einzunehmen, welchem fie gebühre, nicht 
etwa aus bejonderen ſprachlichen, fprahhgefhichtlichen, ftamm- und ſprach— 
verwandtichaftlihen Gründen — dergleihen fommen für ben Bericht— 
erjtatter gar nicht mehr in Betracht —, fondern au3 dem allgemeinen, 
praltifhen und tatfädhlihen Grunde, daß das Englifche Heutzutage die 
Weltſprache, d. h. die von den meijten Menjchen an den meijten Orten 
der „Welt“ gefprochene, gefchriebene oder verjtandene Sprade fei. Gie 
fei e3, weil jie am meiften im induftriellen und kommerziellen Verkehr 
und Leben auftrete und gebraucht werde, wogegen das Franzöſiſche, 
wenn e3 barin überhaupt je von Bedeutung und Einfluß war, heut- 
zutage auf jeden Fall dergleichen nicht mehr befigt und zu bejiten 
da3 Recht hat; um fo weniger hätten nun gerade bie Reformſchulen 
Beranlafjung, Diefe ihwantende Größe zu ſtützen oder ihrem Falle 
wieder aufzuhelfen. Nehmen wir an, die behauptete Tatfache wäre ganz 
rihtig und würde anftandslos zugegeben; nehmen wir ferner an, ber 
Hauptzmwed des franzöfifchen Unterricht fei nicht, wie Münch (Methobif, 
2. Aufl.) behauptet, die Einführung in den Inhalt franzöfifcher Werte; 
fei nicht (nah Matthias, Monatzfchrift 1903) die Übermittlung wert» 
voller Kulturgüter, da3 Hineinführen in den Lebensinhalt der Zeiten, 
da3 Heranführen an die Probleme der Zeit und der Menfchheit, das 
Hinführen auf die Wege, auf denen Wahrheit und Glück gefucht worden 
find; nehmen wir an, Kießmann (Lehrproben 1906) habe nicht recht, 
wenn er jagt: „Der neufprachliche Unterricht an höheren Lehranftalten 
fönnte eine Vertiefung erfahren, wenn man mehr als bisher durchweg 
die Auffaffung in der Praris verträte, daß eine in engiter Verbindung 
mit der Lektüre ftehende Einführung in die Entwidlung der franzöfifchen 
und engliihen Literatur al3 Mittel zum Verftändnis des Geiftes- und 
Kulturlebens der Franzofen und Engländer, al3 eine notwendige Er— 
gänzung der Allgemeinbildung angejehen werden muß, melde höhere 
Zehranftalten einem jeden ihrer Zöglinge übermitteln follen; ja, be— 
ftreiten wir ihm, daß wir hier vielleicht da3 vornehmfte Ziel des neu— 
ſprachlichen Unterricht3 überhaupt haben; nehmen mir vielmehr an, 
daß der neufpracdhliche Unterricht lediglich von praftifchen Geſichtspunkten 
auszugehen und auf Erreihung praftifch zu vermwertender Leiftungen 
loszugehen, daß er feine fprachlich»Togifche und feine ethifch -äfthetiiche 
Bildung zu übermitteln habe: dann müßte die aus der oben behaupteten 
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Tatjache des Lebens für die Handhabung der Lehre abgeleitete Folgerung 
und ‚Forderung als richtig zugegeben und zu erfüllen nötig anerkannt 
werden; und zwar nicht bloß für die höheren Reſormſchulen, jondern 
auch für die höheren Schulen alten Stils überhaupt; denn mas den 
einen recht ift, ijt den andern billig, und es läge fein Grund vor, 
legteren joldye praftiihe Vorteile und Vorzüge vorzuenthalten, bloß, 
weil jie noch außerhalb der Reform jtehen. Bon den höheren Schulen 
aber würde nad den Gefegen unferer Entwidlung und nad) der Lage 
der Berhältnifje diejelbe Bewegung auf die mittleren und niederen 
Schulen übergehen und übergreifen: Auf welden von ihnen bisher nod 
zwei neuere Spraden gelehrt bzw. die eine gegen die andere ausgefpielt 
wurde, auf denen würde nun auch das Engliſche die Führer- umd 
Herrjcherrolle übernehmen und das Franzöfiihe an Die zweite Stelle 
rüden müjjen. An den Schulen mit nur einer fremden Sprade würde 
diefe num natürlich nur nod das Englifche fein können; auf den Semi 
narien würde das eben erjt eingeführte oder noch um die Einführung 
ringende Franzöſiſch wieder einmal abgetan fein. Aus KRüdjichten auf 
unfere literatur- und ſprachgeſchichtliche Entwidlung, wie aus politiſchen 
und grenznahbarlihen Gründen wird die angeregte Änderung ja wohl 
noch etwas auf ſich warten lafjen müjjen, ganz abgejehen davon, def 
fie in unferem fowiejo nie zur Ruhe fommenden (höheren und mittleren) 
Schulweſen eine Fülle tiefgreifendfter Verwidlungen herbeiführen müßte. 
Aber ein Zeichen der Zeit ijt es do, daß dem im vorigen Jahrhundert 
erjt eingeführten Franzöſiſch ſchon wieder der Laufpaß gegeben werben 
jol! Auf eine Spaltung Deutſchlands wird man fich immerhin in 
dem Sinne gefaßt machen müjjen, daß in Norddeutſchland nad dem 
Altonaer Syſtem das Englifche, in Süddeutfhland nach dem Frant- 
furter Syſtem das TFranzöfiiche die Führung übernimmt. Borderhand 
wird, wie die Beiprechung der neueften Erſcheinungen zeigen mag, auf 
jeden Fal nod für den franzöfiihen Spradunterricht das meiite in 
der Schulbuchliteratur geleiftet und aud in den methodifch-didattijchen 
Abhandlungen mit Vorliebe nur auf das Franzöfiiche eremplifiziert. 


Literatur. 


I. Methodik und Didaktik. 
a) Allgemeines. 


1. ®. Fallenberg, Ziele und Wege für den neufpradlidhen Unterridt. 
Methoden und Lehrpläne für den neufpradjlichen Unterricht an höheren Leht⸗ 
anftalten und Fachſchulen. Der Privat- und Selbftunterricht und der Auf 
enthalt im Auslande. 108 S. Köthen 1907, D. Schulze. 1,25 M. 

Das Buch will bezüglich jeines Inhaltes aufgefaßt fein als das 
Ergebnis langjähriger Beobachtungen der Reformbewegung und ihrer 
einzelnen Strömungen einerjeit3 und ihrer Wirkungen und Einflüſſe 
auf weitere reife als die direkt beteiligten anbererjeitd. Der leptere 
Geſichtspunkt ijt befonders hervorzuheben und als richtig, ja motwendig 
anzuerfennen. Denn „der Wechjel in der Methode des fremdſprachlichen 
Unterrichts berührt einen großen Teil de3 gebildeten Publikums viel 
tiefer, al8 man gewöhnlich annimmt, und (als) die große Mafje der 
Fachlollegen, die dem gefellfchaftlichen Verkehr, befonders aber dem Fa 
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milienleben in weiteren reifen fern ftehen, fich träumen läßt“. „Wie 
wunderbar erjcheinen allen jenen, die der Reformbewegung auf neu— 
ſprachlichem Gebiete völlig fern jtehen, die phonetifhen Übungen, wie 
fie die Reformer behufs Erzielung einer korrekten Ausſprache verlangen 
und auch ausführen lafjen.” Zu dem erften Zmwede der Schrift, über 
das Weſen der Reform im neuſprachlichen Unterricht Belehrung in wei— 
tere Kreife zu tragen, tritt al3 zweiter der, jüngeren Kollegen und 
Kolleginnen mit jeminarifcher Bildung ein brauchbares Hilfsmittel zur 
Ermeiterung und Vertiefung ihrer dort etwa ſchon erreichten Vorbildung 
darzubieten. Könnte es dieſe dort jchon als Anhang zu den jemweilig 
eingeführten Lehrbüchern begleiten, fo foll das Werfchen auf jeden Fall 
denjenigen mit feinen ®ienjten nüßen, die ji auf die Prüfung der 
Zehrer an Mittelfchulen und auf die für Rektoren vorbereiten. Das 
Werk foll aber aud) drittens den Schülern dienen, die eine höhere Lehr— 
anjtalt verlafjen, ohne zum Abſchluß gelangt zu fein, und bei denen 
früher oder fpäter das Bedürfnis hervortritt, das Berfäumte nach— 
zuholen, meijtens aber nicht gejtillt wird, weil dieſes Ziel auf falfchen 
Wegen zu erreichen verjucht wurde. Zur Erreichung diefer Zwecke wird 
nun zunächſt ein kurzer Abriß der Gefchichte der franzöfifhen und der 
engliihen Sprade (je 2 Seiten) gegeben. Ihm folgt die Entwidlung 
bes neuſprachlichen Unterricht3 in möglichſt objektiver Darſtellung der 
grammatijchen, Meidingerjchen, Seidenftüderfchen, Zacotot-Hamiltonjchen 
Methode, der Anfchauungsmethode, der analytifchedireften und ver— 
mittelnden, der Gouinfhen und Berlißfhen Methode (23 Seiten). Nun 
wird betrachtet das Erlernen der fremden Sprade in Beziehung zur 
- Mutterfprache (4 Seiten), der Zived des Erlernens der neueren Spraden 
(3 Seiten), der Spradjunterricht auf unferen höheren Schulen (11 Seiten), 
der fremdfpradjliche Unterriht an Handelsſchulen und kaufmänniſchen 
Fortbildungsfhulen (10 Geiten), das Erlernen fremder Spraden zu 
rein praftiihen Zwecken (4 Seiten), der Selbftunterriht (18 Seiten), 
der Privatunterriht in den neueren Spradyen (11 Geiten), das Er- 
lernen ber fremden Sprade durch Aufenthalt im Auslande (13 Seiten). 

Das Werkchen ift äußerft flott und frisch gejchrieben, überjicht 
nicht3 befonders Wefentliches, gibt dann und warın Xehrproben und biblio- 
graphifhe Verweiſe, huldigt einem gefunden Reformismus und Mo- 
dernismus, und legt befonders in bezug auf die zuleßt erwähnten Er- 
Örterungen den Finger auf fo mande Wunde, die von dem fog. ge— 
bildeten Publikum leider nicht einmal al3 eine jchmerzhafte empfunden 
wird, namentlich wenn es ſich um Unterricht von jog. „Nationalen“ 
handelt! 

2. M. Finger, Der fremdſprachliche Unterricht in den Lehrerbilbungs- 

anftalten. 68 ©. Leipzig 1907, Dürrſche Buchhdlg. 1 M. 

Die Grundlage diefes Buches bildet ein Vortrag, den dejjen Ver— 
faffer auf einer Verfammlung von Lehrerbildnern der Provinz Pojen 
gehalten hat, und den er hier in erweiterter Yorm veröffentlicht, damit 
die Stellung de3 fremdfpradhlichen Unterrichts im Lehrplan der Lehrer» 
bildungsanftalt geklärt, feine Wertſchätzung erhöht, und auch in ihm 
ein Lehrverfahren angewandt werde, das den pädagogijchen und pſycho— 
logifhen Anforderungen entjpricht und die Früchte zeitigt, die die neuen 
Beitimmungen und die Lehrerfchaft von ihm erwarten. Er behandelt 
1. die Bedeutung des fremdfprachlichen Unterrichts in den Lehrerbildungs— 
anftalten und bezeichnet es als ein Verdienſt um die Lehrerbildung, 
daß durch die Bejtimmungen von 1901 wenigftens überhaupt einmal 
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eine fremde Sprache als obligatoriſches Unterrichtsfach in den Lehrplan 
der Lehrerbildungsanſtalten aufgenommen worden iſt. Damit kommt 
er 2. zu ber Frage, welche fremde Sprade in der Lehrerbildung 
anftalt gelehrt werden foll, Franzöſiſch oder Engliih? Es ftimmt vol- 
ftändig mit dem von uns oben in der Einleitung Gefagten, dab auch 
dDiefer Autor die Bevorzugung der franzöfiichen ——— nicht für be 
rehtigt und nur duch den Mangel an einer genügenden Zahl von 
Lehrern der englifhen Sprade für begründet anjieht. Hält jchon bei 
einer ſprachlichen Bergleihung die eine Sprache der anderen die Wage, 
fo neigt ſich doch bei einer ſachlichen und gejchichtliden Bergleihung 
die Wage heutzutage mehr zugunften der englijchen Sprache „als Spradie 
des größten handeltreibenden Reiches, der Beherrjcherin des Weltmarltes, 
ber Rivalin Deutfchlands, als Sprache de3 Reiches, das in Zukunft viel- 
feiht am häufigften mit unferem Baterlande in Kollifion geraten wird“. 
Er macht deshalb den Borjchlag, daß, wenn möglich, abwechſelnd dir 
franzöfifhe und englifche Sprache gelehrt werde, d. h. daß der eine 
Kurfus die ſechs Jahre hindurch franzöfiihen, der andere englilhen 
Unterricht habe: ein gut gemeinter, aber für die Zufunft der jede 
maligen Seminariftengenerationen bezüglich feiner Ausführung recht be 
denkliher Borfchlag! Bei der jet nun aber einmal noch herrihenden 
Prärogative der franzöfiihen Sprache bejchäftigt ſich der BVerfaljer mın 
de3 weiteren nur noch mit der franzöfifhen Sprache und fragt 3.: 
Welches Ziel hat der franzöfifche Unterricht in der Lehrerbildungsanitali 
an erreihen? Gegenüber der bisherigen Ziellofigkeit bezeichnet er im 

nfhluß an reformerifche Forderungen als Ziel des franzöfifchen Unter- 
richt3 in den Lehrerbildungsanftalten: die Erlernung der franzöfiihen 
Sprache als Literaturfprahe und die ſprachliche Schulung des Zög- 
lings. Ohne die Konverjation zu vernachläſſigen, muß der Zögling 
vor allen Dingen in die Kultur und Sitte des fremden Bolfes ein- 
—— und es muß ihm Anleitung gegeben werden, ſich ſpätet 
elbftändig weiterzubilden, daß er befähigt werde, für feinen Beruf 
wichtige Werke, insbefondere pädagogische, pſychologiſche und geididt- 
liche, ftudieren zu können. Um dies Biel erreichen zu können, muß 
aber einerfeit3 4. der franzöfifche Unterricht ald Hauptfach anerkannt 
und ihm eine Beeinfluffung des Prüfungsergebniſſes unbedingt zu— 
gefprochen werben; andererjeit3 muß 5. dafür Sorge getragen werden, 
daß der Unterricht nur von Lehrern gegeben wird, die die fremde Sprache 
vollkommen beherrfchen, einige Zeit lang im Auslande zugebracht haben 
und Fachlehrer find. Solange dies noch nicht möglich ift, ift den 
gegenwärtigen Lehrern Gelegenheit zu geben, fich durch Ferienkurje an 
den Akademien und Univerfitäten, fowie durch Studienreifen ins Auf 
land meiterzubilden. Auch den Fachlehrern muß von Zeit zu Zeit 
Gelegenheit gegeben werden, ihre Kenntniffe wieder aufzufrifchen; eu 
ebenfo beherzigenswerter Abfchnitt, wie der folgende 6.: Welche Stunden 
zahl fordert der franzöfiche Unterricht? In diefem werden die ſech— 
Haffige und neunflaffige Mittelfchule, die höhere Mädchenfchule, Reul- 
ſchule, das Gymnaſium und Seminar in bezug auf die Zahl der 
Franzöſiſch treibenden Klaſſen, die der in ihnen auf den franzöſiſchen 
Unterricht fallenden Wochenſtunden, die Durchſchnittswochenſtunden und 
bie Geſamtſtundenzahl, die der Schüler auf ihnen erhält, tabellariid 
miteinander verglichen, und auf Grund diefer Vergleichung wird es als 
wünfchenswert bezeichnet, daß die Stundenzahl auch im Seminar (wie 
ed im Gymnaſium fchon ift) auf drei erhöht und der Unterricht, wenn 
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eben möglich, wegen der verfchiedenartigen Worbildung der Zöglinge 
in Wbteilungen erteilt werde. Im Anfchluffe hieran wird nun bie 
7. Trage behandelt: Welche Vorteile würde der Abteilungsunterricht 
der Stoffverteilung gewähren? und dahin beantwortet, daß die weniger 
porgejchrittene Abteilung der dritten Seminarklaffe die unregelmäßigen 
Berben noch einmal zum Hauptgegenftand der Übung machen, und der 
Abſchluß der Syntar in die erjte Klajje verlegt werden könnte, während 
fih das Penſum der weiter Fortgefchrittenen durch die Aufnahme eines 
Trauer- und eines Luſtſpieles und die Anleitung zur Fortbildung er- 
weitern Lönnte. Gegenüber den „Beſtimmungen“ wird für die Stoff— 
anordnung im einzelnen 9. empfohlen, die Konjugation der regelmäßigen 
Berben auf re erjt in der zweiten Präparandenklaſſe und die Delli- 
nation des Ding- und Eigenſchaftswortes ſchon in der dritten Klaſſe 
zu behandeln: dagegen müſſe der für die zweite Seminarklaſſe zu um- 
fangreiche Stoff ſich auf Klaſſe 3 und 1 mit verteilen. Bei der Be- 
antwortung der 10. Frage (Was ſoll gelefen werden?) ftellt der Ber- 
faffer im teilweifen Anjchluß an die Leitjäte des 10. Neuphilologentages 
zu Breslau felbjt einen recht gelungenen Lefeplan für Kultur, Gefchichte, 
Novelle, Sitten und Gebräuche, Luftfpiel, Klaffizismus und Pädagogik 
auf, wobei nur feinem Diktum gegenüber: „Ein vollftändiges Werk ift 
meiner Meinung nad) mehr wert al3 zwanzig Leſeſtücke“, zu bemerken 
ift, daß die von ihm angezogenen Werfe bzw. Ausgaben audy nicht 
vollftändige Werke, fondern eben nur Schulausgaben, d. 5. verkürzte 
oder mit Auswahl vorgenommene Ausgaben find. Auf jeden Sn ver⸗ 
langt er mit Recht: Für die Lektüre muß von einer größeren Zahl von 
Fachlehrern ein Kanon aufgeftellt werden, der eine geeignete Auswahl 
von Leltüreftoffen für bie einzelnen Klaſſen angibt und insbefonbere, 
in Rüdfiht auf den ftet3 zu beflagenden Zeitmangel, da3 Prinzip ber 
Konzentration berüdfichtigt. Dagegen fcheint uns gerade für das Ge- 
minar der nächte Saß bedenklih: Sogenannte Chreftomathien, die jebt 
in fo großer Zahl fpeziell für Lehrerbildungsanftalten erjcheinen, Kind 
vom Unterrichte auszufchließen. Bei der nun al3 10. Punkt folgenden 
Schilderung des Lehrverfahrens werben befprodhen: die Erwerbung einer 
guten Ausſprache durch phonetifche Belehrungen, die Zuläfligkeit einer 
verftändlihen Lautfchrift, die Geftaltung des Lautkurſus (eine jehr an— 
erfennensmwerte Leiftung!), die NRechtfchreibung (Diktate und Nieder- 
fhriften), die Sprehübungen mit ihren verfchiedenen Anknüpfungspunkten 
materialer und formaler Art, die Lautgefege. Mit einem Hinweis auf 
(11.) außerunterrichtliche Mittel zur Erleichterung (internationaler Brief- 
mwechfel, Rezitationgabende, Halten von franzöfiihen Zeitjchriften, Kon- 
verjationgftunden und Lehrbücher, bei welchen er fich für Börner-Rofen- 
thal entjcheidet), jchließt da8 warm, anregend und überzeugend ge= 
fhriebene Bud). 

3. W. Nattle, Der neufpradliche Unterricht. VI und 98 ©. Leipzig 1906, 

B. ©. Teubner. 2,80 M. 

Diefes Werk bildet den vierten Band der „Methodik des Volks— 
und Mittelfchulunterrichts. In Verbindung mit namhaften Schulmännern 
und unter Mitwirkung des Geh. Regierungsrat3 E. Friedrich heraus- 
gegeben von Hermann Gehrig”. E3 geht von dem ganz richtigen Ge— 
danken aus, daß wohl faum ein Unterrichtsfach in den legten 20 Jahren 
fo durchgreifende Änderungen und Ummandlungen erfahren Hat, wie 
der Unterrichtäbetrieb der neueren Sprachen, daß aber eben darum, 
mag auch die Meformbewegung auf diefem Gebiete zu einem gemijjen 

40 * 


628 Franzöſiſcher Sprachunterricht. 


Abſchluſſe gekommen ſein, doch von einer einheitlichen, allgemein an— 
erfannten Methode immer noch nicht die Rede fein kann: dies um 
fo weniger, als, bei aller Anertennung der von der Reform gezeitigten 
Fortjchritte, ein Blid auf das erreihte Neue doch auch mandye Ein- 
feitigfeiten auf methodifchem Gebiete zeige, wie 3. B. die Vernachläſſigung 
der Grammatik überhaupt, den Mangel an grammatifchelogijcher Schulung 
namentlicy im Unterrichtsbetriebe der höheren Mädchenſchulen, an dem 
feinerfeitö wieder die zum Teil mißverjtandenen Maibejtimmungen von 
1894 teilweife Schuld trügen. Troßdem müßten die Ergebnijje der 
Neform, foweit fie geeignet feien, den Unterricht zu fördern, im ber 
Schule Berüdfihtigung erfahren: fo das Berlangen, die Schüler mit 
der geographifhen Bedingtheit des fremden Volkes, mit feinem Leben 
und feiner Bildung befannt zu machen, und neben der grammatijd- 
logifhen Schulung aud) das Spreden in der Fremdſprache nachdrücklich 
zu betonen; fo die Betonung der Notwendigkeit, das Wiſſen in Können 
umzufegen, damit der Deutjche im Wettbewerb der Bölfer jo zur Geltung 
fomme, wie e3 für den NKulturfortfchritt feines Waterlandes wünjchens- 
wert ift. Die größere Betonung des einen Zieles vor dem andern 
habe zu verfchiedenen Methoden geführt, über die der Lehrer über- 
haupt aufgeflärt, der angehende Lehrer unter Eritifcher Beleuchtung der ver— 
ihiedenen Richtungen informiert werden müßte. Schon aus dem bisher 
Geſagten mag hervorgehen, daß in der vorliegenden Methodil bei Dar— 
legung des Lehrganges die „vermittelnde Methode” zur Anwendung 
fommen mußte. Sie kann dem „Borzug der ‚neuen Methode‘, daß fie 
pſychologiſch begründet iſt“, fein wohl erworbenes Recht lajjen, aber 
fie darf auf Grund der (amtlich fonftatierten) Tatſache, daß gegen- 
wärtig nur wenige Lehrer die neue Methode beherrfhen, und daß darum 
die reine Neformmethode amtlich überhaupt noch nicht vorgefchrieben 
werden könne, fi mit einem Verfahren behelfen, das als Mittelſtraße 
zwifchen den beiden Ertremen liegt und fich auf der Mittellinie zwifchen 
dem Wlten und Neuen bewegt. Zu einem foldhen vermittelnden Ver— 
fahren jcheint uns die vorliegende Methodik um fo mehr berechtigt 
und verpflichtet zu fein, als fie ja felbft in erfter Linie die Mittel- 
ſchule und höhere Mädchenſchule im Auge hat, und ihrer Darlegung 
des Unterrichtsganges die amtlihen Beſtimmungen über die Mittelichule 
bom 15. Oktober 1872 und über die höhere Mädchenfchule vom 31. Mai 
1894 zugrunde legt. Das Buch felbft zerfällt nun in vier große Daupt- 
abſchnitte: I. Piychologifch-methodiihe Einführung (5 Seiten), I. All— 
gemeine Methode des neufprachlichen Unterrichts (20 Seiten), III. Be- 
jondere Methode de3 neuſprachlichen Unterrichts (68 Seiten), IV. Fach— 
literatur (6 Seiten). Der erjte Abfchnitt erörtert den Wert des Er- 
lernen3 fremder Sprachen vom Standpunkte der Kultur, der formalen 
oder geijtigen Ausbildung und der Willenserziehung bzw. Charalter- 
bildung aus. Die Frage „welche der beiden modernen Sprachen ift 
als Bildungsmittel wertvoller“? wird zwar vom Geſichtspunkte der 
formalen Geiſtesbildung aus noch zugunſten der franzöſiſchen entſchieden; 
indeſſen heißt es doch auch hier (f. o.): „Für die Verwendung im 
praftiihen Leben ift ohne Frage die englifche die wichtigere; denn 
on fann in Abrede tellen, daß fie von alfen Sprachen am wei- 
— verbreitet iſt.“ Im zweiten Hauptabjchnitte wird 
** an ufgabe und Ziel de3 Unterrichts gefprochen, wobei ganz 
a Sr Be und Methobe hängen eng miteinander zu⸗ 

eit ungefähr 20 Jahren geführten Streite um 
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die Methode iſt es denn auch in Wirklichkeit mehr ein Streiten um 
das Ziel al3 um die Methode geweſen. Wird auch das Unterrichts- 
ziel dur den Lehrplan der Schule beftimmt, fo bleibt es troßdem 
ein Gebilde, defjen Umrifje je nach der perjönlichen Auffaſſung jchwanten. 
Im tiefften Grunde kann es nur durch innere Anſchauung, durch perſön— 
fihe Wertung beftimmt werden.” So wird denn nun aud hier nad) 
Angabe des Ziels des Unterriht3 nad) den amtlihen Beftimmungen 
für Mittelfhulen, höhere Mädchenſchulen, Präparandenanftalten und 
Zehrerfeminare, fowie der Vorſchriften für die Prüfung der Mittelfchul- 
Ichrer eine Abwägung der Zielforderungen nach den drei Momenten 
der jtofflich-utilitarifhen Wertung, der formal-logiihen Ausnugung und 
der ideal anregenden Kraft vorgenommen. Auch hier wieder jcheint 
fih die Wage zugunften der englifchen Sprache zu neigen, wenn e3 
heißt: „Die hohe Kultur des franzöfifhen und englifhen Volkes, die 
große Bedeutung der Sprachen diefer Völker zur Vermittlung de3 inter- 
nationalen Verkehrs, namentlih der engliihen Sprade, drängen zum 
Erlernen diefer Spraden. In Erwartung einer noch weiteren Steige- 
rung des internationalen Verkehrs und Wettbewerbe3 hat man in einigen 
größeren Städten Deutfchlands bereit3 die Einführung einer Fremd» 
fprahe (Franzöſiſch oder Englifh) in den Lehrplan der Volksſchule 
in Erwägung gezogen. Der englifche Unterricht ijt bereit3 in den 
Volksſchulen unferer Handelszentren Norddeutichlands wegen de3 regen 
Verkehrs mit England eingeführt” (vgl. unfere früheren Bejprechungen 
der Lepzienfhen Bücher). Da auf jeden Fall jeder Schule in diejem 
Betriebe Beſchränkung nottut, und Vollkommenheit darin von feiner 
erreicht werden kann, jo „wird es fih nun darum handeln, die ver» 
fchiedenen Aufgaben des fremdſprachlichen Unterricht3 richtig gegeneinander 
abzumägen, die idealen und praftifchen Forderungen in das richtige 
Verhältnis zu feßen und die verfchiedenen Betätigungen, die der Unter» 
richt fordert, in eine förderliche Verbindung zu bringen“. Die weſent— 
Tihe Erreichung des Field hängt ab von der äußeren Borausjegung 
des Unterricht3, namentlih von feiner Organifation. Darum wird num 
im weiteren zunächſt einiges über die UOrganifation des Unterrichts 
gejagt, und zmar über da3 Lebensalter der Anfänger, über die Stunden- 
zahl, über Knaben» und Mädchenfchulen (ſehr gut!), und über Die 
Perſon des Lehrers. Hierauf erfcheinen die verfchiedenen Methoden 
in hiftorifchetritifcher Beleuchtung, wobei die Neform wegen ihrer großen 
Anforderungen an Lehrer und Schüler, fowie wegen ihres Verſagens 
in bezug auf Wortihab und Grammatif ziemlich; ungünſtig abjchneibet, 
und der vermittelnden Methode der Vorrang vor ihr eingeräumt wird. 
So werden denn nun bei der Behandlung des Lehrgangs im folgenden 
Abſchnitte die mefentlichiten Punkte, über die der Lehrer fich zu ent» 
Scheiden hat, in der Weife Har geftellt, daß dabei jede Engherzigkeit 
und Einfeitigfeit möglichft zu vermeiden und an einigen Probelektionen 
zu zeigen verfucht wird, „wie ber Lehrer im Unterrichte verfahren fann, 
nicht etwa muß, denn es führen aud hier viele Wege nah Rom‘. 
indem nun die befondere Methode des neuſprachlichen Unterricht be- 
fprochen wird, wird zunächit der Lehrgang gefchildert, und zwar A. in 
bezug auf Auswahl und Anordnung de3 Stoffes (nad) den „Bejtim- 
mungen”), B. in bezug auf die unterrichtliche Behandlung. Bei dieſer 
werben im befonderen betrachtet: 1. die Aussprache, 2. der Lautier- 
furfus, 3. die Übungen im mündlichen Gebrauch der Sprache, 4. der 
Wortſchatz, 5. die Grammatil, 6. die Übungen im fchriftlichen Gebraud) 
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der Sprache, 7. bie Lektüre nah Auswahl und Behandlung Mit 
einigen (C) Probelektionen fchließt diefer Abjchnitt, bei deſſen geſchidtet 
Durchführung der Verfaffer große Belefenheit in und umfajjende Ber- 
trautheit mit der einjchlägigen methodijhen Literatur befundet. Mag 
man aud) eine Bezugnahme auf manche wohlbelfannte Namen, ein Ein- 
gehen auf dieſe oder jene methodifche Einzeleriheinung und ihren Bud» 
ausdrud vermiljen, fo darf man doch dieſen größten Hauptabjchnitt des 
Buches als eine wohlgelungene Enzyklopädie des fremdſprachlichen Unter» 
richts im Heinen bezeichnen, welche auf jeden Fall für den Anfänger 
genügen, für den Yortgefchrittenen immer noch anregend wirken ana. 
Mit einigen Angaben zur Fachliteratur, bei welcher wieder in erſiet 
Linie an die Bedürfniffe der Mittel- und höheren Mädchenſchulen ge 
dacht ift, fchließt das gemiffen Kreifen ficherlih mwilltommene und gern 
entgegenfommende Bud). 


b) Reform. 

1. H. Breymanns Neufprahlihe Reform-Literatur. 3. Heft. Eine biblie 
graphifchekritiiche Überfiht bearbeitet von Prof. Dr. Steinmüller. V und 
152 ©. Leipzig 1905, U. Deichert Nachf. 4 M. 

Das erjte Heft (1876—1893) diefer großartig angelegten Enjy 
Hopädie der Reform, wie man das ganze Werk wohl nennen lönnte, 
wurde im 48. Jahrg. ©. 563 ff., das zweite (1894— 1899) im 35. Jahtg 
©. 573 angezeigt, während die phonetifche Literatur von 1876—18% 
im 49. Jahrg. ©. 463 ff. und ©. 498 ihre Beiprehung fand. Das 
vorliegende dritte Heft ift von dem neuen Bearbeiter auf Grund dei 
zum großen Zeil noch von Breymann felbjt gefammelten bibliogro- 
phiſchen Materials gefichtet und ergänzt worden, hat aber die äußert 
Anlage und Einteilung der bisher erfchienenen Hefte im mejentlihen 
beibehalten. Bon der englifchen Reformliteratur mußte leider auch jegt 
noch abgefehen werden. E3 bietet in feinem erften Teile die Anzeige 
bzw. Beiprehung von „Neuauflagen und Zufäße zu dem früheren 
Schriften“, und zwar zu ben theoretifhen Erörterungen, zu ben pral- 
tifchen Berfuhen und zu den öffentlihen Verhandlungen (9 Seiten). 
Der zweite Teil erwähnt und befpridt „Neue Schriften” von 189 
bis 1905, und zwar I. Theoretifche Erörterungen (50 Seiten), I. Pral- 
tiſche Verjuche von 1895—1904 (30 Seiten), II. Offizielle Verordnungen 
und Lehrpläne verfchiedener Staaten (3 Seiten), IV. Öffentliche Ber 
handlungen (6 Geiten). Die Belefenheit in den mannigjadhen ei 
ſchlägigen Produktionen ift erftaunlid, das Geſchick in der Erzerption 
der verfchiedenen Urteile anerfennenswert. Bon befonderem Sntereife it 
V. der Nüdblid (40 Seiten). Er befpricht 1. Allgemeines zur Gr 
ihichte der Reform bis heute. „Die offenen Abfagen an die Reform 
werden immer zahlreicher, ihre Anhänger fehen fich in die Dejenfive 
gedrängt.“ Auf jeden Fall „ift unendlich viel und tüchtig gearbeitet 
worden”; „ber Reformftreit hat fehr wertvolle und nutzbringende Früdtt 
gezeitigt”: „die Anfichten haben jich mehr und mehr geklärt und ge 
läutert, in vielen wejentlihen Punkten ift eine Einigung erzielt worden 
— oder man ift wenigftens auf dem Wege der Verftändigung”. 2. An 
erfennung ber vermittelnden Neformmethode (durch Winkler, Reinhardt, 
Krüger, Reichel, Löwifh, Tobler, ſelbſt Glauning und Wendt einer 
feits, Koſchwitz andererfeits). 3. Wert und Unmwert der Reform. Ten 
(na Münch) fieben Errungenschaften der Reform gegenüber ftehen 
fünf Forderungen, welche ſich für den Maffenunterricht in der Schul 
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al3 unrealifierbar erwiefen haben, und welche nun im allgemeinen bam. 
nun mit Bezug auf befondere Autoren und Schriften im bejonderen 
beſprochen werben, nämlich (4.) da3 (ideale) Ziel der Sprechjertigfeit, 
(5.) die vollftändige Ausſchaltung der Mutterfprache und Her-überjegung 
nad) Zange, Hartmann einerjeit3, Roden, Hausknecht, Gerfchmann, Sweet, 
Waag be mit befonderer Heranziehung des Kölner Neuphilo- 
logentages 1904 (vgl. 57. Jahrg. ©. 652) und des Walterfhen Bor» 
trag3 über den Gebraud der Fenbierae bei der Lektüre in den 
Oberklaſſen (vgl. 58. Jahrg. ©. 5895.) „Da außer einem Fremden 
feiner in der Diskuffion gegen die von Walter zugeftandene Heran- 
ziehung der Mutterfpradhe auftrat, fo darf die Frage der prinzipiellen 
Ausſcheidung des Deutſchen aus dem neufpradlichen Unterricht glück— 
licherweiſe jet wohl al3 eine überwundene Berirrung angejehen werden.“ 
(6.) Das Überfegen aus der Mutterfprache (Hin-Überfegung) nad Vietor, 
Reum, Kühn, Diehl, Bierbaum, Roßmann-Schmidt, Weitenböd einer- 
feit3, Krüger, Banner u. a. andererfeitd. „Somit läßt jih aus bem 
vorliegenden Material der Schluß ziehen, daß fämtliche Reformer wieder 
zu den —— zurüdgelommen find, und daß, wenn in der 
Theorie dic Meinungen über den didaktifhen Wert noch einigermaßen 
geteilt find, in der Praxis aud hier eine Einigung zujtande ge- 
fommen ift.“ (7.) Ausſchließlich induktiver Betrieb und Herleitung 
ber grammatifhen Regeln aus der Lektüre; alfo: Grammatik und In— 
duktion; nad Hausknecht, Mangold und Münd. „Bei aller wohltätigen 
Einfhräntung darf die Grammatik doc) keineswegs vernachläſſigt werden.‘ 
„Die Formen und Gefege zuerft im Saße erkennen lafjen, ihre Kenntnis 
durch Übung befeftigen und ſchließlich ihren fyftematifhen Zuſammen— 
hang, gegen ſolche induftive Lehrmweife wird auch fein Gegner der radi- 
falen Reform etwas einzumenden haben.” Nunmehr kommt der Ber- 
faffer zu jenen von der Reform entweder neu erdachten oder neubelebten 
Hilfsmitteln, die der großen Mehrzahl nad) in der Praris als wert— 
volle Errungenschaften fid) bewährt haben und anerkannt worden find, 
nämlih: Eindämmung de3 fchriftlihen und mündlichen Überſetzens aus 
der Mutterfprache, das fi) nunmehr mit Diktaten, Umformungen, Nach— 
erzählen, Frage- und Antmwortjpiel teilen muß, aljo: 8. Das Diktat 
(nad) Berle, Baumann, Schwarz, Bödelmann u. a.). „Nach den vor- 
liegenden Meinungsäußerungen ift der Wert und die Bedeutung des 
Diltat3 ald Übungs- und Prüfungsaufgabe fo ziemlich allgemein an- 
erfannt, und zwar einmal zur Einübung der Orthographie, fodann 
al3 Hörübung zur Förderung des Verftändnifjes der gefprochenen Sprache, 
anfangs im engen Anfchluß an die fremdſprachlichen Terte, jpäter immer 
freier und zum Schluffe ganz unabhängig von der Lektüre. 9. Stärfere 
Betonung ber geſprochenen Sprade (Sprehübungen, Anfchauungsbilder, 
Chorſprechen, häufiger Gebrauch des Franzöſiſchen reſp. Engliſchen als 
Unterrichtsſprache). Es werden nun alſo beſprochen: die Sprechübungen 
(nach Ziehen, Rohr, Münch, v. Roden), deren „Wert jetzt allgemein 
anerkannt wird“. Mit ihnen in enger Beziehung ſteht 10. der An— 
ſchauungsunterricht oder das Bild beim Unterricht (nach v. Roden, Hart— 
mann, Roßmann, Kron, Reichel, Rahn, Löſchhorn). „Der Kampf um 
die Bildbenutzung im franzöſiſchen Unterricht iſt noch nicht beendet. Hoch— 
efpannte Erwartungen und bittere Enttäufchungen, fühle Ablehnung, 
aute Anklage und higige Verteidigung ftehen einander gegenüber.“ 11. Um— 
arbeitung der Lefebücher; alfo: Chreftomathienfrage und Realienbücher 
(nah Sturmfels, Borbein, Glauning, Ziehen, Schmidt, Rohs u. a.). 
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„Die Frage über die Nützlichkeit und Notwendigkeit einer Chreſtomathie 
it im Augenblick durdhaus offen. Sehr bezeichnend für den jeßigen 
Zuſtand ijt es, daß die preußifhen Lehrpläne von 1901 ſich jeder 
Außerung über den Gebraud) von Chrejtomathien enthalten, obwohl jie 
jih mit aller wünjchenswerten Deutlichfeit über Umfang, Inhalt umd 
Behandlung der Lektüre ausfprechen. Auch das bayrifche Xehrprogramm 
hat zu diejer Frage eine bejtimmte Stellung nicht genommen.‘ 12, Bejiere 
Vorbildung der Lehrer teil3 durch den Aufenthalt im Ausland, teils 
duch Ferienkurſe im In- und Ausland, durch Univerjitäts-Lektoren, 
durch fleißiges Studium der Phonetik, welche die Lehrer befähigt, die 
Natur der fehlerhaften Laute zu erfennen und Anleitung zum Richtig— 
prehen zu geben. Demgemäß werden nun behandelt: a) Xeltorenfrage 
und praftifche Borbildung der Lehrer nad Klindjied, Münch, Schneegans, 
Breul, Fries, Seeger, Keller und den Verhandlungen des 10. Neu 
philologentages (vgl. 55. Jahrg. ©. 662); b) Ferienkurfe und Studien- 
reijen, mit befonderer Beziehung auf den franzöjiihen Fortbildungsturius 
an der Akademie für Sozial» und Handelswiſſenſchaft in Frankfurt a. M. 
(nad) Fries und Hausknecht einerfeits, Kofhwig und Schmeding anderer- 
feit8). Wir würden uns dem Urteil der leßteren anſchließen; c) jremd- 
jprachliche Rezitationen (nad) Fries, Hartmann, Gündel einerjeits, Stange, 
Klein und Clodius andererjeits). „Über die Mujtervorträge find die 
AUnfihten noch fehr geteilt,“ und „auch zweifelnde und mißbilligende 
Stimmen find laut geworden”; d) internationaler Schülerbriefwechſel 
nah Hartmann, Markfcheffel einerfeits, Werner, Bechtel, Preußner, 
Elodius, Hengesbach andererfeitd. E3 wird nun noch befprocdhen (und 
verworfen): der Gejang beim Unterricht (nad) Stier und Springer). 
13. Befjere Auswahl der Schriftjtellerleftüre (Kanon); alfo: die Kanon- 
frage (nad Dtt, Kron, Müller, Wendt, Unruh, Kaluza und den Ber» 
handlungen des 10. Neuphilologentages). Den Schluß des für Privat» 
und Schulbibliothelen durchaus notwendigen Werkes bildet noch: A. Die 
Leyguesfhe Reform („es dürfte zu empfehlen fein, ſich zunächft auf 
den Standpunkt Selges zu ftellen, den diefer gelegentlich feiner Rezenjion 
der Ackerknechtſchen Schrift entwidelt hat. Es ijt angezeigt, den alten 
Gebraudy weiter zu lehren und abzumarten, ob ſich die neuen Be 
ftimmungen bei den Franzofen felbft einbürgern werden‘.) B. Die Zentral- 
ftelle für Schrifttellererflärung. C. Die neuphilologifche Zentralbibliothef 
in Leipzig. D. Die neuphilologiihe Stipendienftatijtil. Ein genaues 
alphabetifches Autoren- und Schriftenverzeichnis bildet den Schluß des 
jo empfehlenswerten Ganzen. 
Bei diefer Gelegenheit muß aufmerffam gemacht werden auf 


2. &. Buddes Tängeren Auffag in ber Zeitfchrift für Gymnaſialweſen (Ro 
vember 1907) über Magers methobdifche Anfichten und ihre Bedeutung für 
die Gegenwart, aus dem nur folgendes zitiert fei: 


„Die Sprachen können nicht fo nebenher an der Hand der Lektüre er— 
lernt werden: dazu ijt ein jelbjtändiger Sprachunterricht erforderlich. Des— 
halb find bejondere Grammatikjtunden unerläßlih. Der Unterricht darf 
nicht, wie eö die Herbartianer verlangen, von Anfang an nur von zufammen- 
hängenden Stüden ausgehen. Damit fchafft man unnötige und faum 
übermwindliche Schwierigkeiten. Die Induktion erfolgt leichter und jicherer 
an Einzelfägen; aus ihnen follen die grammatifchen Formen und 
Negeln abjtrahiert werben, das ift „leider — weder 1892 noch 1901 
— in den preußifchen Lehrplänen nicht berüdfichtigt, und daher der 
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Rückfall in einen überlebten Formalismus“. Im Dezemberheft 1907 
derſelben Zeitſchrift iſt 
3. G. Buddes Buch „Die Theorie des fremdſprachlichen Unterrichts in 
der Herbartſchen Schule,“ 
„eine hiſtoriſch-kritiſche Studie nebſt einem Vorſchlag zu einer Neu— 
geſtaltung des fremdſprachlichen Unterrichts nad) einem einheitlichen 
Prinzip” von Dir. U. Buſſe-Berlin angezeigt und mit dem Endurteil 
verjehen worden: „Das mannhafte Auftreten gegen die Auswüchſe de3 
von PVietor eingeleiteten Formalismus im neufprachlichen Unterricht ver- 
dient alle Anerkennung.‘ 
Ullgemeinere, immer aber in irgendeiner Beziehung zur Neform 
bes betreffenden Unterrichts ftehende ragen werden auch gejtreift von: 


4. Prof. Dr. Shwend, Zum franzöfifhen Unterriht an DOberllaffen 
(Progr. der K. Friedrich Eugend Realſchule zu Stuttgart 1906. Nr. 752. 38 ©.) 
Er tritt befonders für die äfthetifch-ethifche Bedeutung und Behand- 
Iung dieſes Unterrichts ein; ferner von: 


5. Prof. Bihler, Geſichtspunkte für das Überfegen aus dem Fran» 
zöfifhen (Programm des Berthold3-Gymnafium zu Freiburg i. B. 1906. 
Nr. 759. 21 ©.) 

Es ift überrafchend, zu fehen, welche Berfchiedenheiten des Aus— 
druds beide Sprachen gegeneinander aufweifen, wenn man, wie e3 hier 
geichieht, verjucht, jeder von beiden in der Überjeßung idiomatijch gerecht 
zu werden; endlid von: 


6. Prof. Dr. Erdenberger, Über den Betrieb ber toten und ber lebenden 
Spradhen an unfern Gymnafien (Neue Jahrbücher für Philologie, 
Pädagogit X, 2), 

welcher nicht ohne Recht und Grund u. a. es ausfpricht, daß mehr — 

jo notwendige — Kenntnifjfe in den modernen Sprachen erworben werden 

fönnten und müßten, wenn nicht mehr foviel Zeit und Kraft auf alt- 
ſprachliche Hin-Überfegungen verwendet würden. 


ce) Schriftlihe Arbeiten. 

1. 6. Budde, Gefhichte ber frembfpradlihen fhriftlihen Arbeiten 
an ben höheren Knabenſchulen von 1812 bis auf die Gegenwart. 174 ©. 
Halle a. ©. 1905, Buchhdlg. des Waijenhaufes. 2,80 M. 

Nachdem durch Edikt von 1788 das Abiturienteneramen in Preußen 
eingeführt und die erjte ausführliche Neifeprüfungsordnung mit offie 
ziellen jchriftlichen Prüfungsarbeiten erfchienen war, während die anderen 
deutfhen Staaten nur erſt allmählich” nachfolgten, hat der Berfafjer 
ganz recht daran getan, ja tun müſſen, bei feinen peinlich gewijjenhaften 
Unterfuhungen zunähft nur die Berhältniffe in Preußen zu berüd- 
fihtigen, und für fein fleißig gejammeltes und erjchöpfend bearbeitete 
ftatiftifches Material nur dann und wann einmal audy entjprechende 
Erfcheinungen aus anderen deutſchen Staaten zum Vergleich heran- 
zuziehen. Zu diefer einen (lofalen) Beſchränkung tritt die andere (ſach— 
lihe), daß die eingehendfte Behandlung dem Lateinischen zuteil murde, 
nicht bloß wegen feiner Bedeutung für die Hiftorifhe Entwidlung unferes 
höheren Schulweſens bis zu (und jeit) der im Titel angegebenen Zeit, 
fondern aud, meil das Lateiniſche in den fchriftlihen Mrbeiten für 
alfe anderen Sprachen fo vorbildlich gemwefen ift, daß jelbft die neueren 
Sprachen fih von ihm erft feit Beginn der Reform emanzipieren, und 
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in bunter Mannigfaltigkeit ſeitdem mehr oder minder ihre eigenen Wege 
gehen. Demgemäß beſchäftigt ſich der erſte Abſchnitt auf 147 Seiten 
mit der Geſchichte der altſprachlichen Arbeiten 1. im Zeitalter des 
ftitiftifchen Formalismus (1812—1836) nad) den amtlichen Verfügungen 
und Bericdhten, ſowie dem perjönlidhen Urteil von Zeitgenojien, mie 
Hegel, Benefe, v. Raumer und Herbart; 2. im Zeitalter des gram- 
matifchen Formalismus (1837—1882) in zwei Perioden: die eine (1837 
bis 1856) repräfentiert durch die Berliner Landesihullonferenz 1849 
und Mützell, die andere (1856—1882) angeſchloſſen an Nägelsbach, Roth, 
Schrader, Wiefe, Perthes und die Kämpen der Zeitjchrift für das Gym- 
najialwejen, der Philologenverfammlungen und Schullonferenzen; 3. das 
Zeitalter des Übergangs vom jtiliftifhen und grammatifhen Formalis— 
mus zum biftorifhen Prinzip (1882—1892), angeſchloſſen an Willmann, 
Frid, Fries, Pauljen, Lattmann, Schiller und Dettweiler, und, mie 
in dem vorhergehenden und nachfolgenden Abjchnitten auch immer, an 
die amtlichen Erlafje und Verfügungen, die Schulberichte und Jahres— 
programme, philologijchepädagogiihe Jahresberichte, bedeutende Schul— 
fonferenzen ujw.; 4. das Zeitalter des hiltorifchen Prinzips (1892 bis 
1901), angejchlojjen außerdem an Matthiad und Baumeifter; endlich 
5. die Verhältniſſe jeit 1901 (mit Waldeck als Schlußbeurteiler). Der 
zweite Abjchnitt (17 Seiten) behandelt auf Grund von Erlafjen und 
Programmen zunächſt die Heit von 1812—1882 für Gymnafien und 
Nealfchulen, mit Hinweis auf die allgemeine Stellung ber neufprad- 
lichen Schreibübungen, fodann die Zeit vom Eintritt der neuſprachlichen 
Neformbemwegung bis auf die Gegenwart nad) den Lehrplänen, Prüfungs 
ordnungen und Programmen für Gymnafien, Realgymnafien und Ober- 
realfchulen. Das Ergebnis des leßteren Abjchnittes ift: „Im allgemeinen 
wandelt die neuſprachliche Methodik mit ihren fchriftlicden Arbeiten auf 
dem richtigen Wege. Sie unterftügen zum größten Teil in angemeffener 
Weife die Lektüre. Aber mit den GErtemporalien auf der Oberftufe 
befinden fie fih immer noch im Sclepptau einer ungefunden alt- 
philologifhen Tradition. Die Oberrealſchulen befonders follten dieſe 
grammatifchen Schreibübungen auf der Unter- und Mittelftufe ftärfer 
betonen, fie aber von der Dberftufe gänzlich verbannen. Auch in dem 
Betriebe des neuſprachlichen Unterrichts it die Hare Scheidung zwiſchen 
dem formaliftifhen und dem Hiftorifchen Prinzip, die allein den ge- 
famten Spradunterriht in die richtigen Bahnen leiten kann, noch 
nicht erfolgt.“ „Wir müffen unfere Schüler auf der Unter- und Mittel» 
ftufe mit einfachen Mitteln, ohne allzuviel Induktion und Konzentration, 
ohne Scheu vor Einzeljäßen und fonjequentem Paufen, mit dem Schwerte 
ausrüften, mit dem fie auf der Oberftufe fi eine neue Gedankenwelt 
erobern follen, d. 5. wir müſſen hier die Sprache vorwiegend als 
Gelbitzwed treiben und danach auch alle Übungen einrichten. Auf der 
Dberftufe dagegen regiere das Hiltorifche Prinzip, hier ſchwinde jeglicher 
grammatifcher und ftiliftiicher Yormalismus. Das wird aber nur er- 
reicht werben, wenn für die Oberjtufe in fämtlihen Spraden bie 
Stripta, d. h. die fchriftlihen Überjegungen aus dem Deutichen, 
verboten werden.” ‚Nur wenn fie verfhwinden und — auf der Ober 
ftufe die Lektüre unumſchränkt herrfcht, nur dann wird der Sprach— 
unterricht den Verſtand fchärfen, das Urteil fräftigen, die Phantafie 
beleben und das Herz veredeln, nur dann wird er, um mit Herbart zu 
Ichließen, ‚vielfeitige8 Intereſſe“ wecken und zur ‚Charafterftärte ber 
Sittlichkeit‘ erziehen.” 
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2. Schumann, Das Diktat im franzöſiſchen Unterricht (Zeitihrift für 
Gymnafialwefen 1907, Dftoberheft). 

Die Grundgedanken der Abhandlung find: E3 handelt fi hier 
um feine Nebenjache, jondern im Gegenteil um etwas, dag ganz ſyſte— 
matiſch betrieben werden muß durch Abſchreiben zunädjt, dann durch 
Anfcreiben, Umformen ufw., die Bindung ift zu beachten und zu be— 
urteilen, wie e3 in Frankreich auch gefchieht. Namentlid in bezug auf 
die Homonymik find die Diktate für die Orthographie zu beachten und 
zu verwerten, und zwar zunächſt im allgemeinen Sinne fei e3 in bezug 
auf die Formenlehre (Unterfheidung von Singular und Plural, Mas— 
fulinum und Femininum, Tempus und Modus ufj.), oder in bezug 
auf die Syntax (Konkordanz und Moduslehre), vder in bezug auf die 
Wortbildungslehre (le parti und la partie), zulegt auch in bezug auf 
die jog. höhere Synonymik (l’attente und la tante; loi und l’oie; tua 

und tu as; enfer, en fer, en faire u. dgl.). Schon aus den wenigen 
Beifpielen mag hervorgehen, wie belehrend und anregenb bie ganze 
Abhandlung wirken kann. 


d) Anfangsunterridt. 


1. M. Walter, Der franzöfifhe Klaffenunterricht auf der Unterftufe. 
Entwurf eines Lehrpland. 2., durchgef., durch einen beſonders erjcheinenden 
Anhang verm. Auf. X1lu.756. Marburg 1906, N. &. Elwerts Berl. 140 M 

Im großen und ganzen bringt da3 Bud die im 42. Jahrg. ©. 482 

angezeigte und als Geitenftüd zu des Verfaſſers „Anfangsunterricht im 

Engliſchen auf lautliher Grundlage” (41. Jahrg. ©. 367 ff.) bezeichnete 

Schrift in ihrer urfprüngliden Form zur erneuten Erjcheinung. Nur 

einige Bemerkungen und Fußnoten find weggefallen, da ihr Anhalt 

ſich mittlerweile erledigt oder überlebt hat. Die Hauptmaffe des In— 
halt3 braudhte auh um fo weniger verändert zu werden, al3 ihre 

Grundgedanken heute mehr denn je anerkannt, ausgefprochen und ausgeführt 

werden, felbjt von nicht radilalreformerifchen Seiten her. Ergänzt man 

den Inhalt des vorliegenden Buches durch die feit feinem erjten Auf» 
treten erjchienenen weiteren methodifchen Schriften Walter3 (vgl. unfere 

Beiprehungen folder im 51. Jahrg. ©. 446f., ib. ©. 470ff.; im 53. 

Jahrg. ©. 531f. und 58. Jahrg. ©. 5895. u. w. u.), fo darf man 

um fo mehr gefpannt fein auf ben im Titel verſprochenen, aber nod) 

nicht erfchienenen Anhang, welcher einen Überblid über die Fortichritte 
ber Methodik im Anſchluß an die verfchiedenen Kapitel des Buches 
bringen fol. Auf jeden Fall darf Walter am Schluß der Vorrede 
zur zweiten Auflage feines „Franzöſiſchen Klaſſenunterrichts“ mit Recht 
fagen: „Die feit deſſen erjtem Erjcheinen veröffentlichten preußifchen 

Lehrpläne haben den NReformbeftrebungen mehr und mehr Zugeftändniffe 

gemacht, ja ftehen teilweife fogar auf ihrem Boden, fo daß nur zu 

wünſchen ift, daß den Schulen, Die ihrem Unterricht die neue Methode 
zugrunde legen, volle Freiheit in der Durchführung ihrer Grund» 
ſätze zugeftanden werben möge.“ 

2. Bott, Der franzöfifhe Anfangsunterricht (Zeitfchrift für Gymnafial- 
weſen, Sanuarheft 1907) 

will von Lefeübungen ausgehen, wendet fich gegen die Verwendung 

der Lautfchrift als einer Grundbedingung für einen erfolgreihen Ans 

fang3umnterridt, hat überhaupt feine Bedenken gegen Erlangung einer 
gewifjen Sprecdhfähigleit ohne Buch und ohne Vokabular und faßt feine 
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Anfihten abjchliegend zufammen in dem Satze: „Wenn mande pral- 
tiſche Vorſchläge der Reformer (z. B. Schreiben und Anfertigen fran- 
zöfifher Arbeiten) befolgt, und da3 Gute der alten Methode beibehalten 
wird (3. B. Grammatik und Wofabellernen), dann wird der Unter 
riht audy recht interejjant werden und erziehlich wirken, ohne lang 
weilig oder erfolglos zu werden.‘ 


e) Ausjprade und Spradfertigfeit. 


1. Dir. Dr. 8. Quiehl, Franzöſiſche Ausſprache und Sprachfertigkeit 
Ein Hilfsbuch zur Einführung in die Bhonetif und Methodik des Franzöſiſchen 
4., umgearb. Aufl. VIII u. 332 ©. Marburg 1906, N. ©. Elwert3 Berl. 5R 


Nachdem aus de3 Verfaſſers Vortrag über den Anfangsunterridt 
im Franzöſiſchen (vgl. 40. Jahrg. ©. 5481 deſſen Schrift hervorgegangen 
war; „Die Einführung in die franzöfifche Ausſprache. Lautliche Schulung, 
Zautjchrift und Sprehübungen im Klajjenunterrihte. Auf Grund von 
Unterrichtöverfjuchen dargeſtellt“ (vgl. 42. Jahrg. ©. 481F.), war jie 
unter dem Titel: „Franzöſiſche Ausſprache und Sprachfertigkeit. Phone 
tif, ſowie mündliche und jchriftlide Übungen im Stlafjenunterridte. 
U. G. v. U. d.“ in zweiter umgearbeiteter und vermehrter Auflage er 
fhienen und im 45. Jahrg. ©. 4895. befprocdhen. Da die dritte Auf- 
lage uns nicht zur Befprehung vorgelegen hat, fünnen wir nur die 
zweite zum Vergleich mit der vorliegenden vierten für unfere jegige Be 
jprehung heranziehen. Da ift nun zunächſt in bezug auf deren Umfang 
darauf aufmerffam zu machen, daß fie gegen jene um 175 Seiten zu— 
genommen hat, jodann in bezug auf ihren Gang und ihren Anhalt, 
rein äußerlich angefehen, 1. daß der früher „Rechtſchreibung und laut- 
lihe Schulung‘ betitelte Abjchnitt jet als „die erjte Einführung in 
die Sprache‘ bezeichnet ilt, 2. daß der große Abjchnitt „die Ausiprade 
im Satze“ angelehnt ift an „die Zufammenfafjung der Laute zu Laut- 
ganzen‘, 3. daß innerhalb diejes Abfchnittes „Nachdruck und Tonhöhe“ 
von der 4. an. die 9. Stelle Hinter den neu eingefchobenen Teil „die 
Lautgruppe“ gejtellt, daß hinter „Bindung“ „die Mitbindung fonft ftummer 
Endkonſonanten“ ebenfall® neu gingefchoben ift, daß „Lautdauer” und 
‚„Zautverdoppelung‘ miteinander die Pläße gewechſelt haben, und „Laut- 
ſchwund“ ſich, um drei Pläße erhöht, ihnen jegt unmittelbar anjchliekt. 
Durch diefe veränderte Anordnung it das innerlih Zufammengebörige 
einander auch äußerlich näher gerüdt. Manche Abſchnitte verdanten 
ihre Vergrößerung, einige auch ihre Verkürzung der Rüdjichtnahme 
auf die mittlerweile wieder fo reich angewachſene Literatur, auf im 
zwiſchen erfchienene behördliche Verfügungen und amtliche Lehrpläne, 
auf die veränderte Zeitlage und Geihmadsrichtung, injofern jo mandıe 
fromme Wünfche von früher erfüllt, aber auch jo manche gegen des Verfaſſers 
(reformerifche) Anfichten und Vorſchläge früher geäußerte Zweifel oder Be- 
denken geflärt oder zerftreut und verfcheucht jind. Denn „die Reform hat ın 
der Ausſprachebewegung einen entfchiedenen Sieg zu verzeichnen“. Als 
befonderd anders bzw. neu erfcheinen jo in „Phonetif im Klaſſen— 
unterrichte” die Klagen über die eine richtige Darftellung und Hervor— 
bringung fremder Laute und Lautbilder hindernden und ftörenden dialel- 
tifchen Eigentümlichkeiten jeder deutfchen Landichaft bzw. die über den 
Mangel einer gemeindeutfhen, al3 gut anerfannten Ausſprache unjerer 
Mutterfprache. In dem Abſchnitte „die Einzellaute” hat nicht mur die 
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theoretiſche Darſtellung und lehrmäßige Darbietung der „Vokale“, ſon— 
dern auch der „Konſonanten“ eine weitere, namentlich tabellariſch ge— 
ſtützte Ausgeſtaltung erfahren. Die großartigſte Vermehrung und Ver— 
tiefung zeigt der ganze große Abſchnitt „die Zuſammenfaſſung der Laute 
zu Lautganzen und die Ausſprache im Gate‘, ſowohl in bezug auf 
„Die Silbe“ wie „das Einzelwort“, ganz bejonder3 aber in bezug 
auf „die Lautwerte”, wo ganze zujammenhängende Seiten neu ein 
geijchoben find. Nächſt dem Wbichnitte „Lautdauer“ (,„Lautdauer‘, 
„Zautverdoppelung“ und „Lautſchwund“ find weniger verändert) ijt es 
nun „die Ausfprahe oder Nichtausſprache des lo]“ und „die Laut 
angleihung‘“, welde mit Benutzung neuen Materiald® vermehrt und 
verbejjert jind. Nach „Nachdruck und Tonhöhe“ ijt es aber die viel 
umjtrittene, viel bekämpfte und verteidigte, vielfah auch mißverjtandene 
„Bindung“, weldye namentlidy durch die Einführung des Begriffes der 
„Mitbindung“ und des infolgedefjen ganz neuen, großartig arigelegten 
und bearbeiteten Abjchnittes „die Mitbindung ſonſt jtummer End» 
fonfonanten“ (41 Seiten) wejentlihe Yörderung, ja, man kann mohl 
fagen, abjchließende Klärung erfahren hat. Nach dem Abjchnitt „Volks— 
ausſprache und Schulausfprache” folgt der zur Hälfte wieder reichlich 
vermehrte „Anfangsunterricht” ; während „lautlihe Schulung und Recht— 
fchreibung” fi) im ganzen auf derjelben Höhe erhalten haben, ijt der 
Abjchnitt „Mündliche Übungen“ wieder um ein beträchtliche3 und durd) 
Benugung aller bisherigen Ergebnifje weſentliches verbejjertes Stück 
gewadjjen (62 Seiten), und aucd der Abjchnitt „Schriftliche Übungen‘ 
mweift manche Erweiterungen und auch die Gegenfeite in Betracht ziehende 
Berbefjerungen auf. Dasſelbe kann in bezug auf gewijje Einzelheiten 
von „Methode und Borbildung des Lehrers‘ gejagt werden. — Das 
Ganze enthält fo viel Neues und Gutes im einzelnen, daß einerjeits 
bier nicht alles bejprochen werden fann, und daß andererfeit3 die An» 
Schaffung und Durcjarbeitung diefer Auflage jedem Fachgenojjen zu 
feiner eigenen Bor- und Fortbildung nur auf das dringlichſte angeraten 
werden fann; auch wenn er nicht mit der Reform durch did und dünn 
gehen zu können vermeint, wird er des auch ihn Anregenden und dauernd 
Befriedigenden noch genug finden, de3 legteren um jo mehr, als die 
Sprade und das Vorgehen des Berfafjers gegen Andersgläubige ruhiger 
und bvorjichtiger geworden, und nur den gehrpfänen, Behörden und 
behördlihen Perfönlichkeiten gegenüber diefelbe ziel», ja jelbjtbemußte 
geblieben ift. „Sollen die Lehrer nicht abgefchredt werden, die erhöhte 
Arbeit (und Kenntnis) auf fich zu nehmen, fo ift notwendig, daß die» 
jenigen, welche über die Durchführung der Lehrpläne zu wachen haben, 
die Mitglieder der Auffichtsbehörden und die Leiter der Schulen, eben» 
falls umlernen. Sie dürfen bei der Beurteilung des Unterrichtsverfahreng 
und bei der Würdigung der Lehrergebnifje nicht mehr den bisher ge» 
wohnten Maßſtab anlegen.” „Wenn die Lehrer in die Lage fommen, 
daß Schülerleiftungen, die viel Arbeit und Kraftaufwand vorausjegen, 
wie die Fähigkeit, gefprochene Reden rajch zu erfaffen und fich ſchnell 
in der fremden Sprache auszudrüden, der Befit einer gewiſſen Sprech— 
fertigfeit ſowie eines gewiſſen Gefühl für den ftatthaften und üblichen 
Ausdrud von feiten ihrer Vorgejegten nicht gewürdigt werden, jo Tann 
e3 nicht mwundernehmen, wenn fie zu dem bequemeren alten Verfahren 
zurüdfehren oder überhaupt nicht den Verſuch machen, ſich von ihm 
lo3zuringen.” Im übrigen „gibt es feine Methode, die für alle Perſonen 
und für alle Berhältnifje paßt‘. 
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2. Wir, Beitrag zu den Sprechübungen im franzöſiſchen Unterricht 
(Matthias’ Monatsſchrift 1907, Dezemberbheft) 

verlangt, daß die Schulung des Ohres dabei wenigſtens mit der bei 
Mundes angejtrebt werden müßte; zu diefem Zmwede müßten die Sprech— 
übungen nicht bloß zwifchen Lehrer und Schüler verlaufen, denn dabei 
fei Einfeitigfeit der Beobachtung und des Intereſſes nicht ausgejchlofien, 
jondern der Schüler müßte immer aud mit einem größeren Publikum 
zufammengebracdht werden, auf dejjen einzelne Stimmen er, wie jeder 
Zuhörer auf ihn achten müßte. Das aber würde durch Vorträge, freie 
Erzählungen und gegenfeitige Kritifen der jedesmaligen Hörer und 
Redner jehr gut erreicht werden können. 


f) Wortſchatz. 


1. Dir. M. Walter, Aneignung und Verarbeitung bed Wortſchatzes im 
neufpradhlichen Unterricht. Vortrag, geh. auf dem 12. allgem. deutfchen Neu» 
philologentage zu München Pfingften 1905. (In erweiterter Form.) 36 ©. 
Marburg 1907, N. ©. Eiwerts Berl. 75 Bf. 

Tür die Befiger der Verhandlungen des oben genannten Münchner 
Neuphilologentages fei gleich hier bemerkt, daß der dort auf S. 105—121 
abgedrudte Vortrag hier in einigen wichtigeren Punkten vertieft, in 
manchen Einzelausführungen erweitert und um die Behandlung einiger 
mit dem Gegenjtande zujammenhängender Tragen ermweitert, vorliegt: 
jo 3. B. in bezug auf das Hervorheben der Gegenjäge, dad Erfennen 
der Synonyma, das Zufammengehen fchriftliher Übungen mit münd- 
lichen, und das Erweden und Erhalten der Selbittätigfeit de3 Schülers. 
Durch Bertiefung der (Reform-)Methode Kraft und Zeit zu fparen, 
dazu fol auch die Einprägung eines zum Verſtehen, Sprechen, Leſen 
und Schreiben der Fremdſprache ausreichenden Wortichages das Ihrige 
beitragen. Dieſe „Einprägung‘ ift aber nicht mit dem bisher gewöhnlich 
den Anfang des Spracdhunterricht3 bildenden „Bolabellernen‘ zu ver- 
wechſeln; denn da das Spreden der Spradhe die Grundlage dei 
(reformerifhen) Verfahrens bildet, fo dient das Sprechen al3 Mittel 
zum Bmwed der Aneignung des Wortfchages, und dieſe iſt nicht mehr 
die Grundlage und Bedingung für die Durchnahme und Behandlung 
irgend eines Spradjtoffes, fondern die Folge und das Ergebnis der 
bereit3 vollzogenen Durcharbeitung eines folhen. Auf diefem Wege 
wird die Gewinnung des Wortſchatzes zu einer Freude für den Schüler; 
denn er fieht, wie die fyftematifhe Schulung der Gedächtniskraft durch 
da3 immer wieder auf Belanntes zurüdgreifende Spredhen, Fragen und 
Antworten, durch das ftete Gruppieren und Kombinieren von bereits 
Dagemejenem feine Sprachkenntnis überhaupt fördert und auch für 
je Aufgaben ftärkt und fejtig. Der Vortrag und die Abhandlung 
Walters felbit ſchließt fich an folgende vier Säße an: 1. Die Hauptquelle für 
die Aneignung des Wortſchatzes ift der die Schüler interejjierende Sprech 
und Lejeftoff. Im Anfangsunterricht insbefondere jteht die Einprägung 
des Wortjchaßes in engfter Verbindung mit einem nad) jachlichen Geſichts 
punkten geordneten und der Faſſungskraft der Schüler entjprechenden 
Spradjftoffe. 2. Die Schüler find dazu anzuleiten, die Bedeutung aller 
auftretenden Wörter und idiomatifhen Wendungen durch unmittelbare 
Berfnüpfung mit der Handlung, dem Dinge oder Bilde (Zeichnung an 
der Tafel) oder durch Umfchreibung in der fremden Sprache zu ger 
innen oder foweit als möglich) au3 dem Saßzufammenhange zu er 
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fchließen. Die Mutterfprahe ift nur im Notfalle heranzuziehen. — 
Hier ift befonder3 anzuerkennen, daß das Ausgehen von Anſchauungs— 
bildern nicht mehr jo einfeitig betont wird, wie e3 wohl früher der 
Hall war; daf vielmehr die Handlung bzw. das Erlebnis kräftig heran- 
gezogen, und die innere Anfchauung in Gouinfcher Weife ausgebildet 
wird; daß die Behandlung des Bildes in gründlicherer und vielfeitigerer 
Weile al3 früher gefchieht; endlih daß Synonyma, Gegenfäge u. dgl. 
in ihrer Behandlung jetzt mehr zu ihrem pſychologiſchen Rechte kom» 
men. 3. Bon Zeit zu Zeit empfiehlt fi) eine Surchmufterung des 
Zefeftoffes, um den gewonnenen Wortfhaß nach bejtimmten, formalen 
und ſachlichen Gruppen zu ordnen. — Hier find außer der Gegen- 
überjtellung der Wörter ihrem aut nad), bejonder3 zu beachten 
die Ableitungen derjelben Wörter und Neihenbildungen, die Analogie- 
bildungen und Bedeutungen der Prä- und Affire. 4. Der aktive Wort- 
ha (db. h. der, den man beim Sprechen anwendet) muß durch das 
Spreden der Sprache Iebendig erhalten und durch vielfeitige Übungen 
in ber Gruppierung und im Erfah der Ausdrüde ftetig befeftigt und 
ergänzt werden. Sehr nützlich und anregend erweiſt fich hierbei die 
freie dialogifche Behandlung geeigneter Spradjftoffe. Der pafjive Wort- 
5 (d. h. der, den man beim Hören und L2efen verjteht, aber nicht 
elbjt gebraucht) erfährt durch fleißiges Leſen ftetige Erweiterung. Bon 
ber Einprägung jelten vorflommender Wörter und Wendungen ijt jelbjt- 
verſtändlich Abitand zu nehmen. — Hier ift ganz bejonder3 zu beachten, 
einerjeit3 die Übung de3 Scüler3 im Hören und Verſtehen felbjt von 
Ausländern, andererfeit3 die Anleitung des Schülers, felbft handelnd 
in irgend einer Rolle aufzutreten, fei e8 durch Gouinſche Übungen, durch 
wiegeſpräche über naheliegende Geſprächsſtoffe, 3. B. Eifenbahnfahrten, 

anderungen, Schulfeiern, gefhichtlihe Ereigniffe, Tageschronik oder 
durd) ‘freie dialogifche Behandlung geeigneter Sprachſtoffe. Anregend 
ift auch das, was über bie gegenfeitige Stellung und Behandlung der 
Schüler zu- und voreinander al3 Lehrer oder Schüler, über freie ſchrift— 
liche Arbeiten und kurſoriſches Leſen gefagt if. Auf jeden Fall liegt 
in einer fo getriebenen und veranlaßten Aneignung des Wortſchatzes der 
Anfang zur Beherrfhung der Sprache und damit auch der Anfang 
ur Kenntnis der Literatur und Kultur des fremden Volles: und darum 
bei aud) diefe Walterfche Schrift der Be» und Nachachtung empfohlen! 


g) Bor- und Fortbildung ber Lehrer. 


1. Ph. Roßmann, Handbuch für einen Stubdienaufenthalt im fran- 
zöfifhen Spracdgebiet. Unter Mitwirklung von U. Brunnemann verfaßt. 
3., umgearb. u. bedeut. verm. Aufl. von „Ein Stubienaufenthalt in Paris”. 
VIU u. 193 ©. Marburg 1907, N. ©. Elwerts Berl. 2,80 M 


Ein Aufenthalt im franzöfifhen Sprachgebiet empfiehlt ſich nicht 
nur für denjenigen, der noch ftudiert oder bald ein Eramen ablegen 
will, fondern auch für denjenigen, der das eigentliche Fachſtudium und 
Fachexamen Hinter fich hat, und zwar nicht bloß zur Aneignung eines rich» 
tigen Gehör und einer gefügigen Zunge für die fremde Sprache, aud) 
nicht bloß zur Erlangung einer auf eigne Anfchauung und Beobadtung 
gegründeten und zu felbjtändiger Darftellung des Geſchauten berech— 
tigenden Kenntnis von Land und Leuten, fondern zur Wiederauffrifchung 
ber biesbezüglich erworbenen Kenntniffe, und zur Wiedergewöhnung von 
Mund und Ohr an die freie Aufnahme und Verwendung defjen, was 
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man von anderen ſchon gehört hat und nun gern auch ſelbſt wieder 
einmal ſagen möchte. Aber vielen, die zum erſten Male oder auch 
zu wiederholten Malen ins franzöſiſche Sprachgebiet gingen, bat ihr 
Aufenthalt dort nicht das gebracht und gegeben, was fie geſucht umd 
erwartet hatten — aber warum? Weil jie fi), von vornherein über 
die Schwierigkeiten eines ſolchen Aufenthalt3 nicht Mar geworden umd 
gewejen, aufs Geratewohl hineinbegeben und ohne planvolle Yührung 
durchgewunden hatten. Bor ſolcher Übereilung und Enttäufchung wollen 
die Verfaffer die zu Studienzweden nad) und in Frankreich Reiſenden 
bewahren, indem fie fie für ihre (raſche) ſprachliche Ausbildung zur 
Auswahl des Zmwedmäßigiten anleiten und die richtigen Wege führen, 
alles Aktuelle zu berüdfichtigen und doch die wijjenjchaftlicde Vertiefung 
nicht außer acht zu laſſen. Während nun aber früher faft nur Paris 
berüdfichtigt war, find jegt audy andere Orte, namentlich Univerjitäts- 
ftädte und Orte mit Ferienkurſen herangezogen, und zwar nicht bloß 
von Frankreich, fondern auch bon Belgien und der franzöjiichen Schweiz, 
von welchen allen die einfchlägigen Verhältniffe in bezug auf das Leben 
und Lernen möglichft gleichmäßig und unparteitfch behandelt werden. 
Die I. „Erwägungen vor der Reife“ behandeln die Fragen: 1. Ju 
welchem Lebensalter foll man Studienreifen ins Ausland unternehmen, 
und welches foll ihre Dauer fein? 2. Welcher Aufenthaltsort joll in 
der franzöfifchen Provinz, in der franzöfiihen Schweiz und in Belgien 
gewählt werden? 3. Welhe Jahreszeit eignet fih am beiten zu einem 
Aufenthalt in Paris? 4 Wie foll man fi auf die Reife und den 
Aufenthalt vorbereiten? Bei der II. „Erlangung praktiſcher Sprad- 
beherrſchung“ werden die Arten und Adreſſen verjchiedener Unter- 
fommen überhaupt angegeben, im bejonderen aber die Möglichkeit und 
Nupbarkeit von Hör» und Spredhübungen berührt, und die Sprach— 
furje für Ausländer in Paris beiprochen. Der umfang- und belang- 
teichite Teil ijt der III. „Realkenntniſſe“. In ihm wird im befonderen 
behandelt: Unterrichts3- und Erziehungswefen; Familie, Gejelligfeit, Um- 
gangsformen; Vollscharakter und Volksgeiſt; neuejte franzöſiſche Literatur 
mit Noman, Lyrik, Theater, Literaturgefhichten und literariſche Eſſays; 
die franzöfiihe Kunft als Malerei, Skulptur, Architektur, Oper und 
Konzerte; Zeitungen und Bücher mit Tages- und Wocenfchriften, Zeit- 
fchriften, Pariſer Bibliothefen und Bücherkauf in Paris. So erhält 
man auf jeder Seite nit nur mannigfache Belehrung, jondern aud 
pielfeitige Anregung in dem inne, daß man vieles, mas man aus 
der Ferne als Fehler zu betrachten gewöhnt ijt, nad) tieferem Ein- 
dringen in Vollscharafter und Volfsgeijt, nad) gemwonnenem Verftändnis 
für das durch Naffe, Klima und Kultur Bedingte allmählich richtig 
einzufchäßen lernt, und daß man die wertvollen Eigenjchaften der Fran— 
zofen ohme Übertreibung zu würdigen verjteht, ohne die eigenen Bor- 
züge zu unterfchägen und deren Außerung oder Geltendmachung zu 
verhindern oder zu unterbinden. Ein ausführliches alphabetifches Namen- 
und Sachregiſter (von 11 Seiten) macht den Schluß des ſo höchſt 
empfehlens- und begehrenswerten Ganzen. 

2. W. Appens, Die Ferienfurfe in Grenoble jährlih vom 1. Juli bis 

31. Oktober. 23 ©. Minden, E. Marowsky (in Komm.). 50 Pf. 

Der Verfaffer, Volksſchullehrer in Borbed-Ejjen, berichtet zunädit 
über die Zufammenfeßung der ganzen urfusarbeit in Grenoble bam. 
deren Leiftungen und Erfolge (audy bei und an ihm felber). Da gab 
es Vorlefungen: 1. über Laut», Form» und Saplehre. In bezug auf 
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fie, wenigften3 die Lautverfchiebungen, gefteht er ganz freimütig, daß 
er infofern Schwierigkeiten hatte, um haben folgen zu fönnen, al3 er 
feine lateinifhen Kenntniffe befaß; 2. über Literatur, Geographie und 
Geſchichte; 3. gab e3 praftifhe Übungen, zunächſt die Überjeßungen, 
bon benen er uns einige der feinigen mit den entjprechenden Berbeflerungen 
mitteilt, fodann aber auch Aufjäße, von denen er uns ebenfall3 einen 
felbftgefchriebenen mitteilt und in bezug auf deren Schwierigkeit für 
ihn er ganz mit Recht fagt, daß fie bei ihm um fo größer gewejen 
fei, al3 er vor feiner Reife nah Frankreich feine Lektüre getrieben 
Habe; ferner Diktate und Grammatik, wo er ebenjall3 die Nachteile ala 
Hutodidalt habe jpüren müſſen, namentlich deshalb, weil fein Ohr nod) 
ganz und gar nicht an die franzöfiihen Laute gewöhnt geweſen ei; 
endlih die Übungen im Leſen und Vorleſen einerfeit3 und im phone= 
tifhen Laboratorium bei Roſſet andererfeitds. Die Angaben über ben 
Phonographen und feine Verwertung find ſehr belehrend und anziehend, 
Kun folgt der zweite Hauptteil der Schrift, die Schilderung feiner 
Borftudien, Vorkenntniffe und perfönlichen Eindrüde, in bezug auf welche 
auch er ſich augenſcheinlich nicht ganz frei von foldhen bei Roßmann 
erwähnten Enttäufhungen fühlt. Einige Angaben über Unterkunft und 
Koiten fließen das friſch und ehrlich gefchriebene Buch, weldyes gerade 
megen ber legterwähnten Eigenfchaft Kollegen des Verfaſſers in gleichem 
Falle vor mandhem Schaden bewahren kann. 


3.4. Stahl, Ein Ferienkurſus in Saint-Valery-en Caux. 32 ©. 
Progr. von Gymnaſ. u. Realſch. zu Greifswald 1907. (Nr. 172.) 

Nach Belehrungen über die Vorbereitungen zur Reiſe und über 
die Reife felbft, über die bezügliche finanzielle und wiſſenſchaftliche Aus— 
rüftung, über Benfionen u. dgl. wird das Leben und Treiben im Kurfus, 
der Drt mit feiner weiteren Umgebung und Erfurfionen dahin, nament— 
[ich die Flora derfelben gefchildert. Das ganze lefenswerte Material ift 
mit hübſchen Bildern ausgeftattet. 


4. Dr. 3. Auft, Eine Studienreife nah Franfreid. 37 ©. Progr. der 
Dber-Realih. zu Breslau 1906. (Nr. 274.) 
Die Arbeit zeichnet fich aus durch vieles vergleichsweiſe beigebrachtes 
Material, durch Mitteilung von Stundenplänen, Arbeiten uf. 


h) Reuppilologifhe Strömungen und Beftrebungen. 
Über folhe gibt wieder umfaffende Auskunft der Bericht über Die 


1. Berhandlungen des XII. Deutſchen Neuphilologentages vom 4. bis 
8. Juni 1906 in Münden. Herausgeg. vom Vorſtande des bdeutfchen Neue 
philologen-Berbandes. IV u. 235 ©. Erlangen 1906, F. Junge. 


Nachdem wir ſchon im vorigen Jahresbericht ©. 527. in aller 
Kürze einiges aus dem reichen Inhalte dieſes Berichtes angegeben hatten, 
haben wir verfprochenermaßen jet über das Ganze im Zufammenhange 
zu berichten. Die Einladung und Tagesordnung zu der Verfammlung 
überhaupt, die Vor- und Begrüßungsperfammlung übergehen wir, ebenfo 
wie das Gefchäftliche, den Feitbericht, den Kaſſenabſchluß, die Satzungen 
und das Mitgliederverzeichnis, oder befondere Vereinsangelegenheiten, 
wie das Diez. Denkmal u. dgl. Auch auf die Diskuffion über die Vor— 
träge einzugehen, dürfte hier die Rüdficht auf Zeit und Raum verbieten. 
Wir befchränten und nur auf das, wa3 mit dem im vorausgehenden 

Päbag. Jahresberiht. LX. 1. Abtig. 41 
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bereits Behandelten mehr oder minder zuſammenhängt, und dem neu— 
ſprachlichen Studium und Unterricht förderlich und dienſtlich iſt. 


Da haben wir zunächſt den Vortrag von Prof. Schneegans in 
Würzburg über „unſere Ideale“ als neuſprachliche Lehrer an Schulen 
und Univerſitäten: „Es war früher der größte Ruhm der Deutſchen, 
in die Tiefe zu arbeiten, nicht in die Breite ſich zu verlieren. Nut 
eine fremde Sprache, aber gründlich, nicht mehrere oberflächlich. Das 
ſollte unſer Ideal ſein. Dann würden wir... nicht Lehrer des Fran 
zöſiſchen und Engliſchen, ſondern Lehrer Frankreichs und Englands 
heranbilden. Dadurch würden wir aber auch dem höchſten Ideale, das 
unſere Wiſſenſchaft in letzter Linie verfolgt, näher kommen. Durch das 
Eindringen in den Geiſt des fremden Volkes und durch das Verſtehen 
feiner Gedanken, Empfindungen und Beſtrebungen lernen wir unſere 
Nachbarn bejjer beurteilen und hüten wir ung jelbjt vor törichtem 
Eigendüntel. Auf diefe Weife arbeiten wir aber mit an der Ber- 
föhnung der Völker, an der Befeftigung eines dauernden Friedens unter 
ihnen, zum Wohle der Kultur und Menfchheit. Und das ijt gewiß 
das höchſte deal, dem wir nachſtreben können.“ 

Ahnliche Gedanken finden ſich im Vortrag von Prof. Sieger in 
Münden über „Studium und Examen“. Er will mehr freiere, 
allgemeine geiſtige Ausbildung, als ſolche durch Fachſtudien; bei letz— 
teren: mehr formale Ausbildung der geiſtigen Kräfte, und weniger 
einfeitigen intellettualen Materialismus; ſodann: Beihränfung auf eine 
philologifche Disziplin (entweder romanifche oder germaniſche Kultur- 
gemeinschaft); weiter: mehr Beteiligung an wiſſenſchaftlichen Übungen; 
und endlih: Revifion der Prüfungsordnungen namentlich bezüglich der 
Urteilskraft, Darftellungsgabe, des NAuffafjungspermögend und der Ge- 
ihmadsentwidlung der Prüflinge! 


Auf ähnlihen Bahnen wandelt Profeffor Biätor in Marburg 
mit feinem Vortrag „zur Einführung der den Studienplan be 
treffenden Theſen“. Er iſt im Intereſſe der akademiſchen Freiheit gegen 
einen fejten Studienplan, verlangt aber, Sprache, Literatur und Realien 
aller Perioden gründlich in gejchichtlidem Zufammenhange zu ftudieren, 
wobei wenigſtens der fünftige praftiiche Lehrer das Hauptgewicht auf 
die neuere Periode zu legen hat. Auch er fordert Beteiligung an den 
willenjchaftlichen Übungen von Anfang, namentlich aber Pflege der praf- 
tiihen Übungen (Phonetik, Lektor) neben den ftreng philologifchen, auf 
jeden Fall immer erjt unmittelbare Beihäftigung mit der gejfprochenen 
Sprade, ehe man zum foftematifchen Betrieb übergeht. Wie man bie 
Belehrung über einfchlägige Nealien überhaupt nicht verfäumen joll, 
jo joll fie am beiten durch einen Studienaufenthalt im Ausland während 
der mittleren Semefter an der Duelle gefucht werben. 


Dom Vortrag de Direktor Dörr-Bodenheim heben wir nur, weil 
er zum Teil natürlich zu fehr ins einzelne gehen mußte, einige all» 
gemeine Gejicht3punfte hervor. Er fprady über die „Bädagogiide 
Ausbildung der Neuphilologen‘ und verlangte als integrierende Teile 
des Fachſtudiums auch Bhilofophie, insbefondere Piychologie während 
einer mindejten3 achtfemejtrigen Studienzeit; nad) dem Eramen (ohne 
Prüfung in den allgemeinen Fächern) eine zweijährige praftifche Vor— 
bereitungszeit an höheren Schulen mit Seminaren, Übungsfhulen und 
Öelegenheiten zum Beſuche wiffenfchaftlicher Inſtitute, fowie zur fteten 
Verbindung von Theorie und Praris; die eine, am beften bie erfte, 
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Hälfte des zweiten Vorbereitungsjahres ſoll im Auslande, unter Umftänden 
als Maitre-assistant verbracht werden. 

Der jpeziellen Methodik find zuzumeifen folgende Vorträge: 1. von 
Dr. Uhlemayr-Nürnberg über die Frage: Produftiver oder rezep- 
tiver fremdjpradjlicher Unterricht an der Erziehungsjchule? Er beant- 
wortet fie jo: Der produftive, d. 5. der auf Handhabung der fremden 
Sprade abzielende fremdfpradhliche Unterricht entjpricht nicht dem Wefen 
und dem Zwecke der Erziehungsfhule; darum ift e8 im Intereſſe einer 
gedeihlihen Entwidlung des Schulwefens notwendig, daß der fremd» 
ſprachliche Unterricht rezeptiv werde, d. h. fi in Ziel und Methode 
auf das PBerjtehen ber gejchriebenen und der gefprochenen Sprache be- 
Ichränfe. Dementfprechend foll die Lektüre die Bafis nicht bloß des 
Unterrichts, fondern auch der Prüfung fein. In diefer follen Hin- 
Überfegung fowie freie Arbeiten wegfallen; Diktat und Her-Überjegung 
jollen die mefentlihiten Prüfungsmittel bilden. 2. Der Vortrag 
von Dir. Walter- Frankfurt a. M. „Über die Aneignung und Ein» 
prägung des Wortſchatzes“ wurde bereit3 oben befprochen. 3. Prof. 
Steinmüller- Würzburg berichtete über den „Augenblidfichen Stand 
der neufpradhlichen Reformbeftrebungen” und fchloß feine Ausführungen 
betreffend die für dieſe Beftrebungen geradezu brennende und brennend 

ervordene Frage ber Hin-überfegung mit folgendem Satze: „Die Hin- 
berjegung ſoll im Anſchluß an die fremdjpradhlichen Texte, in ber 
Regel in zufammenhängender Form zur Einübung der grammatifchen 
Formen und Geſetze, fowie im Intereſſe und im Dienſte der formalen 
Bildung, und aucd aus praftifchen Erwägungen, bejonder3 in den mitt» 
leren Klaſſen der höheren Lehranftalten eine maßvolle Pflege finden.” 
Sm übrigen dürfen mir gerade hierfür auf den vorigen Jahrgang 
©. 527f. und auf unfere oben unter b) erfolgte Anzeige von Gtein- 
müller-Breymanns Neuſprachlicher Reformliteratur verweiſen. — Leb- 
hafte Distuffionen knüpften fih: a) an Dörrs Vortrag (hervorragende 
Reden von Münd, Stengel, Wendt), b) an Steinmüllers Vortrag (Reden 
von Wendt, Thiergen, Meier, Münd, Dörr, Eidam). 

Bon methodiſch-didaktiſchem Anterefje ift noch der Bericht von Prof. 
Scherffig- Zittau über den „Lektüre-Kanon“, zu dem Neichel-Breslau, 
Bod-Nürnberg, Engmwer-Berlin höchſt wertvolle Ergänzungen gaben bzw. 
erwägenswerte Vorſchläge machten über die Notwendigkeit und Ausftattung, 
den Umfang und Inhalt eines folhen Kanons, und bei welcher Ge— 
legenheit man erfuhr, daß man in det Rheinprovinz einen offiziellen, 
allgemein verbindlichen Lektüre-Kanon Habe. 

In feiner Weife höchſt anregend war auch der Vortrag von Prof. 
Scheffler- Dresden über „Poeſie und Technik“, deſſen Schlußmorte 
hier ftehen mögen: „In die Verbindung von Poeſie und Technik, Technik 
und Runft Hingt noch etwas Höheres hinein. Nicht mehr wie beim 
Römer verlörpert ſich mit dem Begriff labor (harte Arbeit) das Bei- 
wort improbus (unehrlid). Unfere Zeit Eingt wieder von dem reife 
jeglicher Arbeit, auch der harten. Und krönt nicht Meunier fein Lebens» 
wert durch fein Monument du travail! So geht durch Poeſie und Kunft, 
befruchtet von der Technik, ein neuer Zug, hoch und ideal!” 

Bon mehr rein wiſſenſchaftlichem Standpunkte aus fei jchließlich 
noch aufmerffam gemacht auf Prof. Hartmanns-Münden „Zur Er- 
innerung an Beter Corneille”, Prof. Satmanns-GStuttgart „Charalter- 
bilder aus Boltaires Weltgefhichte‘, Prof. Beders-Wien „Metri- 
fches bei ®. Hugo“ für das Franzöfiiche, Prof. Schicks-München „Das 
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Corpus Hamleticum“, Prof. Eidams-Nürnberg „Über Cordelias Ant— 
wort, ſowie über die Neubearbeitung des Schlegel-Tieck“ für das Eng— 
liſche, Prof. de Locellas „Dantes Francesca de Rimini in der Welt- 
literatur und Kunſt“ für das Stalienifche, und Prof. Herzogs-Wien 
„Das mechaniſche Moment in der Spradentwidlung‘” für die Rhile- 
fophie und Phnfiologie der Sprache. — Alles in allem auf jeden 
Tall reihe Gaben und beredte Zeichen von dem Fleiße und Fad- 
interefie der Neuphilologen ! 


DI. Sprachgeſchichtlihes und Sprachwiſſenſchaftliches. 

1, Dr. @. Meyer, Die neueften Entdbedungen auf dem Gebiete ber 
Sprachwiſſenſchaft. 39 ©. Progr. bed Realgymnaf. zu Duisburg-Rubr- 
ort 1906. (Nr. 606.) 

Bei verhältnismäßig Heinem Umfange behandelt diefe Schrift viele 
Fragen der Sprachwiſſenſchaft, namentlih der Wortihöpfung und des 
Wortgebraudes, in durchaus verftändlicher Form und, mas bei berlei 
Schriften doc; wohl die Hauptfache ift, in dankenswert anregender Weije. 
Shre Hauptpunfte betreffen: das zentrale Problem der Spradmifien- 
ichaft, die Gejete der Sprachſchöpfung, die phyſiſche und die pfuchiiche Seite 
der Sprachſchöpfung, die neuen großen Aufgaben der Sprachwiſſen— 
Ichaft, die Echöpfungsprinzipien im Univerfum. 

Die Schrift wird nicht bloß jedem Spradjlehrer, dem des Deutjchen 
insbefondere, jondern jedem Lehrer, der feinen Unterrichtägegenftand 
von höheren (philofophiichen) Geſichtspunkten aus anjehen und erteilen 
möchte, wertvolle Anregung dazu geben. 


2./3. Dr. 9. Zauner, Romanifhe Sprachwiſſenſchaft. (Sammlung Göſchen. 
Leipzig 1905, &. 3. Göſchen. Geb. je 80 Pf. 
a) Nr. 128. I. Teil. Lautlehre und Wortlehre I. 2., verb. u. verm. 
Aufl. 169 ©. 

b) Nr. 250. Wortlehre II und Syntar. 2.,verb. u. verm. Aufl. 163 ©. 

Daß der Lehrer der auf unferen höheren Schulen zu lehrenden 
neueren Sprachen von deren fprachgefchichtlihen Zufammenhängen und 
von deren gemeinfamen Grundlagen und Ausgängen etwas wiſſen muß, 
um feinen Unterricht dort mit eigener Freude daran zu geben und bei 
feinen Schülern ein höheres Intereſſe für diefe Sprachen und deren 
Studium zu ermweden, dürfte wohl al3 jelbftverftändlich anzufehen fein. 
Daß er aber, wenn er ſich nicht ſchon vor dem Eintritt ing Lehramt 
mit dergleichen befaßt hat, dann faum noch Zeit findet und befommt, 
ein ſolches Studium intenfiv und ertenjiv zu betreiben, ift eine Er- 
fahrungstatſache, deren bittere Erkenntnis durch die Beſchäftigung mit 
den didleibigen standard works folder Wiſſenſchaft nicht gerade verſüßt 
wird. Da fommt ihm nun ein folches Werk, wie das vorliegende, treff- 
fih zu Hilfe und zuitatten. Denn es bietet ihm, für weitere ein— 
gehendere und umfafjendere Studien diefer Art, zunächſt eine Zujammen- 
ftellung der literariihen Hilfsmittel dazu, und zwar in bezug auf das 
Bulgärlatein, die romanifhen Spraden im allgemeinen unb die ein- 
zelnen romanischen Sprachen. Hieran reiht fi eine Auseinanderjegung 
über das Perhältnis von Nechtichreibung und Ausſprache, mit An- 
abe der Bedeutung der gebrauchten phonetifchen Zeichen, fodann eine 
—4. über die Einteilung der Grammatik. Nach einer allgemeinen 
Einleitung über die Aufgabe der romaniſchen Philologie, über das Ver— 
hältnis von Lautgeſetz und Analogie, über die romaniſchen Sprachen 
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und deren Verbreitung, Mundarten, Alter und Quellen, ſowie über den 
Begriff von Erbwörtern, Lehn- bzw. Buchwörtern und Doppelformen 
wird nun zunächſt das Bulgärlatein nad) Laut» und Formenlehre be— 
handelt; Hierauf folgt die Behandlung der romanifhen Spraden in 
bezug auf ihre Lautlehre (Vokalismus und Konfonantismus), Wort» 
** (Wortformen), Lehre von der Bedeutung: der Wörter, der Wort« 
formen und der Wortarten. Nach der Wortbildungslehre in bezug auf 
Suffire, Präfire und Zufammenfegung werden die Grundzüge der Syntar 
in bezug auf die Verbindung von Wörtern und von Sätzen behandelt. 
Die Darftellung dieſes Stoffes wird immer durch entjprechende Bei- 
fpiele au3 den verfchiedenen romanischen Sprachen, und, was und als 
ein bejonderer Borzug erjcheint, durch vergleichende tabellariihe Zu— 
fammenftellungen veranfchaulidt. 


4. Dr. R. Biedermann, Zur Morphologie bes franzöfifhen Verbs, 
fpeziel ber unregelmäßigen Berba. 19 ©. Progr. ber 8. Nealjchule zu 
Berlin 1907. (Nr. 143.) 

Nah einem Erfurs zur Phonetik des Franzöfifhen im Gegenſatz 
zum Englifchen werden bejproden: die den Berbaljtamm modifizieren 
den Elemente (PBerjonalendungen, Modalzeichen, tempusbildende Suf— 
fire), das Verhalten des Verbalſtammes (der Verbalftamm im Präteri— 
tum der unregelmäßigen Verba, betonte Präfensformen mit Endung, 
jtammbetonte Snfinitive, Futura, ftammbetonte Präjensformen mit 
Endung —ent, weichere Seitenbildungen, die endungsbetonten Formen 
Speziell de3 Ind. Präſ.). Das Refultat der ſprachgeſchichtlich tüchtigen 
Abhandlung ift: „Jene etwa 100 „unregelmäßige” Verba find der ehr- 
mwürdige Neft der durch Kollifion der übernommenen lateinischen Wort- 
 mafje mit vielen, wahrfcheinlich germaniſchen Einflüjfen auf der mo» 
bernen Artikulationsbajis entjtandenen phonetifchen Kämpfe der alten Zeit.‘ 


5. Brof. 9. Wader, Die Eigentümlichleiten der mobernen franzöſiſchen 
Beitungsfprade. 22 ©. Progr. des kgl. Gymnaf. zu Patſchkau 1906. 
(Nr. 253.) 

Unter Anerkennung der Bedeutung von Sa Majeste la Presse und 
unter Würdigung des Satzes: „Il n’est bon bec qu'à Paris“ behandelt 
der Berfafjer auf Grund feiner im Ausland getriebenen Zeitungsleftüre: 
Die Stellung de3 attributiven Adjektivs und der Adverbien, einzelne 
Adverbien, Konjunktionen und Verben, jowie Verba und Phraſen, Die 
in den Wörterbüchern oder Stiliftifen gar feine oder feine ausreichende 
Beleuchtung finden. 


III. Ziteraturgefdjichtlidyes. 

1. Prof. 9. Beh, Perraults Contes de ma möre 1l’Oye und bie 
Grimmſchen Märhen 23 ©. Brogr. ber gl. Wildelms-Realichule zu 
Stuttgart 1906. 

Nach einer Vergleichung beider Märchenſammlungen in bezug auf 
die drei Fragen, wie fie in Stoff und Geftaltung übereinjtimmen, 
worin fie voneinander abweichen, und welcher Fajjung der Vorzug 
zu geben fei, werben die drei Theorien für die Genefis unferer Märchen 
— die indifche, die indogermanifhe und die prähiftorifche bzw. poly» 
genetifche — in dankenswerter Weife beſprochen, fodann wird ein Über» 
blid über die literarifche Aufzeichnung der Volksmärchen im Abend— 
land einerfeit3 bis Perrault, andererfeit3 bis Grimm gegeben. Nach 
einer Bergleichung der diesbezüglichen literarifchen Bedeutung beider 
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Männer werden im fpeziellen beider Darftellungen verglichen von: Rot» 
käppchen, Blaubart, Gejtiefelter Kater, Ajchenbrödel, Hänjel und Gretel 
bzw. Däumling und Riquet mit dem Schopfe. Die Abhandlung wird 
nicht bloß den Fachgenoſſen Nüpliches und Anregendes bieten, die etwa 
in der Rengerſchen Bibliothel beiderlei Sammlung benugen, jondern 
fie bietet auch dem Literar- und Kulturhiftoriler grundlegendes Material 
zu weiteren Forſchungen. 

2. Dr. W. Lühr, Jofe-Maria de Heredia, ein Dichter bed Parnasse con- 
—— — 25 ©. PVrogr. der Realſchule in Eppendorf bei Hamburg 1907. 

Nach einem Überblid über das Leben und die Werke des Dichters 
werden dic Trophees nad) Form und Anhalt eingehend behandelt (in 
bezug auf: Sonette, Terzinenromanzen, Konquiftadicdytungen, Orient und 
Tropen), und zum hut wird Heredias Bedeutung felbit al$ Parnassien 
gewürdigt. Da Heredia in neueren Chrejtomathien, Anthologien ufw. 
viel und gern benußt wird, kann diefe Abhandlung den Fachgenoſſen 
al3 Einleitung zu einer Behandlung Heredia3 und feiner Gedichte im 
Unterrihte nur empfohlen werben. 

3. Brof. Dr. J. Mettlih, Die Shahpartie in ber Brofabearbeitung ber 
allegorifch- bibaltifchen Dichtung Les Eschez amoureux’. Progr. des kgl. 
Paulin. Gymnaf. zu Münfter 1907. (Mr. 438.) 

Die Abhandlung ijt von befonderem fachwiſſenſchaftlichen Intereſſe, 
da Handſchriften einander gegenübergeftellt und verglichen werben. 

4. Dr. Baudler, Sully Prudhommes philojophifhe Anfhauungen. 
8 ee der Ohligd-Walder Realſch. mit Realprog. Frankf. Enft. 1907. 

1. 

Da auch Prudhomme in unſerer Schullektüre immer mehr berüd- 
ſichtigt wird, ſo ſei die vorliegende feine und gelehrte Arbeit angelegent— 
lich zur Vorbereitung auf des Dichters Werke empfohlen. 

5. Ernſt Weber, Sully Prudhomme. Analyse de quelques-unes de ses 
po6sies. 166. Progr. des College Royal Français zu Berlin 1907. (Nr. 60.) 

Mit vollem Rechte wird darauf hingewiefen, daß die Iyrifche Poeſie 
der Franzofen in Deutfchland überhaupt, namentlich aber die Prudhommes 
zu wenig befannt jei — und doch befam Prudhomme den Nobelpreis 
von 1901! Analyſiert wird im bejonderen: le Vase briss und la 
Charpie. Aus demfelben Grunde, wie die eben angezeigte Abhandlung 
beachtenswert! 

6. Dr. R. Arndt, ‚Le Rouge et le Noir‘ par Bayle-Stendal et ‚Le Disciple’ 
par Paul Bourget. 24 ©. Progr. der Realſch. zu Langendreer 1907. (Nr. 475.) 

Ein fein durchdachter philofophifher Eſſay! 

7. Dr. Dittmer, La Magdeleine, eine Magbdalenenlegendbe aus dem Anfange 
bes 17. Jahrh. 10 ©. Progr. ber ſtädt. Realich. zu Magdeburg 1907. (Nr. 331.) 

Diefe Titerar- und kulturhiſtoriſch beachtenswerte Skizze beſpricht 
nad) der Angabe des Inhalts des Gedichte den Urfprung ber Sage 
von der Maria Magdalena, den Dichter und die Entjtehung jeines 
Werkes, Metrifches dazu, und die Behandlung bes intereflanten Stoffes 
durch den Dichter. 

8. 3. Janidi, Les com&dies de Paul Scarron. Contribution à l’histoire 
des relations littöraires franco-espagnoles au XVIIme siecle. 14 ©. Ptogt. 
des gl. Marien-Gymnaf. zu Pofen 1907. (Nr. 206.) 

E3 wird ein Vergleich hergejtellt und durchgeführt zwifchen Francisco 
de Rojas Zorillas ‚Obligados y ofendidos y Gorron de Salamanca‘ 
Scarrons ‚L’Ecolier de Salamanque ou les Ennemis gensreux‘. 
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Zugleich Realien, d. h. Beiträge zur Volks⸗ und Landeskunde, ent— 
halten folgende Abhandlungen: 


9. Prof. Dr. O. Müller, Turnier und Kampf in ben altfranzöſiſchen 
Artusromanen. Ein Beitrag zur Geſchichte des höfiſchen Lebens in der Zeit 
ber Trouvères. 25 ©. Progr. der ſtädt. Oberrealſchule zu Erfurt 1907. 
Wie ſchon früher, bietet der Verfaſſer auch hier eine reihe Fülle 
fulturgefhichtlihen Materiald3, und manche mertvolle Ergänzung zu 
Schultz, Das höfifche Leben zur Zeit der Minnefänger. 


10. Dr. 9. Kühn, Die Ärzte in den Komödien Molidres. 48 ©. Progr. 

be3 !gl. fathol. Gymnaf. zu Neiße 1906. (Nr. 247.) 

Eine mit Rüdficht auf die entfprechende Molidre-Leltüre ſehr be- 
achtenswerte Abhandlung, in welcher zunächſt die Art der Verſpottung 
und die Gründe für die PVerfpottung der Äürzte bejprochen merben, 
worauf in ſehr fleißiger und gelungener Weiſe diejelbe dargetan wird 
in bezug auf die äußere Erſcheinung, gejellfhaftlihe Stellung, ma— 
terielle Lage, wiſſenſchaftliche Bildung und perjönlichen Eigenthaften 
ber (betreffenden) Ärzte. 


11. $. Luft, Über die Verlegbarkleit der Ehre in ber altfrangöfifhen 
Chanson de geste. I. Teil. 26 ©. Progr. ber 9. Realſchule zu Berlin 1907. 
(Nr. 144.) 

„Jene Ehre war nicht3 weniger al3 der innere Wert des Menfchen, 
welcher, allein auf fich beruhend, durch Bekanntwerden nicht gewinnt, 
durch Unbelanntbleiben nicht verliert, fondern die Beurteilung de3 ein- 
zelnen durch die Gemeinſchaft.“ 


12. Dr. F. Herrmann, Beiträge zur Schilderung und Beurteilung ber 
gefellihaftlihen Berhältniffe Frankreichs in der Yabliaur- 
Dihtung. 21 ©. Progr. der herzogl. Oberrealfchule (Erneftinum) zu Coburg 
1906. (Nr. 873.) 

Eine für das Verftändnis und die Beurteilung auch entfprechender 
neuzeitliher Berhältniffe höchſt beachtenswerte Darftellung! 


13. Oberl. Paul, Der Ontologismus des Malebrande, bargeftellt und ge- 
würdigt. 15 ©. Progr. des fgl. Gymnaf. zu Neuß 1906. (Mr. 573.) 
Nach einer allgemeinen Befprehung der Lehren des Malebrande 
und deren Begründung wird — mit Hinweis auf Carteſius — eine 
Kritit von dejfen Ontologismus zwar kurz, aber klar gegeben. 


14. ®rof. Dr. Lange, Ein frangöfifher Schriftfteller in dbeutfhem Ge— 
wande. 19 ©. Progr. bes fol. kath. Gymnaf. zu Culm 1907. (Nr. 29.) 
Ein fehr gelungener und eine allgemeine Bedeutung beanfpruchender 
Beitrag zur Lektüre» und Überfegungsfrage! Denn e3 wird in ihm ge— 
zeigt, in welcher oft Haarjträubenden Weife Le Siege de Paris par 
Sarcey von Tuhten in der Reklamſchen Univerfalbibliothef überjegt worden 
ft. Man muß fih dem Urteil anſchließen: Traduttore, traditore. 
Darum Vorſicht bei der Benutzung fremdſprachlicher Werke in Über- 
fegungen! Das eigene Lefen folcher Werke ift immer der Überjegung 
vorzuziehen, und wenn es die bejte wäre! 
15. Prof. Hirſchmann und Oberl. Käsbach, Kanon has Gedichte. 
Progr. des gl. Gymnaſ. zu Warendorf 1907. (Nr 
Wenn in unferen modernen neufpradhlichen as das äjthetijche 
bzw. das literarifhe Moment der fremden Sprade zum Teil mohl 
zu kurz kommt, fo ift. eine folche zunächſt für die eigene Anjtalt ge= 
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fertigte Zuſammenſtellung nur zu rechtfertigen und anzuerkennen. Sie 
bietet in Heinen Doſen Beiträge aus Arnault, Brizeur, Chenier, Dela- 
bigne, Zamartine, Laprade, Mufjet, in größeren jolde aus Beranger, 
V. Hugo und Lafontaine. 


16. Dr. C. 9. Hinftorff, Die Archives litt&raires de l’Europe und ihre 
Stellung zur beutfchen Literatur. 63 S. Programmbeilage der Elifabethen- 
fhule zu Frankfurt a. M. 1907. 


Nachdem von 1754 an die verfchiedenjten Verſuche, den Franzoſen 
eine befjer: Kenntnis deutfcher Dichtung und Wiſſenſchaft, jei es durd 
überjegung einzelner Werke, fei e3 durch Zeitjchriften, zu vermitteln, 
an ber Ungunft der politifchen Berhältniffe und auch an einem gr 
wiffen pafjiven Widerftand der Gebildeten gejcheitert waren, da jahen 
die Männer, die von einem geiftigen Zujammenleben und -arbeiten 
der beiden Völker fopiel erwarteten, einen neuen Stern am Himmel 
ihrer Hoffnung aufgehen: die Archives litteraires de l’Europe begannen 
zu erjcheinen (feit 1802 bzw. 1804). Nachdem auf deren Vorläufer 
hingewiefen ijt (4 Seiten), wird über ihre Gründung und ihre Ge— 
—— berichtet (9 Seiten). Hierauf wird Auskunft gegeben über die 

itarbeiter (4 Seiten) und die Ziele diefer Sammlungen und Ver— 
öffentlihungen (8 Seiten). Nun wird in fehr eingehenden und an- 
regenden, jeden Deutfchen, wenigſtens jeden beutfchen Literaturhiftorifer 
aufs höchſte intereffierenden Unterfuchungen auseinandergejegt, in welcher 
Urt und Menge die deutfche Literatur durch die A. 1. berüdfichtigt und 
beurteilt worden ift, fo u. a. die deutſche Pichtung überhaupt, im 
befonderen aber Leſſing, Klopftod, Wieland, Herder, Goethe, Schiller, 
M. Claudius, Stolberg, Jacobi, Schlegel, Kogebue u. a. (26 Eeiten). 
Eine befondere Betrachtung ift der deutfchen Philoſophie und Wifjen- 
Ihaft gewidmet: Kant, Garve, Lichtenberg, Heyne, Lavater, Gall (7 ©.). 
Mit einem ausführlihen Kommentar bibliographifcher Art (3 Seiten) 
Ihließt das für beide Literaturen und Völker fo äußert wichtige, gründ- 
lich und fleißig unterfuchte und dargeftellte Werk ab: eine für unſer 
Beitalter der „Annäherung“, „DBerftändigung” und „Verſöhnung“ der 
Nahbarvölfer, wie fie durch gegenfeitige3 Sprach- und Literaturjtudium 
herbeigeführt werden foll (f. o.), geradezu „aktuelle“ Leiftung! 


IV. Ausgaben, 


1. Englifhe und franzöfifhe Schriftfteller der neueren Zeit. Für 
Schule und Haus herausgeg. von Prof. Dr. 3. Klapperid. Ausg. A. (Eim 
leitungen und Anmerkungen in deutfcher Sprade.) Glogau, E. Flemming. 

a) 42. Boch. Chapitres choisis de l’histoire = institutions et des 
moeurs de la France. Ausgew. und erl. von EI. Klöpper. IV umd 
91 ©. Geb. 1,20 M. 


z Der 47 Seiten umfaſſende Lejetert behandelt: royauts, justice, 
Inances, commerce, noblesse, bourgeoisie, corporations ouvrieres, aus- 
ewählt und entnommen aus Guizot3 Geſchichte der Zivilifation uſw., 
— Précis ufw., Cheruel® Geſchichte der monarchiſchen Ver— 
Re a uno. Rofieres Geſchichte der franzöfiichen Gejellichaft uſw., 
— 3 Geſchichte der Zibiliſation uf. Die 42 Seiten füllenden 
— ungen — ganz beſonders ſachliche Verhältniſſe und 
n mit Regententafeln. Für Oberklaſſen beſonders geeignet. 
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2. Gerhards franzöſiſche Schulausgaben. Unter Mitwirkung von Uniberj.- 
of. Dr. Bornecque herausgegeben von Dir. Dr. €. Bailssriegee 
eipzig 1907, R. Gerhard. 

a) Nr. 22. Frederic Mistral. Souvenirs de Jeunesse. Extrait de ses 
Me&moires et R£cits. Für das ganze deutſche Sprachgebiet allein be- 
rechtigte Schulaudg. von Dr. U. Mühlan. I. Teil: Einleitung, Text 
und Anmerkungen. Nebit Bildnis des Dichter3 mit feiner eigenhänbigen 
Unterfchrift und einem Kärtchen der Provence. VII u. 112 ©. Geb. 
1,60 M. II. Zeil: Wörterbud. 38 ©. 30 Pf. 

Auf ein Erlaubnis- bzw. Begrüßungsfchreiben Miftral3 folgt ein 
Überblidt über deſſen Leben und Werke, auf diefen der eigentliche Leſe— 
tert von 101 Seiten. Er bietet einen köſtlichen Leſeſtoff, gleich an- 
ziehend buch die Frifhe und Lebhaftigfeit der Darftellung, mie be= 
lehrend durd die Mitteilungen über Land und Leute, und über das 
Milien, aus dem Miftral hervorgegangen ift. Die Anmerkungen (11 
Seiten) bieten meift Sadhjliches, aber auch für eine fchnellere Überjegung 
zu Verwendendes. 


3. Bibliothöque frangaise. (Schulausgaben mit Anmerkungen, Fragen und 

Wörterbüchern neuerdingd herausgeg. von Oberl. Dr. Rahn.) Dresden 1907, 

G. Kühtmann. 

a) 81.Bb. Molitre. Les femmes savantes. Mit Einleitung, Anmerkungen 
und Wörterbuh zum Schulgebr. herausgeg. von Oberl. Dr. Rahn. 
Tert: VIII und 108 ©. Anmerkungen: 36 ©. Wörterbud: 26 ©. 
Geb. 1,20 M. 

Auf das franzöfifch gefchriebene Vorwort über Moliöre3 Leben, 
Hauptwerfe und beren zeitgefchichtlihe Bedeutung folgt der groß und 
fauber gedrudte Tert. Das Heft mit den Anmerkungen bietet folche 
enttweder mit Konftruftionsperweifen oder mit Bedeutungsangaben und 
Üüberjegungsbeihilfen, oder mit orthographifchen und orthoepifchen Er— 
Härungen, zum Zeil auch mit poetifhen Angaben von Zaun und 
Fuldas Überjegungen. Wo e3 nötig fchien, nehmen fie auch auf ſach— 
liche Einzelheiten Bezug. Alles in allem genommen, eine empfehlens- 
werte Ausgabe! 


4./5. Franzöſiſche Schülerbibliothel. I. Serie. Babderborn, F. Schöningh. 
a) 6. Bo. J. Lavergne, Quatre Nouvelle. 77 ©. Heft mit An— 
merfungen: 15 ©. Wörterbuh: 16 ©. Bearbeitet von F. Mersmann. 

Geb. 1,20 M. 

Bon den feſſelnd und fließend gejchriebenen Erzählungen, welche 
eine gebildete Frau und begeifterte Künftlerin ihren Kindern und Enkeln 
erzählt und hinterlafjen hat, werden hier aus den —— de Trianon 
mitgeteilt: L'aurore, 18 Seiten (Mozart unter Ludwig XV. im Jahre 1764 
in Paris) und La dernière rose, 16 Seiten (La jeune reine: Ludwig XVL, 
und Marie Antoinettes Bau des Heinen Trianon i. J. 1774; L’adieu, 
ihr Tester Glüdstag und Beginn des Martyriumd 1788); aus den 
Neiges d’Antan: L’höpital de Bruges um 1477 (19 Seiten) und Gertrude 
van Helmott (11 Seiten); jpielt um 1590 in Antwerpen, mit einem Ein- 
biid in van Dycks AJugendleben. Die Anmerkungen find faſt nur 
fahliher Art. Das Wörterbuch ift alphabetiich angelegt. 

b) 7. Boch. Contes d’Auteurs modernes. 87 ©. Heft mit Anmerkungen: 

12 ©. Wörterbuh: 34 ©. Bearb. v. Dr. A. Mühlan. Geb. 1,20 M. 
Bunächft wird geboten: La bague d’Eimeraude von Eh. Fole y (9 Seiten), 
eine rührende Gejchichte von Opfermut und Freundesliebe aus dem 
Kampfe ber Vendée und ihrer Bewohner gegen die Schreden ber 
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Revolution; ſodann Temps difficiles (25 Seiten) aus En pleine vie, 
Kindergefchichten von H. Margall; ift dieje etwas mehleidig, jo iſt 
Trott et Le petit pauvre von A. Lichtenberger (8 Seiten) eine liebliche 
Kindergeihichte. E3 folgen aus „Vieille Maison“ und Echos et Sil- 
houettes von W. Chätelain: L’arbre de No&l (8 Seiten) im Stile unjre3 
„Des fremden Kindes heil’ger Ehrift“ und „Willmers Lotte“, Le vieux 
facteur (7 Seiten) mit der Sehnfucht des Vaters nach feinem ausgerwanderten 
Sohn und „Le Numéro 4“, eine rührende Kranfen- und Sterbegeichichte. 
(Vgl. auch 58. Jahrg. Seite 579f.) Die Anmerkungen berüdfichtigen in 
— Bändchen natürlich mehr das ſemaſiologiſche und phraſeologiſche 
Gebiet. Die Sammlung felbjt empfiehlt ſich auch fonjt durch ihre ge- 
fällige und faubere Ausftattung in Papier und Drud. 


6./11. Velhagen & Klaſings Sammlung franzöfifher und englifder 
Schulausgaben. Prosateurs francais. Ausg. B. Bielefeld 1907, Bel 
hagen & Slafing. 

a) 167. Lief. of. Chailley-Bert, Tu seras commercant. Aus— 
gabe für faufmännijche Lehranftalten von Dir. Dr. 2. Voigt. Vu. 
116 ©. 1M. Wörterbud (36 ©.) 20 Pf. 


Die mohlbejtandene Schulprüfung de3 BZimmermannsjohnes Peter 
Darle veranlaft feine Eltern und ihn, einen Beruf zu wählen. Auf 
Anraten eines Lehrers wird der eines Kaufmanns gewählt. Wir ber 
gleiten ihn nun durch defien verfchiedene Stufen und Fäder, von dem 
Eintritt in die Lehre bei einem Herrn Gerard anjangend, bis zu 
jeiner Überfiedlung nad) Paris, yon und Marfeille refp. bi3 zu dem 
Beitpunft, wo er feinen Chef vertritt, fich mit ihm aſſoziiert und endlid) 
einen eigenen Herd gründet. Während diefer Zeit hören wir von allem 
möglidhen, was er als Lehrling, Kommis und Chef zu tun hat, was 
in einem faufmännifchen Geſchäft verlangt und geleiftet wird, und wie 
ein Kaufmann gebildet und geeigenfchaftet fein muß. Dieſe technijchen 
Belehrungen können in der Tat „als ein Lehrbuch für fich bezeichnet 
werden, deſſen faufmännifche Lehranftalten kaum entbehren fönnen“. 
Was ſich aus den 27 Kapiteln des Tertes (87 Seiten) an Legons de 
choses ergibt, ijt in 17 Rapiteln (29 Seiten) beſonders in franzöfifchem 
Terte zufammengeftellt, wie 3. B. Lehrzeit, Reklame, Preisauszeich- 
mungen, Schmuggel und Schmuggler, Geld, Liquidation, Falliment und 
Banferott, Kredit, Bankier, Kapital, Arbeitsteilung, Eifenbahnen, Dampj- 
Ihiffahrt, Docks, Lagerhäufer und Magazine, Handelögejellichaften, 
Molkereigenoffenfchaften, Warenbörfe, Aktien, Obligationen und Börjen- 
furfe. Für den Fall, daß man dieſe leçons de choses da leſen laſſen will, 
wo die Erzählung dazu Veranlaſſung gibt, iſt durch Einfügung des 
Titels der betreffenden leçon zwiſchen die bezüglichen Kapitel der Er— 
zählung in der Inhaltsangabe auf ſie verwieſen worden. Unſere be— 
ſondere Beachtung und Bewertung fordert das von Dr. V. Dalheimer 
beſonders zuſammengeſtellte Wörterbuch zu dem Texte (26 Seiten) und 
zu ben legons de choses (10 Geiten) heraus. Denn feines von beiden 
ift alphabetifch angeordnet, fondern abfchnittweife und dem Terte nach— 
gehend gegeben, „weil in vielen faufmännifchen Schulen, befonder3 ben 
Fortbildungsfchulen, den Schülern die Zeit mangelt, zu Haufe die Bo- 
Tabeln aus einem alphabetifch geordneten Verzeichniffe herauszufchreiben“. 
Ein Heft mit Anmerkungen war durch Darbietung entfprechender Er- 
Märungen im Wörterbuch nicht mehr nötig zu geben. Auf jeden Fall 
eine für faufmännifche Lehranftalten bedeutfame Gabe! 
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b) 168. Lief. ®. Girault, Tony & Paris. Mit Anmerkungen zum Schul- 
gebrauch herausgeg. von Dr. 3. Niederländer Mit 9 Jlluftr. und 
— Karte von Paris. 190 ©. Anhang (72 ©.) 1,80 M. Wörterbuch 
(64 ©.) 30 Pi. 

Um es Lehrern und Schülern leichter zu ermöglichen, die Gewohn— 
heiten, Sitten und Gebräuche de3 fremden Landes und Volkes kennen 
zu lernen, hat die Verlagshandlung Herrn Girault vermocht, vorliegende 
Novelle über den Aufenthalt einer deutfchen angehenden Lehrerin in 
Baris zu fchreiben: man darf das vorliegende Werk aljo bezüglich 
Tendenz und Idee getroft als Seitenftüd zu Günthers Wanderyear von 
Webfter (vgl. 58. Jahrg. ©. 527f.) bezeichnen, wenn der Verfaſſer 
auch im Grundgedanken des Planes durch ein deutſches Manuſkript 
einer Frau Agnes Harder angeregt zu ſein behauptet. Wir werden 
zunächſt nad) Marburg i. H. verſetzt, von wo Frau Dietrich, die Tante 
der berwailten Tony Herberg, fi mit dieſer zu ihrem jährlichen 
Sommeraufenthalte nad) Wejthofen im Elfaß begibt, um fie ſodann 
allein nad) Paris zur Direktrice des deutſchen Lehrerinnenheims, M. Hohl- 
weg, reifen zu laſſen: aljo Vorbereitungen zur Reife, Briefmechfel und 
Reifebejchreibung mit Eifenbahneinrichtungen! Tony wird von Fr. Hohl» 
weg abgeholt, lernt unterweg3 fchon auf der Wagenfahrt nad) ihrer 
vorläufigen Wohnung manches vom Parifer Leben und Verkehr kennen. 
Dort in der Rue Villejust angelommen, erfährt fie weiteres und fie 
bejonder3 näher Angehendes von anderen Inſaſſinnen des Heims, auch 
über Schulverhältniffe, Privatjtunden, Lehrerine und Gouvernanten- 
ftellung ufw. Auf ihren erften Ausflügen lernt fie u. a. den Eintrachts— 
plat, die Magdalenentirche, den Luremburgpalajt, das Cafe Vachette 
fennen, macht eine Fahrt auf der Seine und ins Boulogner Wäldchen. 
Zu ber von diefer angegebenen Zeit wird fie von der Marquife von 
Bonneuil engagiert, macht vorläufig noch weitere Ausflüge, immer be» 
gleitet von anderen Penfionärinnen und Studentinnen, zum Teil auch 
von deren männlihen Belannten, und immer angeregt durch Deren 
Gefprähe und Belehrungen, jo daß auch für den Lefer das Eintönige 
einer Solobefchreibung alles Gefehenen und Erlebten wegfällt. Sie tritt 
endblih in das Haus der Marquife ein, bei welcher Gelegenheit wir 
natürlic) viel von dem häuslichen Leben und dem Familienleben diefer 
und anderer Franzofen erfahren. Sie befucht mit ihren Elevinnen Schau— 
fpiele, Opern, Konzerte, Bibliotheken, Mufeen und Galerien, wobei fie 
über vielerlei Realien belehrt wird oder auch felbjt belehrt, nimmt an 
Volks⸗ und Familienfeften teil, befucht Berjailles mit Trianon, lernt 
die berühmten öffentlichen Gebäude von Paris alle kennen, verbringt 
Weihnachten und Winter mit ihren gejellichaftlichen Beranftaltungen und 
Vergnügungen, geht nicht mit an die See, tritt vielmehr als Lehrerin 
an einer Schule in Neuilly ein, macht die anfangs für einen Krieg 
mit Deutfchland bedrohlich ausfehende Marokko-Affäre mit durch und 
tritt endlich, reich belehrt und weitergebildet, den Heimmweg an. Gie 
hat auf jeden Fall genug erfahren — und läßt es uns miterleben — 
bon der Berfchiedenheit der Temperamente und Charaktere, Sitten und 
Gebräuche der Pariſer Bevölkerung und ihrer Stände und Klaſſen. 
Auch die Sprache der verfchiedenen Perfönlichkeiten ift verjchieden dar— 
geftellt. — Das Wörterbuch ijt alphabetifch angelegt. Der Anhang 
enthält zum größeren Teile fachliche Erläuterungen, gibt aber auch 
Überfegungsbeihilfen und Belehrungen zur Aussprache, Formenlehre und 
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Syntar. Das Bud ift als Klaſſenlektüre für die I höherer Mädchen— 
fchulen, für die IIb höheren Knabenſchulen und für Seminare gedadtt. 


c) 169. Lief. U. Chuquet, La guerre de 1870—1871. Im Auszügen 
mit Anmerk. zum Schulgebr. herausgeg. von Dir. Dr. 2. Wespy. Wit 
einer Überfichtsfarte. Autorifierte Ausgabe. V und 148 ©. Anhang 
(78 ©.) 140 M. Wörterbuch (70 ©.) 30 Bf. 

In objektiv berichtender Yorm und Weiſe hören und ſehen mir 
hier von dem äußerjt fruchtbaren National» und Literaturhiftorifer, der 
einen großen Teil feiner Studien in Peutjchland gemacht und einen 
ebenfolhen feiner afademifchen Würden ebenda erworben hat, dargeitellt: 
Frankreich i. 3. 1866, der Hohenzollernfche Zwifchenfall, Frankreich und 
der Krieg, Deutjchland, Saarbrüden, Weißenburg, Wörth, Spidern, 
Gravelotte, Sedan, Met, Straßburg, Verwaltung des eroberten Landes, 
Begebniffe zur See, Revolution, Krieg an der Loire ujw., Belfort, Et. 
Quentin, Paris. Gute Karten unterftügen da3 ſachliche Verjtändnis ber 
flott gefchriebenen PDarftellung. Der Anhang gibt noch vieles zum Teil 
fehr weit ausgeführtes fachliche Detail, jo 3. B. eine vollftändige Wieder 
gabe der Marjeillaife. 


d) 170. Lief. F. Guizot, Histoire de la civilisation en Europe 
Le peuple et le gouvernement. Auszug mit Anmerf. für ben Schul 
gebrauch heraudgeg. von Prof. Dr. 9. Gröhler. VII u. 129 © An 
hang (47 ©.) 1,20 M. Wörterbud (32 ©.) 20 Pf. 

In der Einleitung wird zuerjt ein ausreichendes Lebensbild Guizots 
geboten, fodann wird Gang und Inhalt feiner Histoire de la Civilisation 
furz angedeutet. Die vorliegende Ausgabe umfaßt im mwejentlichen deren 
7. bis 14. Vorlefung, melde in 20 Einzelabſchnitte mit Sondertiteln 
zerlegt find. Die im Charakter einer Borlefung liegenden Apoftropben 
an die Zuhörer und einzelne Wiederholungen find hier meggelajien; 
ebenfo ijt der Mbjchnitt über die Neformationsgejhichte erheblih ge 
kürzt, und nur die Betrachtung über die Urfahen und Folgen diejes 
Ereigniffes beibehalten, durch welche fich Feine der beiden Konfeflionen 
wird verlegt fühlen fönnen; nicht minder erheblich find die Kürzungen 
in der Überfiht über die Gefchichte der englifchen Nevolution. lm 
fo geichlojjener, weil für den Unterricht in der franzöfiichen Literatur- 
und Realienkunde jo bedeutjam, treten die Einblide in das Kulturbild 
Sranfreihg auf. Im Anhange treten, wie e3 bei Guizots fchlichter 
und edler Sprache auch faum anders fein fann, fpradjliche Erläuterungen 
faft vollftändig hinter den fachlichen zurüd. 


e) 171. Lief. E. et %. be Goncourt, Histoire de la societ& fran- 
gaise pendant la R&volution et le Directoire. Mit Anmerkungen zum 
Schulgebr. herausgeg. von Dr. ®. Kalbfleiſch. Mit einer Überfiht* 
farte. Autoriſ. Ausg. IV u. 107 ©. Anhang (35 ©.) 1,10M. Wörter 
buch (27 ©.) 20 Pf. 

Auch diefes Buch foll in der Kulturgefchichte, und zwar bie ber 
franzöfifchen Revolution, einführen. Wenn die gefchichtliche Entwidlung 
der europäifhen Kulturvölfer im wefentlichen auf letzterer beruht, io 
ift e3 um fo danfenswerter, wenn uns aus diefer Zeit hier fo mande 
Einzelheiten, Kleinigkeiten, intima und interiora, mitgeteilt werden, 
welche das Bild des Lebens jener wildbewegten Zeit anfchaulicher und 
lebendiger geftalten, al3 e3 die Stunden in der „Weltgefchichte‘ zu tun 
vermögen. Denn e3 werden hier gefchildert und befprochen: die Salons, 
die Straße, die patriotifchen Schenkungen, die Wappen, die Auswanderung, 
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das Theater, die Cafes, der König und die Königin im Temple, bie 
Gefängnifje, die Liebesmahle, die Juſtiz, Bälle, Preisumfchläge, Die 
Gejellichaft, Körperpflege und Athletit, der Tod, die Bureaufratie, Neu- 
jahr 1797, Kartenjchläger und »leger, Gründung des Loupre-Mufeums, 
Sranfreih und Bonaparte. Der Anhang gibt fait nur fachliche Er- 
läuterungen. Die Karte bietet einen Überblid über Paris beim Ausbruch 
ber Revolution. 


f) 172. Lief. E. Gaspard, Les pays de France. Premier volume. 
Plaines du Nord. Région parisienne. Normandie. Pays de la 
moyenne Loire. Bretagne. Champagne. Ardennes. Lorraine et 
Barrois. Im Ausz. mit Anmerk. zum Sculgebr. herausgegeben von 
Oberl. 5. Begold. Mit 7 Karten u. 10 Abbildungen. VII u. 256 ©. 
Anhang (41 ©.) 1,80 M. Wörterbuch (74 ©.) 30 Pf. 

Dienten die zwei eben befprochenen Lieferungen der Rultur- und 
Nationalgejhichte Frankreichs, jo ſtellt fich die vorliegende außer dieſen 
auch nod) in den Dienſt von dejjen Geo- und Topographie, fann aljo- 
mindeſtens nad) drei Richtungen und Gejichtspunften hin benußt und 
verwertet werden. Denn, um das gleich vormwegzunehmen, am Ende 
jede3 der im Titel angegebenen Abjchnitte und ihrer Unterteile find 
Legenden, gejhichtlihe Erinnerungen und Züge, Sagen und Märchen 
in Proſa und Poeſie beigefügt, melde noch im Munde des Bolfes 
leben, fi) in feinem Leben und Treiben mwiderfpiegeln, und gewiſſer— 
maßen Ein Fleiſch find mit dem Lande, das ihr Schaupla war, wie 
3. B. die Schuten von Lemoyne; der Liller Trödelmarkt, die Kermeß 
von Douai (Foncin), Martin und Frau in Cambrai, ein Zug von Sean 
Bart; die Belagerung von Calais 1347, Notre-Dame von Boulogne; 
Ringois von Abbeville (Lefrangais); — Hoche (Michelet), $. Barra, 
Auf den NAuinen von Montfort — l'Amaury (B. Hugo); das Schloß 
von Baur; J. Hadette; das Korbmacherlied von Theuriet; der Köhler 
it Herr in feiner Hütte, Notre-Dame don Liejfe; — der Kabeljau— 
fifcher, 3. d'Aares Tod in Rouen, der Hügel der zwei Liebenden (Rene 
Bere); Saint-Baaft-la-Hougue, Bagnoles=de-l’Orne (Rene Bere), Mont- 
St. Michel; — Marceau, der Entſatz don Orleans 1429; — Dus 
guesclin, 2a Tour d'Auvergne, — Eponina, Abtei des Paraklet (Miche- 
let —; das Konfelt (Theuriet), Domremy (Hubault), Dronot (Lacor- 
daire), Lothringer Brotkuchen (Theuriet). Gelegentlich der fehr aus— 
giebig und reichlich bearbeiteten kommerziellen, namentlich aber indu— 
ftriellen Berhältniffe der betreffenden Landftriche und Ortfchaften find 
außerdem mit befonderen Abjchnitten bedacht worden: Godin (Ardouin— 
Dumazet), Descartes, David der Bildhauer, U. Paré (G. Bruno) u. a. 
Schon aus diefen Angaben ift zu erjehen, daß das Buch fein geogra- 
phifcher Leitfaden fein foll und will, fondern daß es neben lebensvollen 
Hinmweifen auf die Natur des Bodens, das Klima, die Betriebe und 
Produkte, oder auch Naturfchönheiten namentlid) „Land und Leute‘ 
fennen und lieben lehren will, leßtere nach ihren Anlagen, Sitten, 
Arbeiten und Gewohnheiten: darum auch die Hervorhebung der be» 
fonderen induftriellen und kommerziellen Bedeutung der behandelten Ab- 
Schnitte des Landes und feiner Bewohner. Eine Beichreibung des ma— 
teriellen, intelleftuellen und moralifchen Lebens de3 franzöfifchen Volkes 
mußte gegenüber foldhen für die Schule ganz beſonders wichtigen und 
allgemein verftändlichen Gefichtspunften der Betrachtung und Darſtellung 
natürlich zurüdtreten. Aus demjelben Grunde ift e3 nur zu billigen, 
wenn der Berfaffer feinen Stoff nicht nad) adminiftrativen Geſichts— 
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punkten von Departements, Präfelturen uſw. angeordnet und eingeteilt, 
fondern nad) denen einer inneren Ähnlichkeit und Bergleihun Smöglid- 
feit von Gegenden und Landſtrichen überhaupt. Die dem Terte ein- 
gedrudten Croquis und beigegebenen Bilder fürdern das Beränbnis 
der beſprochenen Landftrihe und Städte in erfreuliher Weiſe. Der 
Anhang bewegt ſich hauptſächlich in fachlichen Angaben. Alphabetiſche 
Regifter zu Namen und Sachen erleichtern da3 YZufammenftellen von 
fonjt etwa tertlich getrennten Einzelheiten. 


12. ®. Girault, Tony à Paris. Edition à usage des &coles annotée et 
commentee par l’auteur. Avec 9 illustrations et une carte de Paris. 
190 ©. Appendice 64 ©. Belhagen & Klaſings franzöfifche und englijſche 
Schulreform-Ausgaben mit fremdipradjlihen Anmerkungen Nr. 20. Bielefeld, 
Belhagen & Klafing. Geb. 1,80 M. 

Entſpricht tertlich der oben unter b angezeigten Ausgabe mit deutſchen 
Anmerkungen. Der Anhang iſt von dem franzöfifhen Verfaſſer jelbit 
- beforgt und ftellt in vielen Punkten mit feinen eingehenden fachlichen 
Erörterungen wieder ein Leſebuch für fich dar. 


V. Bokabularien und Spezialwörterbücher. 


1. Prof. E. Pohl, Wörterbuch (frangöfifchebeutfch) zu den Hölzelihen Ban 
bildern. UÜbungsftoff für den fremdſprachlichen Anfhauungsunterriht. Wit 

12 Illuſtr. im Tert. 133 ©. Auch u. d. T.: Vocabulaire (frangais-allemand) 

aux tableaux d’Ed. Hoelzel. Wien, €. Hölzel. 3,60 M. 

Der Berfafjfer it uns ſchon aus der Beiprechung ſeiner „Fran⸗ 
zöſiſchen Konverſation“ (56. Jahrg. ©. 6777.) als guter Konverjationift 
und Bofabularien-Zujammenfteller befannt. Jetzt gibt er uns eine Zu— 
fammenftellung der Wörter, Phrajen und Redensarten, welche zu einer 
einigermaßen erjchöpfenden und umfafjenden Beſprechung der zwolf 
Hölzelſchen Bilder gehören oder herangezogen werden können. In fait 
allen zu den einzelnen Bildern gegebenen Wort- und Sapreihen befinden 
fi) Angaben über: Perjonen, Tätigkeiten, Eigenſchaften, Farben, Ber- 
fhiedenes, Tiere, Dinge, Wetter; in fehr vielen außerdem über: Stim- 
men, Bewegungen, Geräufche, Ortlichleiten, Gebäude, Werkzeuge, Ber- 
fehrömittel und wege; in mand)en fernerhin über: Pflanzen, Gärten, 
Telder, Arbeiten, Zeiten, Kleider, Natur- und Kunjtprodufte; in einigen 
wenigen über: Gefahren, Schaden und Nugen, Unfälle, Leiden; in 
ben Beiprechungen der legten Bilder über: Bejonderheiten in Anlage, 
Gebraudy), Vorkommen u. dgl. der Anſchauungsobjeklte. Im ganzen find 
ben einzelnen Bildern und ihren vofabularen Beſprechungen je jieben 
bis neun, denen von Hafen, Wohnung und Stadt elf bis fiebzehn 
Geiten gewidmet. Dieſem umfafjenden, jehr gut, deutlich und überjicht- 
lid) geordneten Satz⸗- und Wortſchatze (125 Seiten in 49) ſchließt fi 
al3 Anhang eine in bezug auf das a-verbo fehr gelungene Zujammen- 
ftellung der unregelmäßigen Berben und ihrer Hauptformen an. Wo 
ber „Bilderdienft” noch in Blüte fteht, aber auch fonft, wird dieſes 
Vokabular trefflihe Dienfte tun. 


2. Dr. €, Goerlichs Franzöſiſche und englifhe Bolabularien. I. Fram 
zöſiſche Wolabularien. 8. Bochn. H. Wallenfels, Der Bauernhof, zugleid 
im Anfchluß an bas bei Eb. Höfzel erſchienene Anjihauungsbilb: Der VBauerm- 
hof. 35 ©. Leipzig 1907, Rengerſche Buchhdlg. 40 Pf. 

Diejes Büchlein ift ein Pendant zu dem im englifhen Teile unter 
bemjelben Titel angezeigten „Bauernhof“ besfelben Berfafjerd. Der 
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Gang, die Anlage und Bearbeitungsart ift ganz dieſelbe; auch manche 
von den Sätzen entſprechen fich inhaltlich durchaus, welche nicht auf 
bejondere franzöſiſche Berhältnijje Bezug nehmen. 


- VI, Ronverſation. 


1. 6. Francillon, La conversation frangaise nebit Schlüfjel zum „„Frangais 
pratique“. VI u. 352 ©. Leipzig 1906, Rengerſche Buchhblg. Geb. 5 M. 
Dieſes Buch ift — die Grammatik von dort ift hier natürlich aus— 
gelaflen — ber Schlüffel zu dem im 59. — Seite at — 
„Le Francais pratique“ desſelben Verfaſſers. Denn 1. ſämtliche dort 
ftehenden franzöfiihen Exercices find hier ihrer dortigen Reihenfolge 
nad) ins SDeutihe überjeßt; 2. fämtliche Devoirs find ins Franzöfiiche 
überſetzt; 3. jämtlihe Aufgaben (Säße bilden, Sapteile und er 
ergänzen, verlangte Formen einfegen oder gegebene verbefjern u. dgl.) 
find gelöft; 4. von jämtlichen Exercices de conversation find Die 
Franzöfiichen Fragen ind Deutiche überſetzt und auf — in meiſt 
längeren Sätzen beantwortet, welche ihrerſeits einen z. T. ganz neuen 
Schatz der gebräuchlichſten Wörter, Ausdrüde und Wendungen, Höflich- 
feitsformen und Idiomatismen enthalten, die mit den Berhältniljen 
und Vorgängen des täglichen konkreten Lebensgebiete3 und unter» 
- einander in enger Beziehung ftehen. og franzöſiſchen Antworten zu 
ben dort ftehenden franzöfiichen Fragen find etwas dem vorliegenden 
Buche neu und jelbftändig Angehörended. Wenn man bie hier jtehende 
deutihe Überfegung der dort ftehenden franzöfiihen Fragen ins 
Sranzöfiihe überjegt oder die dort ftehenden franzöjiihen Fragen 
direft herüberholt, jo hat man in dieſen 115 Exercices de conversation 
(von dort) mit ihren franzöfifhen Antworten (von hier) in der Tat 
etwas, wa3 dem vorliegenden Buche da3 Recht auf den jelbftändigen 
Titel „La conversation frangaise‘ verleiht. Andererſeits verbürgen 
die hier jtehenden Hin- und Her-Überjegungen dem Autodidakten voll 
ftändige Sicherheit über die Nichtigkeit der jeinigen. Das Deutſche 
ift freilich nicht überall idiomatisch oder fonft einwandfrei. 

2. 6. Francillon, Par-ci, par-lä. Causeries à l’usage des Ecoles et de l’en- 
seignement priv& pour faciliter l’&tude de la langue parl&e. IV u. 400 ©. 
Leipzig 1907, Rengerfche Buchhdlg. Geb. 4 M. 

Ausgehend von dem Gegenſatz zwijchen gejchriebener und geſproche— 
ner, gelefener und gehörter, Bud» und Lebensfprache wollte der Ber- 
fafjer ein Buch liefern, welches die Ausdrüde enthielte, die den Fran— 
zojen immer auf den Lippen fchweben und, der umgebenden natür— 
Iihen Welt entnommen, über Gegenftände ſich ausfprechen lehren und 
hören, die das tägliche Xeben ausmachen und den täglichen Lebens- 
verfehr unterhalten. Zu dem BZwede führt er uns in 13 Sapiteln 
mit 77 Einzelabfchnitten in zufammenhängenden Terten vor: dad Fa— 
milienleben (Verwandte, Jugenderinnerungen, Verheiratung, Hausſtand, 
Ledigfein), Haus und Wohnung mit ihren Teilen, Reinlichkeit und 
Drdnung (Leib- und Bettwäfche), Kleidung und Schuhwerk, Körper (Teile 
und Glieder, Sinne und Sinnesorgane, leibliche und geiftige Pflege), 
Beleuchtung und Erwärmung, Nahrungsmittel und Mahlzeiten, Getränfe 
und Flüffigkeiten, Krankheiten und Tod, Zeit und Wetter, Reifen, Stadt- 
leben und Sehenswürdigkeiten, Briefichreiben und Rechnen: dies alles 
bis ins einzelnfte — oft ſcheint e3 fogar zu weit zu gehen und mehr 
al3 genug zu bieten — ausgeführt und mit den entfprechenden Termino- 
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logien, Idiomatismen, Gallizismen, Sentenzen und Sprichwörtern reich— 
lich ausgeſtattet. Zuweilen, wie geſagt, doch vielleicht etwas zu weit 
hergeholt und „geſucht“, wie man ſich ſehr leicht bald ſchon durch 
eine äußere oberflächliche Betrachtung überzeugen kann, weil alle dieſe 
Wörter und Wendungen in den fortlaufend zuſammenhängenden Texten 
durch ihren fetten Druck auffallen, iſt doch dieſe Zuſammenſtellung als 
eine angenehme und hochwillklommene Gabe zu begrüßen; denn in an— 
genehmer Form kann man fofort in ben betreffenden Texten alles 
zufammenfinden, was man nur irgendwie einmal zum VBerftändnis und 
ir Gebrauch der gefprocdhenen Sprache nötig haben fünnte. Jeder 
ertabfchnitt ift fofort von feinem Vokabular begleitet, das ihm Schritt 
für Schritt, Form für Form folgt, freilich aber nicht gleichmäßig nach 
einheitlihen Gejichtspunften aufgeftellt if. (So wird wohl zu heu- 
reuse und nombreuse im Texte heureux und nombreux im Vola— 
bular dazu angegeben, während bienfaisante und insouciante im Terte 
al3 jolhe auch im Vokabular bleiben; diejelbe Ungleichheit kinder re 
für paternelle (Tert) und paternel (Bofabular) einerjeit3 und mater- 
nelle Tert und Vokabular anderjeit3, oder für deserte und ite 
im Terte gegen parfait im ®ofabular; ferner werden zu finiten Berbal 
formen des Tertes im Volabular einfach die betreffenden Infinitive 
angegeben (vivent:: vivre, 3. ®. tiennent:tenir, vint: venir, apparait: 
apparaitre, fallait:falloir, voulait: vouloir, rajeunissent : rajeunir), 
während die infiniten al3 jelbjtändige Vokabeln auftreten, jo vivant 
(zu vivante), vecu, connu, commise begangen (zu une sottise commise) 
u. ſ. ö. Die 77 Tertjtüde füllen ungefähr 192 Seiten, die Vokabularien 
dazu ca. 97 Seiten. Jedem Tertitüd und feinem Vokabular ſchließt ſich 
ein exercice de conversation im nächſten Anſchluß an feinen eigenen 
Inhalt, aber natürlich auch auf andere zurüdgreifend an. Deren 
umfaßt ungefähr 85 Geiten, während die diefem bejonderen Kon— 
verjationsterte wieder jelbjtändig beigegebenen Vokabularien ca. 26 Seiten 
füllen; alles in allem ca. 277 Seiten er und ?Fragetert umb 
= ——— —— — ein Beweis für die Reichlichkeit und Maffig- 
eit beider 


3. 9. Fiſcher und G. Doft, Franzöſiſche Terthefte zu Hirt Anfchauung® 
bildern (Künftlerfteinzeihnungen von W. Georgi), nad) logiich-grammatiichen 
Geſichtspunkten bearbeitet. Heft I: Der Frühling von G. Doft. (Mit einer 
farb. Wiedergabe de3 gleihnamig. Anfchauungsbildes.) 45 ©. Breslau 1907, 


3. Hirt. 80 Pf. 


Bon den farbigen Künftler-Steinzeihnungen von W. Georgi „Pie 
vier Jahreszeiten“ liegt vor und: der Frühling. Der Inhalt dieſes 
Bildes ijt in der Weife behandelt und verarbeitet, daß das ſprachliche 
Material aus dem ſachlichen in fyftematifcher Weiſe entwidelt und nad 
logiſch-grammatiſchen Gefichtspunften Durchgearbeitet wurde. Das würde 
zwar ſchließlich an und für ſich nichtS bejonderes Neues fein: denn e3 wird 
ja wohl auch der rohefte „Bilderdienſt“ jchließlich doch in etwas nicht 
bloß zu volabularen, fondern auch zu logifch-formalen Gefichtspunften 
zu kommen verjucht und fich nicht bei dem gedankenloſen Nachplappern 
oft gehörter Wörter und Wendungen beruhigt haben. Was vielmehr 
das Neue und Vorzügliche diefer Bearbeitung ift, daß die verwendeten 
logiſchen Begriffe wie Ding und Berfon, Eigenfchaft und Farbe, Tätig- 
feit und Handlung, Gattung und Klaſſe, Stand und Aufenthaltsert, 
Beliger und Beſitztum, GSubjeft und Objeft, Geber und Empfänger, 
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Seh und Name, Ausgangspunkt und Herfunftsort, Zeitpunkt, Art und 
eife, Grund und Folge, Urſache und Wirkung als aus dem mutter» 
ſprachlichen Unterricht befannt bzw. gewonnen verausgefeßt werden, fo 
daß der Lehrer nicht erſt im fremdſprachlichen Unterricht diefe begriff- 
lihe Schulung vorzunehmen genötigt ift. Iſt diefe Vorausfegung richtig, 
und fie jollte e3 fein, ift aber mehrenteil3 immer noch nur ein frommer 
Wunſch, dann kann ber aktive Wortfchag ohne weiteres gegeben, der 
paſſive durch Übungen im Säße bilden, Sätze umformen, Säße ergänzen, 
Numerus- und Tempusveränderungen, Einfügung von Saßgliedern und 
Sätzen u. dgl. leichter und fchneller herangebradjt werden. So werden 
wir denn jchnell vom unbejtimmten zum bejtimmten Wrtifel geführt, 
von der Genus- zur Pluralbildung, vom Subjekt zum Objelt (direkten 
und indirekten), vom Adjektiv zum Mdverb, vom adjeftivifchen zum 
fubftantivifchen Attribut, vom Adverb zu den adverbialen Beitimmungen 
u. dgl., reip. zu den Antworten auf ragen wie comment est 
und sont, qui est, qu’est-ce qui, que fait und font, oü est und 
sont, qui a, qu’a und qu’ont, qui und que vois-tu, & qui est, 
combien de, d’oü, quel, quelle und quelles, quand, pourquoi, car und 
par ce que. Pie daraus zu geminnenden oder gewonnenen Regeln 
und Belehrungen können ohne bejonderen Poltrinarismus gegeben 
werden. Dieje Betrachtungen, Belehrungen und Übungen umjafjen 
21 Lektionen auf 24 Seiten, hierauf folgen 6 profaiiche und 4 poetijche 
Stüde Lektüre mit ———— zu Perſonen- (und Tempus⸗) Ver—⸗ 
änderungen oder zur Angabe des Inhalts (6 Seiten). Von dieſen ſollen 
öchſtens die Erzählungen von vornherein Grundlage des Unterrichts 
ein und mehr als Muſterſtücke oder er zu Bujammen- 
affungen angejehen und behandelt werden. Da die Schüler womöglich 
elbit fragen (und antworten) und gewiſſermaßen dadurch von jelbit 
ih an den — Aufſatz heranarbeiten ſollen, ſind auch 
in der Lecture überhaupt keine Questionnaires beigegeben, in den 
Lektionen Fragen nur fo weit beigegeben, als ihre Beigabe zum Muſter 
für jelbft zu ftellende Fragen dienen foll. — Die legten 15 Geiten 
nimmt das franzöfifch-deutihe Vokabular zu den einzelnen Lektionen 
und Leſeſtücken ein. So madjt neben Drud und Ausftattung fein Gang 
und Inhalt das Buch gleich empfehlenswert. 


4./10. ®Wille-Denervaud, Anfhauungsunterriht im Franzöſiſchen. Heft- 
ausgabe ohne Bilder. Nr. 1—8 je 30 Pf. Leipzig 1900—1908, R. Gerhard. 
Bon den uns zugefandten Heften wurde das 1. (Frühling) in 
4. verb. Aufl., das 3, (Sommer) in 3. verb. Aufl., das 5. (Herbſt) 
deögl., das 7. (Winter) desgl. bereit3 im 58. Jahrg. ©. 565 angezeigt. 
Das 4. Heft (16 Seiten) befpricht den „Wald“ in bezug auf Gegen- 
ftände, Tätigkeiten und Gefamteindrud im ganzen, im einzelnen den 
Wald überhaupt, den Baum, Feuer und Licht, Eiche und Pappel, die 
alte Eiche, das Eichhörnchen, den Abend im Walde, das Erwachen 
der Vögel, fordert zu Heinen freien Mitteilungen auf und fchließt 
einerfeit3 mit dem Gedicht Bergeronnette von Dovalle und dem Märchen 
vom Dornröschen. — Das 6. Heft (16 Seiten) behandelt ebenfo das 
„Sebirge” im ganzen, im einzelnen: die Berge, Bad, Fluß, Strom, 
Meer, Metalle, Wege, Eifenbahn, Auf dem Berge, Die Schweizer Berge, 
Die Gefchichte eines jungen Hirten, und fchließt nad) dem Gedichte 
Adieu A un ruisseau mit dem Märchen vom Schneewittchen. — Das 
8. Heft (19 Seiten) befpricht ebenfo die „Stadt in Einzelfägen und 
Fäbag Jahresbericht. LX. 1. Abtlg. 42 
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zufammenhängender Parftellung. E3 behandelt im einzelnen: unjere 
Stadt, Wege und Straßen, Jahrmarkt, Einkaufen, Bolt, Markt (Politer) 
Möbel, Zoologifher Garten, Bafar, Hauptjtadt, die Gejhichte vom 
Kolporteur Gervais und fchließt nad) dem Gedichte „Die Heine Streid- 
hölgchenverfäuferin” mit Bandrys Märchen „Die drei Brüder‘. Be 
ſonders eingejchaltete Abjchnitte zeigen den grammatijhen und fon- 
verfationellen Fortfchritt an: Zeigen, Fragen, Antworten in pofitiver 
und negativer Weife zunächſt im Präfens, Numerus- und Kafusbildung, 
Zaun Imperfekt und Plusquamperfekt, Motion (de3 Adjektivs), Zahlen, 
onjunktionalfäge, Defini, adjektiviihe und ſubſtantiviſche Poſſeſſiva, 
Interrogativa, Verfelt de3 rejleriven Berbs, Komparation, Relativ» 
pronomen, temporale Umfchreibungen, Teilungsartifel, einfache und um- 
ichriebene Frage, fubitantivifche Demonftrativa, Bejehls- und Bedingungs- 
läge, Objektsfafus der Perfonalpronomina, Konjunktiv, Adverb, Prä— 
pojition, Koordination und Subordination, unregelmäßige Berbalformen- 
bildung. | 


11. Dasſelbe. IX. Vocabulaire. 3., verb. Aufl. 40 ©. Ebendaſ. 60 Pi. 


Das Wörterbuch, alphabetifch geordnet und dicht gedrängt gejegt, 
mit Angaben über Gejhleht und Motion verjehen, zeigt, welche ge 
waltige Summe von Mrbeit und Stoff in diefen immer wieder em- 
pfehlenswerten Heftchen enthalten und verarbeitet ift. Jm übrigen wird 
bezüglich des methodifchdidaftifhen Wertes und Ganges des Ganzen 
auf unfere Beiprehungen feiner engliihen Parallele im 47. Jahrg. 
©. 5425. und im 51. Jahrg. ©. 487f. verwiefen. 


VII. Übungs- und Überfeungsbüder. 


1. Relt. 8. Aßfahl, Ze 50 franzöfifhe und englifche Übungsftüde, melde 
bei der württ. Zentralprüfung für den Einjähr.-Freim.-Dienft in den Jahr. 1905 
bi3 1907 mit Genehm. ber K. Prüfungslomm. gegeben wurben. IV. Serie. 
64 ©. Stuttgart 1907, U. Bonz & Co. 80 Pf. 

Die erfte Serie wurde im 39. Jahrg. ©. 562, die zweite im 
51. Jahrg. ©. 457, die dritte im 58. Jahrg. ©. 560 angezeigt. Wir 
verweifen bejonders auf die legtere Beſprechung, zu der die vorliegende 
einen würdigen Abſchluß bildet. 


2. Brof. Dr. G. Dubisfad und P. Boel, Franzöfifhes Übungsbud. 
Ausg. A und B. Für Selunda und Prima der Gymnafien, fowie für Obertertia, 
Selunda und Prima der Realgymnafien. Mit einer Karte von Frankreid). 
IX u. 262 ©. Berlin 1907, Weidmannſche Buchhdlg. 2,60 M. 

Nachdem wir im vorigen Jahrgang auf ©. 498 ff. verfchiedene fran- 
zöfifche Elementar- und Übungsbücher der Berfafjer, wie auf ©. 511f. 
deren franzöfifhe Schulgrammatif beſprochen haben, haben wir heute 
auf den Grund der aus dem Titel hervorgehenden gemeinfchaftlichen 
Beſtimmung de3 vorliegenden Übungsbuches Hinzumeilen. Am Gym— 
nafium kann aus zeitlichen NRüdfichten das Sleingedrudte fortgelafien 
und braucht in OI nur das aus der Schulgrammatif berüdfichtigt zu 
werden, wofür im Übungsbuche großgedrudtes Material vorliegt; das 
jelbe Berfahren wird aus dem gleichen Grunde für das Realgymnafium 
bezüglich der OIII bis OII vorgefchlagen. Das vorliegende Buch nun 
gibt I. in dreiundvierzig Lektionen (110 Seiten) Übungen und elf Wieder- 
holungsſtücke (23 Seiten), II. neunundzwanzig Stoffe zu Sprehübungen 
(42 Seiten), II. zehn Gedichte, darunter fünf von x. Hugo, und die 
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Marſeillaiſe mit Melodie (15 Seiten), IV. Vorbereitungen zu den Lek— 
tionen, ſowie zu den Sprechübungen und Gedichten, d. h. das Vokabular 
zu ihnen, bald vom Deutſchen, bald vom Franzöſiſchen ausgehend 
(41 Seiten), V. das alphabetiſche deutſch-franzöſiſche Wörterverzeichnis 
zu den im ganzen dreizehn der Wiederholung gewidmeten Lektionen. 
Die anderen Lektionen zerfallen in der Regel in vier Teile: 1. Angabe 
des grammatiſchen Penſums, franzöſiſches Leſeſtück mit typiſcher Hervor— 
hebung des jeweiligen neuen Lehrſtoffes, 2. Übungen (Formen überſetzen 
und bilden, Tempusveränderungen in zufammenhängenden Stüden, Fragen 
und Fragen bilden, Säße bilden nad) Mufterfägen, anjtatt infiniten 
Berbalformen finite einfegen, Lüden ausfüllen, Säbe verkürzen ober 
erweitern, Sabglieder gegen andere vertaufhen, Sabfonjugieren, Wort- 
Haffen vertaufhen, Satzarten verändern ujw.), 3. deutſche Einzelfäße, 
event. mit Beränderungsaufgaben, 4. Aufgaben zur Hin-Üüberjeßung, 
welche die Fortſetzung des franzöſiſchen Lefeftücdes fein fann. So wechſeln 
franzöfifhe und deutjche zufammenhängende Stücde, Gefamtaufgaben und 
Einzeljäge, Aufgabenzwang und »freiheit ebenjo wohltuend miteinander 
ab, wie ber Inhalt der Stüde, der bald der Gefchichte, bald dem 
täglichen Leben, bald der Vergangenheit, bald der Gegenwart entlehnt 
ift. Auch Drud und Ausftattung machen das Buch empfehlenswert. 


3. 3. Schulthei, Übungsftüde zum Überjfegen aus dem Deutfchen ins 
Tranzöfifche, beitehend in Erzählungen, Parabeln, Aneldoten, Heinen Schau- 
jpielen und Briefen, für den Schul- und Privatgebraud) bearb. 16., durchgef. 
Aufl. 204 ©. Züri) 1907, Schulthei & Co. 1,40 M. 

Das im PDrude jebt gegen früher verbefferte Buch wurde aus— 

führlid) beſprochen im 30. Jahrg. ©. 534, im 36. Jahrg. ©. 361, 

im 41. Jahrg. ©. 429 und im 47. Jahrg. ©. 502. 


4. 3. Foreſt, Exercices de phras£ologie et de style recueillis. VIII u. 
214 ©. Leipzig 1907, Rengerihe Buchhdlg. Geb. 2,80 M. . 

Da da3 Buch feinem Titel nad) ja wohl als Übungsbuch angefehen 
fein will, jo mag e3 hier noch feine Stelle finden, die ihm nad) feinem 
Gang und Inhalt eigentlich wohl unter den Lehrgängen bzw. Wieder- 
holung3grammatifen gebührte. Denn ohne jelbjt befondere Regeln auf» 
jtellen oder grammatifhe Abftraftionen geben zu wollen, hat e3 ber 
Berfaffer zum Gebraud für folche beftimmt, welche, ſchon einmal im 
Franzöſiſchen unterrichtet, eine Generalrepetition der erworbenen Kennt— 
nifje veranftalten oder eine Wiederauffrifchung vergeſſener grammatifcher 
Formen verfuchen wollen, nachdem fie vielleicht jahrelang durch Lehr— 
oder Dienftzeit davon abgekommen oder in deren Studium unterbroden 
worden find. Um das Angenehme mit dem Nüblichen zu verbinden und 
die bittere Nuß de3 rein formalen Studiums etwas zu verfüßen, be» 
ginnt der Berfaffer mit einem Überblid über Urfprung und Bildung der 
franzöfifhen Sprache nad) Brachet und Chafjang (10 Seiten), begründet 
dann die Formenlehre durch die Lehre von den PVofalen und Kon» 
fonanten (6 Geiten) und gelangt über Gilbenteilung, orthographijche 

eihen, Gliederung der Nedeteile, Bejtandteile und Bildung der Wörter 
4 Geiten) zu dem wejentlichften und umfangreichiten Teile de3 Buche, 
der Verballehre bzw. -übung. Eingeleitet durch einen vorbereitenden 
Dialog zwifhen Lehrer und Schüler, werden zunächſt die für die Be— 
fprehung und Behandlung ber Konjugation nötigen termini technici 
entwidelt und bejprocdhen (9 Seiten). Nun kommen vollitändige Para— 
Digmen der Hilfäverben, der vier fogenannten regelmäßigen Konju— 
42* 
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ationen, des Paffivs, refleriven und unperfönlihen Berb3 (I Seiten). 
ach Bemerkungen über graphifch, weil lautlich von der Jnfinitivgeftalt 
de3 Stammes abweichenden Berbalformen der 1. Konjugation, ſowie 
über die ftarfe und ſchwache zweite (2 Seiten) geht e3 nun zu den 
eigentlichen fogenannten unregelmäßigen Verben in der Reihenfolge der 
Konjugationen. Hierbei werden erſt von jedem die Haupt», Stamm» 
und Kennformen mit Kompofiten vorgeführt, danach eine Menge Sätze 
als Phrafeologie angefügt, in welchen das Abweichende und Eigentümlide 
fett gedrudt find. Auch die dazwiſchen eingejtreuten Proverbien und 
Sentenzen find zur leichteren Herausfindung vollftändig fett gedrudt. 
Auf die Kompofita, die fubitantivifchen und adjektiviichen Ableitungen 
ift hierbei mit Recht, namentlich bei ſonſt heutzutage wenig mehr ge 
bräuchlichen Verben, befondere Rüdfiht genommen (105 Seiten). Nah 
einer Tabelle der unregelmäßigen Verben in der Ordnung dieſer ihrer 
vorausgegangenen Behandlung und mit gleichzeitigen Angaben über ihren 
dortigen Fundort (3 Seiten) geht e3 zu Sätzen über das Subjtantiv nad 
Gefchlecht und Zahl, über die Artikel, über da3 Adjektiv (Motion, Kom» 
paration und Akkord), Pronomen, Adverb, über die Präpofitionen umd 
präpofitionale Verbindungen, Konjunftionen mit Indikativ und Kon— 
junttiv und Snterjeftionen (32 Seiten). In einem Anhang imerden 
ebenfo noch gleich ausgeftattete Süße geboten über den Gebrauch ber 
Tempora und Modi in den finiten und infiniten Berbalformen baw. 
über die Nominalformen des Berb3 allein, fowie über Berben mit c» 
mweichender Rektion. Bon der Nominallehre an ift jedem Stüd „Phraſeo— 
logie” ein zufammenhängendes Stüd (Anekdote und Erzählung) bei» 
gegeben. Das für den beabjichtigten Zwed gewiß auch beim öffentlichen 
Schulunterrichte recht brauchbare und nußbar zu machende Buch ſchließt 
mit einem alphabetifchen franzöfifch-deutichen Verzeichnis der vorfommen- 
den Wörter (19 Seiten). 


VII. Monographien zur Grammatik. 


1. Dr. 8. Bergmann, Die fpradlihe Anfhauung und Musdrudsmeiie 

ber $ranzofen. VI u. 133 ©. freiburg 1906, 5. Bielefeld. 3 M. 

Die Ausdrudsfähigleit innerhalb der fremden Sprade wird troß 
gebdiegenfter grammatifcher Kenntnijje, troß guter Ausſprache und trog 
umfangreichen Wortvorrat3 immer nod) jo lange mangelhaft bleiben, als 
man die fremde Whrafeologie nicht genügend beherrſcht. Auswendig 
gelernte Kolonnen einfeitig gewählter Spradjkreife genügen aber für 
legteren Zweck auc noch nicht, es müſſen noch Hinzutreten: die Dar- 
ftellung des menfhlichen Charakters, der Beziehungen der Menſchen 
zueinander, der Lebensweiſe des Menfchen, feiner Gemütsbewegungen 
und deren äußerlihen Sundgebungen in Sprechweiſe, Blid, Körper 
bewegungen uſw. Bon jolchen Gefichtspunften aus behandelt der Ber» 
faffer hier einige Sprachkreiſe für die franzöfiihe Sprache phrafeologiih, 
wie e3 für die deutfche Sprache Weife, Polle, Müller-Frauenreuth, Waag 
bereit3 mit Erfolg getan haben. Die behandelten Formen- und Sprad- 
freife find: Zautmalerei, Alliteration, Reim, Verdoppelung, Wortpaarung 
(namentlich in bezug auf Sprichwörter): 11 Geiten; Euphemismus (3. 2. 
für —— Trinklen, Gefängnis, Schwächen und Fehler) mit Um— 
ſchreibung, Antiphraſe und Kalophemismus (10 Seiten); Schimpf und 
Spott (mit den Sprachkreiſen, denen die Schimpf- und Spottwörter 
entliehen werden): 18 Seiten; Anfchaulichfeit der Sprache (durch Be 
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griffsfteigerung, Pleonasmus, Hhperbel): 15 Seiten; Metapher (Begriff 
und Verwendung auf vierzehn größeren Gebieten): 44 Seiten; Verwendung 
von Bölfer-, Länder- und Städtenamen (12 Seiten); Perfonennamen 
im fpradhlihen Ausdrud (6 Seiten); deögl. die Tier- und Pflanzen- 
namen (10 Seiten); Nachklänge de3 früheren Aberglaubens in ber 
heutigen Sprade (3 Seiten); Befriedigung des fpradjlihen Hanges 
zur Bequemlichkeit (4 Seiten). Es war eine fchwere Aufgabe, die bei 
aller hierin jelbjtverjtändlich waltenden Subjektivität doch für das Ge— 
botene glücklich gelöft ijt: interefjant für den Völker- und Sprachen— 
pſychologen, Lehrreicy für angehende Lehrer, und gut und nüßlich zu 
lejen für jeden, der zu Haufe oder im Auslande mit Nationalen zu 
verfehren hat. 


2. Dr. Fr. Strohmeyer, Der Artikel beim Prädilatänomen im Neu- 

franzöfifhen. 54 ©. Freiburg 1907, 3. Bielefeld. 1,60 M. 

Das Kapitel über den Artikel beim Prädilatsnomen im Neufran- 
zöſiſchen gehört zu denjenigen, über welche laut der vom Verfaſſer 
aus vielen befannten Grammatifen beigebracdhten Beijpiele und Beweiſe, 
nod ziemliche Unflarheit herrſcht und der Schulunterricht noch nicht 
mit Sicherheit hinmwegfommt. Er verfucht nun, eine möglichſt ausführ- 
liche Darftellung aller Funktionen zu geben, die das Prädifatsnomen im 
Neufranzöfiihen einnehmen fann, doch ohne einerfeit3 eine möglichit 
ausführlihe Aufzählung aller der Verben zu geben, die ein Prädikats— 
nomen im Nominativ oder Afkufativ bei ſich haben können, und ohne 
anbererfeit3 die Appofition zu berüdjichtigen, da die Geſetze, die bei 
ihr die Auslaffung des Artikels bedingen, doch noch andere fein müjjen, 
al3 die fürs Prädilatsnomen. Er behandelt nun zunächſt I. das Prädikats— 
nomen bei den Berben de3 Seins, Scheinens, Werdens, Bleibens, und 
zwar 1. ohne Xrtifel (15 Seiten) und 2. mit Artikel (8 Geiten) und 
ſucht hierauf die Frage zu beantworten: Welches find die Gejeße, 
die den Gebrauch oder Nichtgebrauch des Artikels veranlaßt haben müffen ? 
Nach der 20 Seiten lang gründlich und gefchidt hierüber geführten 
Unterfuchhung behandelt er das Prädifatsnomen bei den Berben des 
Nennens 1. ohne Artikel, 2. mit beftimmtem, 3. mit unbejtimmtem 
oder Teilungsartifel (3 Seiten) und ftellt die Beifpiele Hierfür vor 
diefelbe Frage wie oben (3 Seiten). Er fommt zu dem praftifchen 
Ergebnis, als Inappfte Fafjung einer Regel für die ganze Frage vor— 
zufchlagen: „Das Prädifatsnomen fteht ohne Artikel, wenn es adjektivifchen 
oder verbalen Charakter hat, oder, wie bei den Verben des Nennens, 
al3 Name aufzufaffen if. Es fteht mit dem Mrtifel, wenn e3 fub- 
ftantivifchen Charafter hat.” 


3. Prof. 9. Ohlert, Die Umformungen im fremdſprachlichen Unterricht. 
Franzöfifh. I. Teil. Die Lautgefege als Grundlage des Unterricht3 im 
franzöfifchen Verb. 2 Progr. (1905 u. 1906). Hannover 1907, C. Meyer. 75 Pf. 
Der erfte Teil diefed Buches wurde al3 Programmabhandlung im 
58. Jahrg. ©. 586. ausführlich beiprochen. | 
Der zweite Teil behandelt denfelben Stoff (zu gewiſſen Teilen auch 
mit denfelben Worten) wie „bie Lehre vom franzöfifchen Verb’ und 
„die Behandlung der Berbalflerion im franzöfifchen Unterricht”, die wir 
im 41. Sahrg. ©. 443f. befprahen. Nehmen wir hierzu die bei der 
Befprehung feiner franzöfifchen Schulgrammatif im 45. Jahrg. ©. 4877. 
bargeftellte Behandlung des Verbs, fo können wir jchon hieraus feine 
Stellung zu der Behandlung dieſes bejonderen Unterrichtägebieted er— 
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fennen. Auch die Anjichten und Borjchläge, welche Ohlert in jeiner 
„Methodiihen Anleitung zum Unterriht im Franzöfiichen‘ (vgl. 56 
Sahrg. ©. 553 ff.) äußert und macht, zufammengehalten namentlich mit 
der „Methodifhen Anleitung für den franzöfifchen Unterricht an höheren 
Mädchenſchulen“ (vgl. 47. Jahrg. ©. 486 ff.) Lehren 3. T., natürlid 
mutatis mutandis, und den veränderten Lehrplänen und Beftimmungen 
entfprechend oder wenigjtens tunlichjt angepaßt, in diefem zweiten Teile 
des jegigen Buches wieder; denn e3 konnte natürlid” auch dieſes Thema 
nicht didaktifch behandelt werden, ohne den methodiihen Anfangs», Mittel- 
und Endpunkt von vornherein feitzuftellen und feitzuhalten. Den zehn 
hierfür aufgeftellten Leitjfägen folgen „Erfte Begriffe‘ (2 Seiten), je 
dann die befannten „Lautgeſetze“ (2 Seiten), hierauf eine „Stoffver- 
teilung für die Klaffen VI bis III” (2 Seiten). Die darauf folgenden 
„Erläuterungen“ verbreiten fich über „Stoffverteilung“, geben Proben 
de3 Lehrverfahrens in fynthetifcher Form für das 1., 2., 3. und 4. Unter- 
richtsjahr (11 Seiten). Hierauf folgt der methodifch (Lejeitoff und Leſe— 
buch!) wichtigſte Teil: „Der franzöfifhe und deutſche Sprachſtoff als 
Unterlage des Unterrichts” mit fünf Forderungen der modernen Räd 
agogif an den Unterricht in dem neueren Spracdjen, die wir im ganzen 
als (mild) reformerifche bezeichnen Fönnen. 


IX. Grammatiken allein. 


1. Prof. Dr. N. Aron, Franzöſiſche — — des Nötigfien. 
64 ©. Freiburg 1906, J. Bielefeld. Geb. 1 M. 

Diefes Büchlein bildet nach Beranlafjung, Tendenz und Daritellung 
ein würdiges Geitenftüd zu der oben angezeigten engliſchen Tajchen- 
grammatif von demfelben Berfafjer: auf der linken Seite die Beiſpiele 
und Paradigmen, auf der rechten die Regeln reſp. Bemerkungen dazu. 
Die Darftellung der Subjtantive, Mdjeltive, Adverbien, Pronomina und 
Numeralia umfaßt 26, die des Verb 17 Geiten. Nach dem mehr 
nomenklatoriſch behandelten Präpofitionen und Konjunftionen (4 Seiten) 
wird Vereinzeltes aus der Sablehre behandelt (Wortfolge, Rektion der 
Verben, Gebrauch von &tre, die Nominalformen, der Gebrauch der Modi, 
von benen der Konjunktiv fehr kurz behandelt ijt, und der Tempora, 
der aud) hier in Gouinfcher Weife erledigt (15 Seiten) wird. Mit einigen 
Bemerkungen über die „neue“ franzöfiihe Rechtſchreibung jchlieht das 
Ganze. i 
2. Dr. Th. Lint, Grammaire de recapitulation à l’usage des écoles 

secondaires. Ed, sr a he Repetitiondgrammatil für Mittelichuien. 

Yusg. B. VII u. 134 ©. Münden 1907, R. Oldenbourg. 2 M. 

Im 52. Kahrg. © 547 wurde die größere Grammaire de r&capi- 
tulation uſw. desjelben Verfaſſers auch in ihrem Berhältnis zu den 
Breymannfchen bzw. fonftigen Lehrbüchern eingehend angezeigt und be 
ſprochen. Die vorliegende Ausgabe B derjelben iſt eine in einzelnen 
Partien überarbeitete, weil gekürzte Wiedergabe jener und als folde 
hauptfächlich für unfere Oberrealfhulen und die oberen Klaſſen unferer 
Nealfchulen bejtimmt. Der Gang, die Darjtellungsweife, die Wahl der 
Beifpiele und die Auswahl der formalen Reihen find im großen und 

anzen biefelben geblieben. Einen weſentlichen Verluft in bezug auf 
Snbatt und Form bedeutet die Weglafjung ber einleitenden Paragrapden 
über Les sons und L’orthographe und die Darſtellung der Syntar in 
bezug auf gemwiffe Satglieder, bezüglich welcher fich freilich ſchon ans 
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der Lektüre das Nötige e — mag. Auf jeden Fall iſt auch dieſe 
gekürzte Ausgabe für den Betrieb der franzöſiſchen Grammatik in fran— 
zöſiſcher Sprache ohne Rückſicht auf den etwa ſonſt gebrauchten Lehrgang 
fehr gut zu gebrauchen. 


3. Prof. Dr. ©. — — Grammatik für den Schulgebrauch. 
3., verb. Aufl. X u. 362 ©. Berlin 1907, Weidmannſche Buchholg. 4 M. 


Für des Verfaſſers Auffaſſung und Darſtellung der franzöſiſchen 
Grammatik und ihrer Verhältniſſe überhaupt dürfen wir auf unſere 
erſte Beſprechung ſeiner „Franzöſiſchen Schulgrammatik“ im 33. Jahrg. 
S. 466—469 verweiſen. Wie ji zu dieſer desſelben „Franzöoͤſiſche 
Grammatik für den Schulgebrauch“ in ihrer erſten Auflage ſtellte, iſt 
aus deren Beſprechung im 36. Jahrg. ©. 347 ff. zu erſehen. Die vor— 
liegende dritte Auflage iſt in einzelnen Punkten der Syntax namentlich 
bedeutend verändert, erweitert oder ſonſt verbeſſert worden. Die An— 
ordnung des Ganzen iſt im weſentlichen dieſelbe geblieben, in Einzel— 
heiten zum Teil auch anders geworden: I. Lautlehre: Vokale, Halb— 
konſonanten, Konſonanten, Betonung, Silbengrenze und Silbentrennung 
(47 88 auf 46 Seiten), I. Formenlehre: flerible Wortarten (Verbum, 
Nomen und Pronomen); von den inflexiblen Wortarten werden nur 
die Adverbien hier behandelt (73 88 auf 62 Seiten), III. Syntax der 
fleriblen Wortarten: Verbum (Arten der Verben, Arten der Berbal- 
formen mit der Lehre von den Tempora und Modi einerfeit3 und den 
Kominalformen andererfeit3: 7388 auf 66 Geiten), Nomen und Pro- 
nomen (111 $$ auf 89 Seiten), Syntar der infleriblen Wortarten (Ad— 
verbien, Präpofitionen, Konjunktionen, Interjektionen): 11988 auf 
64 Seiten. Als ziemlich) ftarf erweitert erweilt fi) die Lautlehre, 
weniger gewachjen find die Abjchnitte über die Arten der Verben und 
bie Berfonalformen, bedeutender aber hat der über die Nominalformen 
zugenommen, ebenfo die Behandlung des Subftantivs (nebſt dem In— 
und der Artikel, ganz bejonder3 aber der über das Pronomen 
nebft dem Pronominaladverb; dagegen iſt der über die Präpofitionen 
etwas eingejchränft worden. Im einzelnen it zu diefen Veränderungen 
im Umfang und Inhalt zu bemerken: Die Lautlehre behandelt ein- 
gehender die Quantität der reinen Bolale, das Laut» oder Stummfein 
des tonlojen e, und die Betonung, erfeßt die Lehre von den Diphthongen 
durch eine folche von den Halblonfonanten und faßt diefe mit den 
Konfonanten in einer neuen Tabelle zufammen. In bezug auf bie 
Darftellung der Laute durch eine befondere Lautjchrift geht der Ver— 
fafjer zum Teil feine eigenen, d. h. nicht an die U. J. Ph. gebundenen 
Wege. Daß er fich bezüglich des tonlofen e an Paſſys neuere Auffafjung 
und Darftellung desjelben anjchließt, ift auf Grund dejjen, was alles 
darüber hiervon jchon Hier mitgeteilt worden ift, nur anzuerkennen. 
Ebenfo ijt lobend zu erwähnen, daß nicht nur die Zahl der Beifpiele 
zugenommen hat, fondern daß auc deren Beweiskraft durch öftere 
Angaben der Quellen, aus denen fie gefchöpft find, gefteigert und ge— 
fichert worden ift. Zur Beruhigung mancher Gemüter ift endlich gegen- 
über dem fogenannten Toleranzedift von Laygues fo verfahren worden, 
daß e3 zwar allenthalben berüdfichtigt, aber meift als ſolches durch 
ein Sternen vor dem Texte bezeichnet worden ift. Ein Anhang (7 Seiten) 
befchäftigt fi) mit einigen Einzelheiten, namentlich mit dem Unterjchied 
vom Imperfelt und Hiftoriichen Perfelt. Den Schluß des durch bie 
Scheidung des Wefentlihen von dem minder Wefentlichen in Drud 
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und Gliederung, ſowie durch feine äußere Ausftattung empfehlensmwerten 
Ganzen bildet ein reichhaltiger, wenn auch erweiterungsfähiger Inder 
(29 Seiten). Bon unferen Bemerfungen zur erjten Auflage fanden 
wir die meijten berüdjichtigt. 
4. Prof. Dr 9. Mohrbutter, Guide grammatical. Lerifon für franzöſiſche 
Grammatit. IV u. 106 ©. Leipzig 1907, Rengerſche Buchhdlg. 1,50 M. 
Diefes Buch ift nach Veranlaffung und Tendenz, Gang und Inhalt, 
Anlage und Anordnung ein paſſendes und mwürdiges Seitenitüd zu des 
Berfafierd oben angezeigten "The Adviser. Dem franzöfilchen und 
deutſchen Alphabet nachgehend behandelt e3 kurz und bündig Er 
ge rangen der FFormenlehre und Syntax nicht bloß nach einzelnen 
örtern (3. B. abuser q. jem. täuſchen, — de mißbrauden; aigle. 
Un — ein Adler (Tier, ee arg une — ein Adler (Heereszeichen); 
aller gehen, intranfitives Verb mit &tre: folgen die jog. eg 
Formen. Merfe: aller voir bejuchen, aller prendre abholen, aller 
trouver aufjuchen. Aller wird viel zur Umjchreibung des Futurs 
— Je vais lui dire ich werde ihm ſagen; blanc weiß, fem. 
lanche; bleu blau, pl. bleus; betail ieh, pl. bestiaux), Kategorien 
(3. B. Adjektiv, Adverb uſw.), Begriffsgruppen (3. B. Abſtrakta, Aftı- 
fativ, Konjunktiv ujw.), jondern auch nach — Endungen (z. B. 
age. Die Wörter auf age ſind männlich mit Ausnahme von...... : 
aıl. Bon den Wörtern auf ail bilden...... den Plural auf aux). 
Mehrdeutige Stichwörter werden fo aufgeführt, daß man auf jeden 
gel unter dem einen die gewünjchte Belehrung finden fann (3. 8. 
ubjonctif, fiehe Konjunktiv; Steigerung, fiehe Adjektiv III und Adverb; 
Subjtantive, zufammengejegte, fiehe Plural). Bon den Verbaltompofita 
wird immer auf das Simpler verwiejen (z. B. sourire lächeln, fiehe 
rire). Kurz, man wird unter irgendeiner Form die gewünjchte Be- 
lehrung ſchnell und ficher bei der Hand haben. —— 


5. Ph. Plattner, Ausführliche Grammatik der franzöſiſchen Sprade. 
Eine Darſtellung des modernen franzöſiſchen Sprachgebrauchs mit Berüd—- 
ſichtigung der Volksſprache. IV. Teil: Ergänzungen. Präpoſitionen und Ab- 
verbien mit Einfluß der Negation, fowie Syntax des Adjeltivs. 286 ©. 
Freiburg 1907, 3. Bielefeld. Geb. 5 M. 

Nachdem mit dem vorliegenden (und dem folgenden) Buche der 
Schluß von Plattners ganzem großen Werke, der „Ausführlichen Gram- 
matik der franzöfifchen Spradje‘ erreicht it, feien nun einmal bejien 
Teile in ihrem inneren Zufammenhange vorgeführt: I. Grammatik der 
franzöfifhen Sprache für den Unterricht (vgl. 52. Jahrg. ©. 547ff.); 
I, 1. Heft: Wörterbuch der Schwierigkeiten der franzöfifhen Ausſprache 
und Rechtichreibung, wahricheinlicher Torjo Davon befprochen im 53. Jahrg. 
©. 558), 2. Heft: Formenbildung und Formenwechſel des franzöfiichen 
Verbums (vgl. 55. Jahrg. ©. 651), 3. Heft: Das Berbum in fyn- 
taktifcher Hinficht (vgl. 59. Jahrg. ©. 513); III, 1. Heft: Das Nomen 
und der Gebrauch des Artikels (vgl. 58. Jahrg. ©. 558), 2. Heft: 
Dad Pronomen und die Zahlmwörter (noch nicht zur Beſprechung vor- 
gelegt). Den IV. Teil bildet das vorliegende Buch. Es behandelt: 
1. entiprechend 88 372 bis 382 (m. U.) das Mdjeltiv (Stellung, Kon- 
fordanz) und die Bergleichungsfäße (61 Seiten): allein die Stellung 
mit einer Mafje trefflicher Belege auf 37 Seiten, und die VBergleichungen 
mit comme auf 18 Geiten!; 2. entjprecdhend 88 382 bis 384 und $$ 158 
bi3 162 (m. U.) das Adverb mit höchft inftruftiver Zuſammenſtellung 
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von Beiſpielen für das adjektiviſche und adverbiale meilleur, mieux und 
pire, pis, plus mal, das adverbiale (für uns oft ganz otiöſe) en und y 
34 Seiten); 3. entſprechend 88 385 bis 395 (m. 4.) die Negation 
(26 Ceiten); 4. die PBräpofitionen mit um fo reichhaltigerer und er— 
ftaunlicherer Beifpielfammlung, al3 bei der VBerjchiedenheit der Auf 
fafjung im Gebrauch der Präpojitionen da3 phraſeologiſche Element 
da3 Bild der Rolle verjtändlich und eindrudsvoll widerjpiegelt, die fie 
im Leben der Sprade eines Volkes fpielen (165 Seiten!). Es find 
aud alle präpofitionalen Verbindungen und Bufammenfegungen mit 
behandelt. Die Behandlung von à, dans, de, en, pour, sur iſt hervor— 
ragend nicht ſowohl durch die klare Unterfcheidung und Gliederung ber 
einzelnen logijhen Kategorien ihres Gebrauchs, fondern auch die Maſſe 
und Beweiskraft ihrer Beifpiefe. Was für eine gewaltige Menge gram- 
matifcher Belehrung des Verfaſſers „Ausführliche Grammatik der fran- 
zöfifchen Sprache” in diefen ihren Teilen enthält, und was für eine 
beinahe unerjchöpflihe Fundgrube fie auf ihrem Gebiete darjtellt, das 
zeigt auch ihr V. Teil, betitelt, wie folgt: 


6. Dh. Plattner, Grammatiſches Lerifon der franzöfifhen Sprade- 
Zugleich Regifterband zur ausführliden Grammatik der franzöfifchen Sprache 
von Ph. Plattner. VII u. 542 © Freiburg 1908, 5%. Bielefeld. 12,50 M. 


Bon den bejonderen Rückſichten und Gedanken, durch die fich der 
Verjafjer bei der Herausgabe diejes Buches hat leiten lajjen, feien nur 
jolgende hervorgehoben: Ein in Frankreich entjtandenes und für Fran— 
zoſen bejtimmtes grammatifche® Wörterbuch hat für Fremde geringen 
Wert. Es enthält einesteils vieles ganz Überflüffige, während e3 anderen- 
teils das nicht berüdjichtigt, was für Franzoſen, keineswegs aber für 
Ausländer jelbitverftändlid if. Ein für Deutfche bejtimmtes Wörter- 
buch muß notwendigerweife auf den deutjchen Ausdrud Rüdficht nehmen, 
eben weil in diefem die Gefahr liegt. So enthält denn das „Gramma- 
tiihe Lexikon“ in möglichiter Kürze alles, was in der „Ausführlichen 
Grammatik“ nebſt den dazu gehörigen Ergänzungsheften enthalten ift, 
und bildet jo ein volljtändiges Inhaltsverzeichnis zu berfelben, indem 
auf die Grammatik mit Angabe de3 Paragraphen, auf die Ergänzungs- 
hefte mit Anführung von Band, Heft und Geite vermwiefen iR Troß- 
dem fehlt e3 auch hier noch feinem Artikel an einem gewiſſen Regel— 
tert, nur daß derjelbe mit Weglaffung aller Einzelheiten gegeben iit, 
die ftet3 unter dem zutreffenden Stichwort nachzuſchlagen find. Ein 
Beifpiel genüge: „eraindre, v. a. fürdhten; e3 ** die typiſchen 
Konjugationsformen; craindre hat nach que den subj., und wenn es 
jelbft affirmativ fteht, ne bei dem Verb des Nebenjabes, IV, 117; 
craindre que mit Ind. war früher üblich), noch bei Fenelon (Littre); 
craindre de faire que, manchmal mit reinem Snfinitiv, II, 3, 92; 
craindre hat Akk. mit dem Inf. nur im Relativſatz: les malades que 
l' on craignait ne pouvoir supporter les fatigues du trajet; la voie > 
vous craignez n’ötre pas la meilleure (Rousseau ap. Littre Suppl.) 
II, 3, 144; ftatt deſſen doppeltes Relativ, III, 2, 137." Wem dad nod 
nicht genügt und doch auch nicht gleich die andern Hefte zur Hand 
oder feine Zeit hat, fie nachzufehen, der wird in dem „Grammatiſchen 
Lexikon“ felbft ſchon eine vorläufig hinreichende Weiterbelehrung finden, 
wenn er darin die Artifel ‚que‘ oder ‚subjonctif‘ oder ‚indicatif‘ oder 
‚ne‘ oder infinitif‘ oder ‚de‘ oder ‚accusatif‘ oder ‚proposition relative‘ 
oder ‚Relativ‘ aufichlägt und nachlieſt. Denn er wird jchon darin 
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wieder ergänzendes Material im allgemeinen und auch bejondbere Be- 
lehrung für die gejuchte grammatiihe Einzeleriheinung finden. Wie 
aus dem Obenjtehenden hervorgeht, find die —— nicht gehäuft, 
— einfach und in Zahl und Umfang beſchränkt, da hier die Regel 
u ein Beifpiel nur verftändlich gemacht, aber nicht durch deren 
Maſſe begründet werden foll. Sie find meift guten Schriftftellern aus 
neuejter Zeit entnommen und geben jchon durch eventuelle Zuſätze, 
wie ‚familiär‘, ‚geichäftsmäßig‘, ‚vulgär‘ u. dgl. die nötigen Direktiven 
für den entipredhenden Gebrauch. Man würde jedody weit fehlgehen, 
dab da3 Buch nur ein grammatilches Lerifon — Grammatik im ge 
wöhnlichen Sinne verftanden — wäre und fein follte. Es ift, wie jchon 
oben angedeutet wurde, auch ein phrajeologiiche und idiomatijches 
und außerdem ein orthoepiiches Wörterbuh. Denn es enthält viele 
Artikel, zu deren Wörtern in grammatifcher Hinficht nicht3 zu bemerfen 
wäre, wohl aber in bezug auf ihre richtige Wahl, Bildung, Ausſprach 
oder Schreibung (3. B. „cyclamen, s. m. (Alpenveilhen), en = en’, 
——— auch cyclame‘“; „raser, v. a. (raſieren), ſich raſieren faire sa 
barbe; Raſierer barbier, coiffeur (raseur — langweiliger Schwätzer)“; 
„restaurateur, s. m. (Wiederherſteller), f. — trice, im Sinne von Speiſe— 
wirt ohne f.“; „Jesus (nom m.), Schluß-s jtumm, von den Pro— 
teitanten oft gejprochen; Jesus-Christ (nom m.), Schluß-s und st ftumm, 
bei den Protejtanten Christ mit lautem st; avaricıeux, euse, adj., fam. 
für avare, III, 1, 105“; „Ave, s.m. (Ave Maria), jtet3 Majustel, pl. 
unveränderlich“; „Prädikat, vgl. attribut, Übereinjtimmung bes Prädikats, 
vgl. accord du verbe“; fieht man num unter ‚attribut‘ nad), jo findet man 
unter dieſem Worte in zwei Artifeln die nötigen grammatiichen Be- 
lehrungen und Verweiſe. Dieje Beijpiele mögen genügen, um zu 
zeigen, in wie vielfältiger Weiſe dieſes Buch in der Praris vorteilhaft 
benugt werben fann. 


X. Zehrgänge mit Zefe-, Lehr- und Übungsfoff. 

1./5. Prof. Fr. Mebger und O. Ganzmann, Lehrbuch der franzöſiſchen 
Sprade auf Grundlage der Handlung und bes Erlebniffes. Mit Zeichnungen 
von 9. Eichrodt und anderm Bilder und Kartenſchmuck. Berlin 1907, 
Reuther & Neicharb. 

Uusgabe A für Nealanftalten, Reform» und höhere Mäbchenfchulen. 
a*) I. Stufe (für Serta). 3., verb. Aufl. XI u. 168 ©. Geb. 1,60 M. 
Die erjte Auflage diefer erjten Stufe des Metzger-Ganzmannſchen 

Lehrbuches wurde im 55. Jahrg. ©. 643 ff., die zweite weſentlich ver- 

änderte im 58. Jahrg. ©. 548ff. beſprochen. Die vorliegende dritte 

Auflage ift eine befondere Ausgabe für die höheren Schulen und enthält 

nur das Sahrespenfum für deren 1. Klafje (Serta). Dementiprechend 

wurden von den bisherigen 28 Lektionen hier nur die erften 18 bei- 
behalten, die folgenden 10 ber zweiten Stufe (f. u.) zugewiefen. Wenn 
nun aud) der Sachgehalt der beibehaltenen Lektionen ganz der bi“ 
herige geblieben ift, fo haben die VBerfaffer für deſſen Iehrhafte Be- 
handlung doc; folgende Veränderungen getroffen, bzw. raten ſie zur 

Vornahme von folden: 1. Vier von den beibehaltenen Lektionen (5., 

6., 16., 18.) find durch Übernahme ihrer grammatiſchen Kapitel auf 

die anderen 14 Lektionen fafultativ gemacht und al3 ſolche durch Stern- 

hen bezeichnet. Um die dadurch beabfichtigte Bewegungsfreiheit des 

Lehrers auch tatfächlich eintreten laſſen zu können, wurden aus diefen 

vier Lektionen feine Beifpiele für die Grammatik (f. u.) verwendet, 
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und ihre Übungen entweder überhaupt vermindert oder wenigſtens (noch 
außerdem) als fafultativ bezeichnet. 2. Die Abjchnitte unter E wurden 
meift nad C gebradt, teil3 auch dem Supplement eingefügt, durd) 
welch letztere — ſie alſo für die Behandlung ganz frei gegeben 
ſind; denn das Supplement enthält nur Leſeſtoff ohne Ubungen: 5 Ge— 
ſpräche, 2 Gedichte, 2 SUN, 5 Fabeln und Kindergejhichten, 4 Lieder 
mit beigefegten Melodien. So ijt nun in E Platz frei geworben 
für Zujammenftellungen — Beiſpielen der betreffenden Lektion ent— 
weder in Geſtalt von gruppierenden Repetitionen des bereits Behandelten 
oder von Präparationen auf ein ſpäter noch beſonders zu übendes 
grammatiſches Penſum. 4. Um es dem Lehrer zu ermöglichen, auch ſelbſt 
je nach Bedarf und Belieben ſolche Repetitionen und Präparationen 
zu veranſtalten, iſt auf ©. 133—143 eine ausführliche tabellariſche Über- 
jiht über Grammatik und Übungen nad) drei Geficht3punften geordnet 
beigegeben. Das Ganze umfaßt alfo: Haus und Schule (46 Seiten), 
Haus, Schule und Straße (56 Seiten), Supplement (11 Seiten), fyite- 
matiſche Zufammenftellung der vorgefommenen Grammatik (25 Seiten), 
die Überfiht uſw. (j. o.), das Vokabular (25 Seiten). 


a2) J Stufe (für Quinta und Quarta). 2., verb. Auf. VIII und 
379 ©. Geb. 3,20 M. 


Schon bei unferer Beſprechung der zweiten Muflage der erften 
Stufe diefes Lehrganges, wie ſolche im 58. Jahrg. ©. 548 ff. gegeben 
war, wurde darauf hingemwiejen, daß bei der Benubung des Buches 
eine Bejchränfung feines Umfanges und Inhaltes fi) wohl von jelbit 
ergeben würde. Auch Hatten die Verfaſſer die beiden legten Abteilungen 
(Vacances: Voyage. Le Journal de Paul) ſchon felbjt al3 fafultativ 
durchzunehmende bezeichnet. Dieſe find jeßt in der Tat (f. 0.) von dort 
ausgejchieden und der vorliegenden zweiten Stufe überwiejen worden 
mit den aus der obenftehenden Beiprechung der erjten Stufe uns be— 
fannten Berfürzungen und Umjtellungen; aber über ihren fachlichen 
Gehalt und al ſprachliche Behandlung gibt unſre Beſprechung im 
58. Jahrg. S. 549f. immer noch genügende Auskunft. — Als dritte 
Abteilung der neuen zweiten Stufe (vgl. a. a. O. ©. 550ff.) folgt nun: 
Ce que pere Laurent raconte in vier obligatorischen und einer fakul— 
tativen Lektion mit Fabeln, Anekdoten, Erzählungen und Legenden über: 
Straße, Schmiede, Mittagsmahl, Haus, Laden, Ein- und Verkauf, Winter, 
Schlittſchuhlaufen, Schnee und Sclittenfahrt. Die nächſte (4.) Ab- 
teilung ijt überfchrieben: Interne et externe. Gie behandelt in ſechs 
obligatorischen und zwei fakultativen Lektionen den Eintritt Gaftons, eines 
Freundes von Paul, al3 Interner in das Lyzeum von Barslesduc, und 
jein Verhältnis zu dem Erternen Paul und deffen Eltern, Klaſſen— 
und Schulvorfommniffe (Unterricht, Erkrankung, Urreft, Beinbruch, Arzt 
befuh). Während der ſachliche Gehalt der 3. Abteilung im großen 
und ganzen in ber alten zweiten Stufe auch zu finden mar, ftellen 
die Schulverhältniffe und Erlebniffe diefer Abteilung etwas Neues dar. 
Die übrigen Nummern entfprechen fachlid dem auch früher ſchon Be— 
handelten: Landmann, Landarbeiten, Getreidebau (Saat, Ernte, Drefchen, 
Mahlen, Baden), Bearbeitung von Holz [und Eiſen] (Tür und Schloß), 
Gemitter, Yeuersbrunft und Hausbau. Die 5. Abteilung (Marguerite) 
verfeßt uns im ihren erjten zwei Leltionen (1 fafultativ) nach Reims, 
wohin Margarete in ein PBenfionat gebracht wird. Bei dieſer Selegen- 
heit erfahren wir einerfeit3 etwas von Jeanne d'Are, Weihnachten und 
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weiblihen Weihnachtsarbeiten, andererfeit3 in den nädjten drei Lel— 
tionen (1 fafultativ) etwa3 von Wein und Weinbau, Landleben und 
Landgut, fowie von Puppenpflege und -fpiel. Die 6. Abteilung (A Paris 
et en voyage) verjeßt uns zunächſt nad) Paris, wo Paul im das 
Iyzeum St.-Louis eintritt, um fih auf die Aufnahme in die poly 
techniihe Schule vorzubereiten. Ihre eriten drei Lektionen (1 fafultativ) 
führen un? in drei Ausflügen durch die Stadt: a) Pantheon, Jardin des 
Plantes, Polytechniſche Schule (mit den Nebengruppen: Tod, Begräbniz, 
Grabmal), b) Hallen, Notre Dame, Rathaus, Louvre, c) Triumphbogen, 
Snvalidenhaus, Eiffelturm, Seine (mit den Nebengruppen: Napoleon 1. 
und Ludwig XIV.) Die legten drei Lektionen (1 fatultativ) behandeln 
das Eifen (Gewinnung und Bearbeitung), eine Seereife von Calais bis 
Havre mit den Gruppen: Schiff, Meer, Hafen, endlih B. Paliſſy mit 
Töpferei, Email- und Fayence- Fabrikation: alfo mit Ausnahme 
der Schulverhältniffe im befonderen beide Abteilungen, wenigſtens bie 
legte, inhaltlich” im allgemeinen der alten zweiten Stufe entjprechend! 
Das Supplement enthält in II drei profaifche Fabeln und Erzählungen, 
jowie drei Gedichte bzw. Nätjel, in III vier poetijche und zwei projatiche 
Fabeln, in IV und V zwei Geſpräche und zwei Gedichte, in VI zwölf 
proſaiſche Stüde, meift zur Gefchichte Frankreichs, jowie einige Annoncen 
und Briefe. Hierauf folgen ſechs Lieder mit beigedrudten Melodien. 
Un grammatifhem Stoff foll aus diefen Abteilungen allen gemonnen 
werden: Bildung des Futurs, der zufammengefegten Zeiten, Bildung 
und Verwendung des participe passe, Bildung bes mperfelts und 
Conditionnels, des Defini, des Konjunktivs und des Imperativs, alles 
namentlich von gewijfen unregelmäßigen Verben, endlih Form und 
Gebraud) einiger Pronomina. Die Behandlung und Einübung des— 
jelben entjpricht wohl im allgemeinen der a. a. DO. ©. 5ölf. gefchilderten, 
nur mit den Unterjchied, daß auch Hier (wie bei der erften Stufe, 
a. a. O. ©. 550) jeder Lektion ein Abſchnitt E beigegeben ift, welcher 
immer gruppierende AZufammenjtellungen aus der Formenlehre und 
Syntar, oft aud) als „Repetition“ Sätze zur Hin-Überfegung, Ergänzung, 
Erweiterung, Umänderung oder auc zur Beantwortung franzöfiicher 
Tragen über Legons de choses enthält. Die Aufgaben formaler und 
Iyntaftifcher Art mit (ihren) eventuellen Überfegungsübungen der anderen 
Abschnitte e bi3 D) werden durch diefe leßteren nicht berührt. Dem 
Leſe- und Übungsſtoff (207 Seiten), dem Supplement (26 Seiten), den 
Chansone (10 Seiten) fchließt fih an die „Spitematifhe Zujammen- 
ftellung der vorgeflommenen Grammatif” (75 Seiten), fchließt fich an 
eine fehr gelungene tabellarifche „„Überjicht über Grammatik mit Übungen 
(13 Seiten). Ihnen folgt da3 Vokabular zu den Leftionen (13 Seiten) 
und das alphabetiſch geordnete franzöfischedeutiche Vokabular (34 Seiten). 
Abſchließend ift zu bemerken, daß fich die eben beſprochene zweite Auf 
lage ber zweiten Stufe micht neben und mit der erjten Auflage würde 


gebrauchen laſſen. 


b!) III. Stufe (für Tertia und Sefunda). Lefe- und Übungsbud. XI 
und 347 ©. Geb. 3,40 M. 


Dieſes Bırch bildet den Abſchluß des ganzen Mebtger-Ganzmannihen 
Unterrichtöwerfes, zunächft für die oben bezeichneten Klaffen, dürfte aber 
mit dem unter b? angezeigten Buche auch noch weiter oben hin au 
reihen. Neben die Hauptperfonen mit ihren eigenen Handlungen und 
Erlebniffen treten immer zahlreichere und Ban objektiv gehaltene 
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Darftellungen und Schilderungen von Tätigkeiten und Erlebniffen anderer 
Perjönlichleiten, vergangener Zeiten und Menjchen, verbunden mit der 
dabei notwendigen Berüdfichtigung von Ortlichkeiten, lofalen Eigentüm- 
Iichleiten, Ortstolorit und Charakter. Paul und Gafton haben nämlich 
ihr Bakkalaureatsexamen beftanden, diefer, um Offizier zu werden, jener, 
um auf die polytehniihe Schule zu gehen. Sie treffen Vorbereitungen 
zu einer Erholungsreije. Dieje geht von einer Schilderung des Geburt3- 
landes (Sandeau) und deſſen Hauptproduftion in Holzſchuhen (Theuriet) 
nad) Belfort, der rg verteidigten Feſtung (Joſt und Lefort) 
nad dem Ereufot und deſſen Werfitätten (G. de Maupaſſant) und endet 
zunädjft in Sirt in Savoyen, wohin Margarete ihre Kreunbin Gabriele 
von Baris einladet. Ein Märchen von Heuten, von Anderjen und von 
Stahl, endlih P. Courierd Abenteuer in Ealabrien mahen den Beichluß 
biejes erjten Kurſus & l’est und en Savoie (47 Seiten). Der zweite Kurjus 
führt und au sud-est, au sud, sud-ouest et centre. Bei Les Saumes 
erfahren wir etwas über Vercingetorir (oft und Lefort), dann vom 
Kloſter de3 heiligen Bruno (Cchure). Der Bergnatur des Landes ent- 
ſprechend hören wir nun von der Ziege des Herrn Séguin (Daubdet); 
nah dem Weichenfteller F. Coppéêes werden mir mit der (Lyoner) 
Geidengewinnung und »fabrifation befannt gemacht und fteigen dann 
über Avignon (Foucin und Michaud) zur Ahonemündung mit Camargue 
und Baccare3 hinab (Daudet). eg einem Abjtecher Marjeille-Algier 
(®. de ————— werden wir mit — IX. Kreuzzug und Tod auf 
jener Hüfte befannt gemacht (Ducoudray, Blanchet und Sinarh). Nun 
geht es nad) Europa zurüd und zwar gleich zu den Pyrenäen Alone 
mit dem Cirque de Gavarnie (Michaud), der Einnahme eines Schlofjes 
bei Bampelone durch Bayard (Histoire de B.), der Schilderung eines 
von dejjen Turnieren (desgl.). Nach Einſchub des Todes des Dauphin 
von Daudet werden wir zu ben Landes (Foucin und Michaud) geführt, 
von diejen zu den Gevennen mit den Causses Cevenols und ben 
Gorges de Tarn (deögl.), von da zu der Auvergne mit ihren Dömes 
und Puys (desgl.). Das führt I) da3 Konzil von Clermont und 
Peter von Amiens (Ducoudray, Blanchet und Pinard). Nach zwei 
Gedichten von Berlaine und Lamartine und Spout3 Tod des jungen 
Berneuil hören wir noch von der Schlacht bei Poitierd (Ducoudray, 
Blanchet und Pinard) und von Richelieus Belagerung von la Rochelle 
(deögl.), welch letterem Stüd da3 Gedicht von Gens, der Süemann, 
vorausgeht. Damit ift der zweite Kurſus beendet (71 Seiten). Der 
dritte (71 Seiten) führt uns über Bretagne und Normandie, ſowie Nord- 
franfreih nad) Paris zurüd. Bon der Pointe du Raz (Schure) über 
Lachambaudies Gedicht, die Kinder des Filchers, und P. Lotis Sylvejter 
aus dem Pöcheur d’Islande fommen wir zu der Legende von Mont 
St.Michel (E. de Maupafjant), der Glode von Lande-Fleurie (%. Le- 
- maitre) und der Schladht bei Erecy (Ducoudray, Blanchet und PBinard). 
Nach) Flauberts —— von der goldnen Medaille, einem Abſchnitt 
über die flandriſche Baumwollenſpinnerei und weberei, und Rouſſets 
‚legter PBatrone‘ (aus dem Kampfe um Bazeilles) find wir endlich 
wieder in Paris und der polytechniihen Schule (U. Miles) angelangt 
und werben nach dem Heutenichen Gedicht, dad Waterland, bekannt 
gemacht mit Etienne Marcel, Coligny und der Bartholomäusnadht, 
Heinrich IV., Ludwig XIV., feinem Hof und dem Schloß von Berjailleg, 
dies alles nad; Ducoudray, Blanchet und Pinard. Nach der Schilderung 
des erſten Nationalfejtes (Joſt und Lefort) hören wir nody von dem 
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alten Korporal (Béranger) und Napoleons Abdankung und Abſchied 
in Fontainebleau (D., Bl. und P.). Von Daudets dächerfeſt weg 
werden wir noch zu Hériſſons ‚Zigarre des Kanzlers‘ geführt, und 
Ichließlich über die Karriere Pauls unterrichtet und beruhigt. Mit 
einer Sammlung franzöfiiher und entiprechender deutſcher Sprid- 
wörter jchließt da3 eigentliche Leje- und Übungsbuh ab. Won den 
12 Leftionen feines eriten Kurjes find 8, von den 25 des zweiten find 
nur 6, von den 24 des dritten jogar nur 3 al3 obligatorisch du Da 
nehmende bezeichnet, weil allmählich doch die eigentliche Schriftiteller- 
lektüre mehr zu ihrem Rechte fommen muß. Bon der dritten bis zur 
Iechsigften Lektion bietet faft jede immer: 1. Le milieu, Angabe ihres 
nichauungsgehaltes und Lebensinhaltes; 2. Exercices de grammaire, 
Vorführung einzelner in der Lektüre vorgelommener Mufterjäge zur 
Syntar der einzelnen Redeteile und ihrer Redeformen, mit Auf- 
forderungen zur Bildung, Ergänzung, Erweiterung, Verkürzung, Um- 
formung ufw. ähnlicher Säße, immer auch mit eigens au dem Ge- 
lejfenen gewonnenen und aufgebauten, darum auch mehr oder minder 
in ji) zufammenhangenden Sätzen zur Hin-Ülberfegung; 3. Redactions, 
Aufforderungen zur Einfeßung von Synonymen, zur Ausführung ge 
gebener Entwürfe, Anftellung und Überjegung von Geſprächen ujm., 
4. Documents, gruppierende Zujammenitellungen und Aufforderungen 
ur Bildung ſolcher über irgendwelche grammatiihe Erjcheinungen 
ask (fleriviicher, wortbildender, twortableitender ujw.) oder ſyn— 
taftiiher Art; 5. Repetition, Hinmweife auf behandelte oder zu be- 
handelnde Kapitel und Paragraphen der Grammatif. Das Supplement 
(14 Seiten) bietet einige Freundes und mehrere Geſchäftsbriefe. An diejes 
en ji) das Vocabulaire special (69 Seiten) zu den einzelnen Leſe— 
üden, zum Teil mit der ohne weiteres beigegebenen deutichen Be- 
deutung auögeftattet, zum größeren Teil aber dieje nur durch fran- 
zöliice Fragen, Umjchreibungen, Synonyme oder Gegenfäbe erraten 
allend. Hierauf folgt das Vocabulaire general (56 Seiten) oder alphabetifch 
geordnete Überfjiht über Wortbedeutung, Wortfamilien und Wörter, 
die da3 Gegenteil ausdrüden. Die — phraſeologiſchen An⸗ 
aben zu den einzelnen Wörtern ſind mit Hinweiſen auf ihr Vor— 
ommen im Leje- und Übungsbuch verſehen. Auf eine Zuſammen— 
ftellung von Synonymen, Analogien und Homonymen folgen Aus- 
führungen ſemaſiologiſcher und phrafeologiiher Art zu den behandelten 
Sachſtoffen und Realien: Menichliher Körper, Krankheit ujw., Nahrung, 
Kleidung, Wohnung, Beſuch, Korreipondenz, Yamilie und Alter, Stadt 
und Land, Handwerfe und Induſtrien, Handel, ule, Kirche, Heer, 
Staat, Reife, Zeit und Wetter, Erde und Welt, Naturreiche, Frank⸗ 
reih und Paris mit Geſchichte und Literatur (12 Geiten). 
b®) III. Stufe. Grammatik mit Übungen. XVIO u. 204&. Geb. 2 M, 
Wie wir eben gejehen haben, ift der dritten Stufe des Lehrbuchs 
feine bejondere Grammatit bzw. feine ſyſtematiſche Zufammenjtellung 
der borgelommenen Grammatik an= oder eingefügt. Eine ſolche ift in 
dem vorliegenden Buche, auf welches deshalb fo oft verwiejen wird, 
für Ti) allein gegeben (S. 81—204). Es iſt natürlich, daß ſich in 
ihren 142 WBaragraphen fo manches findet, dem wir auch jchon in 
den ſyſtematiſchen BZufammenftellungen der zweiten und erften Stufe 
begegnet find: aber wir treffen doch auch auf vielerlei in jenen Büchern 
nod nicht Dagemwefenes und dem vorliegenden Eigentümliches, und wenn 
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e3 meiter nicht3 wäre, al3 die hauptſächlichſten Beltimmungen des 
Minifterialerlaffes vom 26. Februar 1901 über die Reform ber fran- 
zölifhen Syntar und Orthographie (S. 83ff.). Im Gegenfat zu manchen 
anderen Büchern ijt hier ferner hervorzuheben die bejondere Rüdjicht- 
nahme auf die Wortbildung und -ableitung, ſowie ein öfters länger 
und ſyſtematiſch durchgeführter Vergleich zwiſchen franzöfiihem und 
deutſchem Sprachgebrauch. Manches davon dürfte freilid) eher dem 
Zerifon, der Synonymit oder der Phrafeologie zugewieſen werden müfjen, 
wie 3. B. $ 82,2 („deutfche Abverbien werden oft durch franzöfische größere 
oder Heinere Wortgruppen ausgedrüdt‘‘), $ 106,1 (differenzierende Ver— 
bindungen im engeren Sinne), gewifje präpojitionale oder verbale Ver— 
bindungen. Manches ift vielleicht auch zu peremptorifch al3 wefentliches 
Unterjcheidiingsmoment angegeben und gefordert, während es ebenjogut 
auch anders gejagt werben könnte, wie 3. B. $ 60 (Gebraud) des bejiß- 
angreifenden Mdjektivs), wo b, bb überhaupt nicht zum Poſſeſſiv-, ſon— 
dern nur zum PBerjonalpronomen paßt. Der erjte Teil de3 ganzen 
Buches umfaßt die Übungen, welche in drei Kurfe —— und Ober- 
tertia, Unterfefunda) mit refp. 18, 21 und 14 Gejamtnummern zer- 
fallen (70 Seiten), während das Supplement 17 Einzelgruppierungen 
enthält (7 Seiten). Jede Übung wird eingeleitet durch Angabe ihres 
grammatifhen PBenjums mit Verweis auf die bezüglichen Paragraphen 
der Grammatik. Hierauf folgen entweder ausgeführte Beifpiele aus 
dem Terte der obligatorijhen Stüde des Lefebuches mit Bezeichnung 
diefer Stüde oder nur Verweiſe auf Lejeftüde zur Beichaffung von 
Documents. Ihnen ſchließen ſich die Exercices an: und zwar einer» 
jeit3 franzöfiich gegebene Aufgaben (Ergänzungen, Verwandlungen, Um— 
formungen, Ermweiterungen, Begründungen, Sabbildungen, Benennungen 
uſw.), andererjeit3 Aufgaben zur Hin-Uberſetzung: meift zufammenhängende 
Stüde, deren Zufammenftellung aus den mit angegebenen Stüden des 
Lefebuches zu erjehen ift, aber auch einzelne Angaben und Sätze mit 
ebenfolhen Hinweiſen. 


Dasfelbe. Ausgabe B für Bürger-, Töchterfhulen (Mittelfchulen) und erweiterte 
Vollsſchulen. 


c) I. Stufe (für das 1. und 2. Jahr). 3., verb. Aufl. XII u. 250 ©. 
Geb. 2 M. 


Dieſes Buch entjpricht ſachlich und ſprachlich der zweiten, vollftändig 
umgearbeiteten Auflage der erften Stufe des ganzen Lehrbuches, wie 
jolde im 58. Jahrg. ©. 548 ff. angezeigt wurde. Es unterjcheidet ſich 
alfo von der oben angezeigten erten Stufe der Ausgabe A dritter 
Auflage dadurch, daß Hier der jene zweite Auflage fchließende dritte 
und vierte Teil (Vacances: Voyage. Le Journal de Paul) nod) bei- 
behalten und behandelt find und daß das im der oben (©. 00) ftehenden 
Beiprehung erwähnte Supplement ſechs weitere Tier- und Kinder— 
geihichten, Nätfel und Lieder enthält. Die methodifch-didaktiihe Be— 
handlung dieſes ebenjall3 noch (wie früher auch) für das erfte und 
zweite Jahr bejtimmten und von früher her (f. o.) befannten Stoffes 
ift benfelben Veränderungen bzw. Erleichterungen unterworfen worden 
wie da3 oben (j. ©.) angezeigte Bud. Es bleibt deshalb nur noch 
übrig, feine eigene Anlage im großen und ganzen anzugeben: Lefe- 
und Übungsbud) (164 Seiten), Supplement (13 Seiten), ſyſtematiſche 

uſammenſtellung (33 — Überficht über Grammatik und Übungen 
6 Seiten), Vokabular (34 Geiten). 
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6. U. Grand, Leitfaden der franzöſiſchen Sprache. J. Teil. XU und 
231 ©. Chur 1907, F. Schuler. Geb. 2,20 M. 


Diefer Leitfaden Huldigt der direften Methode. Die Grundlagen 
feiner ungefähr dreißig methodifchen Einheiten bilden die Leſeſtücke, welche 
zunädhft nur Gegenftände der äußeren oder inneren Anſchauung des 
Schülers behandeln (Schulzimmer und Klaſſe, Unterriht und Unter 
richtsgegenftände, Körper und Körperteile, Sinne und Sinneswahrneh- 
mungen, Zeit und Geld, Wohnung und Kleidung, Eſſen und Trinken, 
Zählen und Rechnen, Heimat und Heimatskunde), fpäter aber aud 
Heine Erzählungen bieten, fo nah Erdmann-Ehatrian, J. 3. Roufjeau, 

. Bruno, Carré et Moy u. a. Da von ber erften Stunde an in 
Frage und Antwort gefprocdhen merben foll, und audy der Cdhüler 
fragen lernen fol, jo ſind mit dieſen Lefejtüden Questionnaires 
verbunden, welche einerjeit3 den Wortſchatz feſt einprägen, aber 
auch durch fortwährendes Inbewegungſetzen des Stoffes lebendig 
erhalten, wohl auch erweitern ſollen. Der Wiederholung und Er— 
weiterung des Stoffes dienen außerdem im beſonderen noch die Be— 
ſprechungen der vier Hölzelſchen Jahreszeitenbilder (10 Seiten) und 
die in den ſonſtigen Text eingeſchobenen drei Rekapitulationen, welche 
ihrerſeits wieder neuen Leſeſtoff enthalten. Trotz des anfänglichen Aus— 
angs von der geſprochenen Sprache muß der Schüler für das Leſen 
ee: Schreiben) gewifje Regeln der Ausſprache (bzw. Schreibung der 
ihm bereit3 befannt gewordenen Laute) gewinnen. Darum ijt bis mit 
dem 15. Stüd der Prononciation innerhalb feiner ein ziemlich großer 
Spielraum eingeräumt und das Wörterverzeichnis zu den erjten Stüden 
nicht bloß in der herfümmlichen Schreibung, fondern aud in einer 
an Rouſſelot und Roſſet fi anfchliegenden phonetiichen Tranjfription 
gegeben. Jedem Lefeftüd iſt eine Grammaire angegliedert, welche in 
mannigfacher Gliederung und in verjchiedenen Prudarten auf die ſich 
ergebenden und ergeben jollenden grammatijchen Erjcheinungen nur durd) 
Beifpiele und formale Reihen, aber nicht durch eigene Regeln Hin- 
weiſt. Der grammatifche Gang ift ungefähr folgender: Artikel, Plural, 
Präjens der Hilfsverben, Perjonal-, Poſſeſſi- und Fragepronomen, 
Adjektiv, Fragebildung, Ordnungszahlen, Präſens der erjten drei Kon— 
jugationen, Demonftrativpronomen, Komparation, einige abweichende 
Präfentia, Teilungsartifel, Imperativ, reflerives Verb, Perfekt, Imperfekt, 
Defini, Partizip des Präſens, Futur und Konditionalis. Diejer Stoff 
wird zur Einübung gebracht durch die Exercices, welche im mejentlichen 
beitehen in der Aufforderung zu Ergänzungen, Numerus- oder Tempus 
veränderungen, Sablonjugationen, Konftruftionsvertaufchungen, Hin-über- 
feßungen, Umformungen von Rede» und Gaßteilen, Formenbildungen, 
Ungabe von Synonymen und Gegenfäßen, Antworten, Fragen, Satz— 
bildungen nad) und ohne Mufter, Einfegung anderer Werte ufm. Das 
Buch ſchließt nach dem oben ſchon erwähnten phonetiihen Vokabular 
mit dem zu Stüd 11—62 in der ufuellen Schreibung allein verjaßten 
(27 Seiten). Man darf wohl fagen, daß das Buch im ganzen nur 
die guten Seiten der birelten Methode aufmeilt. 


7, 3. Haberlands Unterrihtöbriefe für das Selbftftubium febenber Fremd» 
ſprachen mit der Ausfprachebezeichnung des Weltlautfchriftvereind (Association 
Phon6tique Internationale). Ein zuverläffiger Führer zur vollftändigen Be 
herrſchung ber Sprachen im mündl. und fchriftl. freien Gebraud. Franzöſiſch. 
Im Anflug an ein franzöfifches Luftfpiel und unter Zugrundelegung der 
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Sprehform herausgeg. von Welt. 9. Michaelis und Prof. Dr. P. Paſſy. 
Kurfus I. Brief 2—5. Leipzig, E. Haberland. Je 75 Pi. 


Jeder Brief beginnt mit der Löfung der Aufgaben aus den vorher» 
gehenden Briefen, welche fich auf kleine „Aufſätze“, Konjugationen, 
phonetijche und traditionelle Schreibung, grammatiihe Wiederholungs- 
fragen u. dgl. beziehen. Von dem zweiten Briefe an wird das Luftjpiel 
„La joie fait peur“ von Mme de Girardin zugrunde gelegt und nad) folgen- 
dem Plane bearbeitet: 1. Aneignung des jranzöfiichen Textes in münd— 
licher und ſchriftlicher Form, und zwar ſowohl der „Spradform” (phone- 
tifhe Tranſkription) wie der „Rechtſchreibform“ (herkömmliche Drud- 
und Schreibfhrift) und der „Bedeutung“ (Überfegung ind Deutfche) nad); 
2. allfeitige Durchdringung des Stoffes bezüglich) der „Terterläuterung‘ 
und „orthographifhen Überficht über den Wortſchatz“ mit Anleitung 
zur (mannigfadhen) Bildung franzöfifcher Fragen, franzöfiihen Kon— 
verjation erjt in tranjfribiertem, jodann in herkömmlich gejegtem Texte; 
3. Aneignung der jedesmal in Betracht fommenden grammatijchen Er- 
jcheinungen, mit dem Berb in den drei Dauptzeiten, den Artikeln und 
einigen PBronominalformen beginnend. 

Sie geht dann zu den Hilfszeitwörtern, zur Bildung der zufammen- 
gejeßten Zeiten und zum Konjunktiv über. Sodann behandelt ‚ie Fragen 
(und Antworten) mit Berhältniswörtern, Poffeffivpronomina, Jmperativ- 
bildung und die drei Hauptzeiten der Verben auf —re (mit dem Part. 
Berf.); ferner die Motion des Adjektivs und die den bereit3 behandelten 
der anderen Konjugationen entjprechenden Formen der Verben auf —ir. 
Im ganzen find in den vorliegenden vier Briefen 12 Lektionen in 105 
Paragraphen auf 104 Seiten gegeben und die erfte und zweite Szene 
des Suftfpiels behandelt. Die Durcharbeitung diefes verhältnismäßig 
fo geringen Leſe- oder Anſchauungsſtoffes muß aljo gewiß eine tief- 
gründige und erjchöpfende fein. 


8./9. G. Stier, Le Coll&gien francais. Lehrbud der franzöfiihen Sprache 
für höhere Lehranftalten. Bielefeld 1906, —— & Klaſing. 
a) I. Teil: XVI und 270 ©. Geb. 2,50 M. 
b) II. Zeil: XVI und 263 ©. Geb. 30 M. 


Der erjte Teil diefes, wie alle Veröffentlichungen Stiers, mit großem 
Fleiß und Geſchick — sgearbeiteten Lehrbuches ähnelt in feiner Anlage 
dem im 47. Jahrg. ©. 533 ff. angezeigten English Student von Hausfnedt. 
Er führt mit 14 Leftionen (58 Seiten) zunächſt in La vie de collöge 
ein. Jede diefer Lektionen bietet: 1. einen Dialogue zmwijchen Schülern 
untereinander, oder mit ihren Lehrern, oder mit ihren Eltern, oder 
mit deren Bertrauensmännern u. a.; 2. ein R&eit über Inhalt und Zu— 
fammenhang ber in jenen berührten und bejprochenen Verhältnifje; 3. eine 
Conversation über die beiden vorausgehenden Stüde, mit Anfügung von 
Gentenzen, Rätjeln, Sprichwörtern, Charaden, Rebus u. dgl. 4. Gram- 
maire, d. h. Angabe des grammatifchen Stoffes, der aus den Drei 
porausgehenden Stüden gewonnen werden foll, mit Hinweis auf Die 
Paragraphen der Grammatik (f. u.), in denen er ſyſtematiſch dargeftellt 
wird und Beigabe einer Menge von Beifjpielen und Aufgaben zu Satz— 
fonjugationen, Formen» und Sabbildungen, zur Dellination, Motion 
und Komparation, zur Stellung und Verwendung der Pronomina, zur 
Bildung von Frage und Antwort u. dgl. Neue Recapitulations geben 
zufammenhängende Stüde zur Hinsüberfegung. Der zweite Abſchnitt 
behandelt Le verbe, d. h. 1. im zwei zujammenhängenden Aufgaben 
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ur Hinsüberjegung und in zwei zufammenhängenden franzöfifchen Leſe— 
üden mit Beifügungen der ſchon oben angegebenen Art „Übungen 
über die Orthographie einiger regelmäßigen Berben‘‘; 2. in franzöfijhen 
Einzelfägen „Übungen über die unregelmäßigen Verben’ mit Bermweiien 
auf die betreffenden Paragraphen der Grammatik und auf die voraus 
gehenden Seiten, aus welchen die wohlgegliederten Einzelfäge entnommen 
jind, ebenfalls mit Aufgaben zum und im Saplonjugieren, Sentenzen, 
Nätjeln, Sprichwörtern u. dgl. (23 Seiten). Hierauf folgen zehn Lectures 
mit Anhängjeln, wie ſchon oben erwähnt (9 Seiten); diejen zujammen- 
hängenden franzöſiſchen Stüden folgen zwölf Themes in form von Ge 
ſprächen, Anekdoten, Erzählungen und einer zum Hin-überjegen eingerid- 
teten Anleitung zum Briefſchreiben und doppelipradhige Einzelfäge über 
den Gebraud; der temporalen Hilfsverben (21 Seiten). Daran jchliehen 
ji Appendices, und zwar: 1. Lectures et sujets de conversation über 
Gegenftände der direlften Anfchauung (12 Seiten), 2. 19 Gedichte und 
8 zum Singen nad) deutfchen Melodien eingerichtete Lieder (14 Seiten), 
Den Schluß des eigentlich lehrhaften Teiles bildet die Grammatif, d. h. 
die regelmäßige und das Wejentlichjte von der unregelmäßigen Formen— 
lehre (67 Seiten) mit vereinzelten Übergriffen auf das Gebiet der Suntar. 
Mit dem den franzöfifchen Stüden nachgehenden Vocabulaire (67 Seiten, 
endet das Ganze. Dasjelbe wird eingeleitet dDurd) einen Cours pr&paratoire 
von 15 Xeftionen, deffen Hauptzwed die Vermittlung einer richtigen 
Ausſprache und (vermöge de3 Vokabular zu feinen Einzeljäßen) der 
erjten grammatifhen und vofabularen Kenntniſſe bildet (7 Geiten). 
Das Vorwort gibt gerade hierzu recht brauchbare methodifhe Anweisungen, 
ebenjo wie die Einleitung „Wie ift Le collögien frangais zu gebrauchen?“ 
ſolche in treffliher und uns ſchon von anderen Werten Stiers ber 
wohlbefannter Weife enthält. 

Der zweite Teil enthält die Syntar. Dieje wird meijt in wohl— 
gelungenen, zum Vergleich herausfordernden Gegenüberftellungen von 
Sätzen und fonjt durch für ſich alleinftehende Sätze und Muſterbeiſpiele 
ſchon injofern veranihaulicht, ald3 das, worum es ſich gerade handelt, 
immer durdy den Drud hervorgehoben ijt, jo daß ſich die daraus gr 
jolgerten Regeln, bzw. Regeltexte gewiſſermaßen von jelbjt ergeben. 
Solde, mandjmal in vier und mehr Kolummen überfichtlih und aus 
reichend nebeneinander gejtellte Veranſchaulichungen zu dem Lehr» oder 
Lernftoff find in der Tat fehr lehrreich und überzeugend: man vergleiche 
3. B. nur die zur Inverſion, zum Infinitiv, Konjunktiv, zu den Brö- 
pofitioner (in), QVerneinungen, zur Stellung der Adjeltive, zum Be 
deutungsunterjchied von Adjektiven und Adverbien desjelben Stammes, 
zur mehrfachen Fragebildung, zu den verbundenen und unverbundenen 
‘Pronomina, zum participe present und gerondif, zum Gebraud der 
Tempora, zur Inverſion, zur Umfchreibung u. ä. Als fehr praktiſch 
muß auc) das bezeichnet werden, daß gewiſſe Neuerungen, Abweichungen, 
Verfchiedenheiten des Sprachgebrauchs u. dal. nicht im Terte jelbit, 
fondern unter dem ihn jelbftändig abhebenden Striche in kleinerem Drude 
behandelt werden. Der erjte Teil diefes Buches gibt in 30 Lektionen 
auf 72 Seiten: 1. den Hinweis auf das in ihnen zu übende, bzw. 
aus ihnen fich ergebende Material der als zweiter Teil folgenden Syntar 
(ſ. 0.); 2. franzöfifhe Einzelfäge, welche zum größten Teil dem Leſe— 
ftoffe de3 oben angezeigten Buches, dem Wörterbuche der Alademie 
u. a. entlehnt find; 3. deutjche Einzeljäße, denen ebenfall3 die Bezugs— 
quelle beigegeben ift; 4. franzöfische zufammenhängende Stüde über 
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franzöſiſche, gejchichtliche, geographiihe und fonftige reale Verhältniſſe; 

5. ein zujammenhängendes Theme über dergleichen (Geſchichte von Paris, 

der franzöfifhen Sprade, ein Lyzeum und feine Einrichtung, große 

Männer Frankreichs, Anekdoten, Natur- und Kunftgefchichtliches), mand)- 

mal mit Aufgaben zu Ergänzungen u. dgl. Das Vorwort gibt aud) 

hier manche wertvolle Winfe und Begründungen. Dem Terte der erſten 

Abteilung find mande zu weiteren Beiprehungen dienende Abbildungen 

beigegeben. Der Berfaffer denkt fih das Buch für Schüler höherer 

Xehranjtalten beftimmt, die für ein fpäteres alademifches Studium einen 

joliden grammatifhen Grund zu legen haben, weshalb ‚er aud) zur 

Erklärung befonder3 abweichender Erfcheinungen die alte Sprache heran= 

gezogen hat. Im übrigen verweifen auch wir, außer auf andere Lehr— 

bücher des Berfafjers, ganz bejonders auf fein „Ubungsbuch zum Über- 

jeßen aus dem Deutjchen in das Franzöſiſche“ (vgl. 58. Jahrg. ©. 5607.) 

und auf feine „Franzöſiſche Syntar. Mit Berüdfichtigung der älteren 

Sprache” (vgl. 50. Jahrg. ©. 5317.). 

10. ®. Banderet und Ph. Reinhard, Lehrbuch der franzöfifhen Sprade 
mit bejonderer Berüdjihtigung von Handwerk, Gewerbe, Handel und Induſtrie. 
VII und 285 ©. Bern 1907, U. Frande. 2 M 

Die Verfaſſer find ung als gejchidte Methobiter bermittelnder Rich— 
tung feit langem befannt durd) ihre „Grammaire et Lectures etc.“ und 
durch ihren „Cours pratique ete.“, welche beide Werke zum letzten Male 

im 53. Jahrg. ©. 5397. angezeigt wurden. Die a. a. D. angegebenen 

Beiprehungen der erjten Auflagen diejfer Werke geben über die metho- 

diihe Grundftellung der Verfaſſer und über ben dieſer entjprechenden 

Aufbau ihrer Werke im ganzen und deren Lektionen im einzelnen hin— 

reichende Auskunft. Darum fei hier nur darauf hingemwiefen, daß das 

vorliegende Buch ſich in den eben angegebenen Beziehungen faum von 
jenen unterfcheidet, am wenigſten von dem Cours pratique; fo befteht 

3. B. aud) hier fat jede der 96 Lektionen aus folgenden Teilen: 1. (von 

der 2. Lektion ab) Sätzchen und Reihen zur Wiederholung; 2. Angabe des 

grammatifchen Gehaltes, der aus ihr zunächſt allein gewonnen werden 
joll, eventuell mit Paradigmen; 3. Vokabelreihen; 4. Mufterwörter und 

Mufterfäge mit Überfegung; 5. die daraus ſich ergebende(n) zum Teil 

reht elementar gehaltene(n) Negel(n); 6. das Lefejtüd. Dieſes bringt 

zwar im Anfang nur mehr Einzelfäge, aber auf jeden Fall folche, welche 
gleih von vornherein inhaltlih und ftofflih in fi) zufammenhängen. 

Ihnen folgen ſehr bald jchon wirkliche, fogenannte zufammenhängende 

Leſeſtücke; 7. deutſche Formen und Sätze zum Hin-überjegen; 8. Spred- 

und Schreibübungen, zum Teil mit befonderen Aufgaben. Der granı- 

matiſche Stoff wird ungefähr nach folgendem Gange mitgeteilt: Artikel 
und Poſſeſſivum, Plural, Präſens von avoir in den verichiedenen Aus— 
fageweifen, dasfelbe von &tre, das adjektivifche Demonftrativ, Motion, 

Präjfens der er-flonjugation, Deklination, Imperfekt, Defini, Futur- 

ſtamm, zufammengejeßte Zeiten des Aktivs, Imperativ, Zahlen, Berjonal- 

pronomen, Determinativum, Befonderheiten der eriten Konjugation, zweite 
und dritte Konjugation, Pronominaladverbien, Interrogativ- und Nelativ- 
bronomen, Adverbbildung, Konjunktiv, PBartizipien, Paſſiv und Refleriv, 
die gebräuchlichiten fogenannten unregelmäßigen Verben. Der Lefeftoff 
bietet zumächi! direkten Anſchauungsſtoff aus Schule und Haus mit ihrem 

Leben und Treiben, aus Land und Stadt, Garten und Feld mit ihren 

Perſönlichkeiten und deren Tätigfeiten. Allmählich geht er fo auf das 

industrielle und kommerzielle Gebiet über und ein, gibt Reiſebilder— 

43*. 
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Mufter von Briefen und "Rechnungen, Auskünfte über Maße und Gr 
wichte u. dgl. Dadurch fommen wir zu Erfindern und Erfindungen, 
Entdedern und Entdedungen, Künftlern und Sunftfertigfeiten, Hand» 
werfern und Handwerken, bis der Stoff (von den unregelmäßigen Verben 
— 72. Lektion an) volljftändig im Gebiete de? indujftriellen und fommer- 
ziellen Lebens und Treibens aufgeht und möglichjt alle darin vortommen-» 
den Eventualitäten beſpricht. Seine Darftellung geht vor ſich entweder 
in Geſprächen oder Briefen oder Erzählungen oder Schilderungen oder 
Beichreibungen oder Anekdoten oder Barabeln oder Muftern und Mufter- 
formularen. Die Übungen geben Säße entweder zum Hin- oder zum 
Hereüberjegen, Aufgaben zu Fragen und Antworten, zu Ergänzungen, 
zu Umformungen und Umbildungen nad) gegebenen Mujtern, zu Tempus 
und Modusveränderungen, zu alone. zu Wortbildungen und 
Ableitungen, zu Wort- und Formenbeftimmungen. So ift ſachlich und 
ſprachlich für Neichhaltigkeit und Abwechſelung de3 Stoffes und feiner 
Behandlung gewiß ausreichend gejorgt. Nach den 235 Geiten, melde 
er umfaßt, folgen Tabellen der Hilfs- und regelmäßigen Berben (2 Seiten), 
eine alphabetifche Lifte der verwendeten unregelmäßigen Verben mit 
ihren Kennformen (5 Geiten), ein alphabetifches franzöſiſch-deutſches 
* Seiten) und deutſch-franzöſiſches (22 Seiten) Bofabular. 

. &. Sokoll und L. Wyplel, Lehrbuch der franzöfifhen Sprade für 

ar und verwandte Lehranftalten. II. Teil (drittes Schuljahr). VI u. 

187 ©. Wien 1907, %. Deutide. Geb. 2K 80 h. 

Der erfte Teil diefes Unterrichtswertes, auf welchen im 57. Jahrg. 
©. 636 nur noch ganz furz hHingewiefen werden konnte, umfaßte für 
das erſte Schuljahr 35 Xeltionen, von denen 19 La classe, 11 En 
famille und 5 La nature behandelten, während da3 zweite Schuljahr 
mit 43 Xeltionen La campagne umfaßte (140 Seiten). Sachlich be- 
handelten diefe drei Gruppen: Schule und Schulhaus, Klaſſe und 
Klaffenzimmer, Lehrer und Schüler, Schulgegenjtände und Schulftunden; 
Wohnung und Leben, Tagesjtunden und =einteilung; Ferien und Land» 
aufenthalt, Tiere und Menſchen, Leben und Treiben, Tätigfeiten und 
Vergnügungen, Handwerte und Handwerker auf dem Lande. Die Art 
der Darjtellung der profaiihen Stüde war entweder dialogiſch oder 
referierend, bejchreibend oder erzählend. Die jeder Lektion ſich anjchlie- 
Benden Legons de choses beſprachen außerdem: menjchlicher Körper, 
Eigenſchaften, Uhr und Zeit, Geld und Geldbedürfnifje; Haus und Haus— 
bau, Mahlzeiten und Nahrung, Kleidung und Beſchäftigung, Feſte und 
Spiele; Dorf und Stadt, Wald und Feld, Garten und Wieje, Ader>, 
Obſt⸗ und Weinbau, Speifen und Getränke, Pflanzen und Tiere, Jagd 
und Fiſchfang, Zahreszeiten und Familienleben, Holz-, Leder- und Eijen- 
arbeiten, Verkehr und Verkehrsmittel u. dgl. Jede Lektion bot 1. den 
franzöfischen LXejeftoff mit einer legon de choses; 2. Grammaire: jpradj- 
liche Erläuterungen, ſowohl nad) der grammatijchen, wie nad) der ortho— 
graphifchen und orthoepifchen Seite hin; 3. Exercices: Aufgaben zu 
mündlichen und jchriftlihen Übungen: Fragen und Antworten, Er- 
gänzungen, Umformungen, Veränderungen von Perſon, Numerus, Genus, 
Tempus und Modus, Umbildungen, Erweiterungen, Beſtimmungen von 
Formen und Sabgliedern, Erklärungen, Erfaßbildungen, Sabfonjugatio- 
nen, Ungabe von Eigenfchaften und örtlichen Lagen, Ähnlichkeiten und 
Gegenfägen, Einfeßung anderer formaler oder ſyntaktiſcher Werte, Sab- 
und Wortanalyfen, Ausfüllung bezeichneter Lüden, Vergleichungen, Nach⸗ 
ahmungen, Satzbildungen, Verwandlungen von Saßverbindungen in 
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Satzgefüge, der Subordination in Koordination und umgekehrt, Satz- 
verfürzungen, Wiedergabe eines Gedichtes in Profa, Unterhaltungen, 
Zujfammenziehungen von Nebenjägen und Auflöjungen von verkürzten, 
freie eigene Aufjäße uff. Dieſe jtet3 auf franzöjiich geftellten und mit 
franzöjiihen Mujterjägen eingeleiteten Aufgaben mit Erfolg zu löſen, 
wäre natürlich nicht möglich, wenn ihnen nicht die jedem Leſe- und 
Anfhauungsjtüde folgende, in Beifpielen und Regeln ebenfall3 auf 
franzöjifc) gegebene Grammaire mit ihrer überjichtlihen Anordnung, 
Haren Darftellung und der durch verjchiedene Drudarten das Wefent- 
lihe und Unterjcheidende treffenden Hervorhebung vorausginge. Diefe 
Art der Darftellung und Behandlung der Grammatik darf wirklich ala 
eine fein durchdachte und vortrefflich gelungene bezeichnet werden. Im 
großen und ganzen iſt ihr Gang folgender: Präſens, Adjektiv, Kaſus 
und Numerus, PBronomen perjonale und pofjejfivum, Komparation, Futur, 
Imperfekt, Zahliwort, Jnterrogativ- und Demonftrativpronomen; Parti- 
zipien, Negation, Defini, einfache und zufammengefegte Zeiten, Prono— 
minaladverbien, Konditionnel, Konjunktiv; regelmäßige und abweichende 
erjte Konjugation, Reflexivum, Nelativpronomen, Indefinitpronomen, 
regelmäßige und abweichende zweite und vierte Konjugation, Paſſivum. 
Die ſyntaktiſchen Beziehungen, wie die Ausdrudsformen für das Subjekt, 
Prädikat, Objekt, Attribut und Wdverbiale, für die verfchiedenen Arten 
be3.Accord, für die Bildung und den Gebraud) der Tempora, Genera 
und Modi des Berbg, für die Stellung gewijjer Wort» und Sabformen 
u. ä. find dazwijchen einverwebt. Daß nur in bezug auf fie, bzw. ihre 
Terminologie hierbei notgedrungenermaßen mandmal von der deutfchen 
Sprade Gebrauch gemacht worden ijt, hat der vorzüglihen Auffafjung, 
Erklärung und PDarftellung der grammatifhen Berhältniffe im ganzen 
fonft feinen Eintrag getan. Das Bud jchloß mit einem dem Gange 
der Leſeſtücke und Anfchauungsftoffe im einzelnen nachgehenden fran— 
en Wörterverzeichnis (57 Seiten) und einer gut DiSponierten 
berfiht de3 grammatifchen Stoffes (7 Seiten). 

Der nun auch vorliegende zweite Teil ijt ein würdiger, ja ihn 
in manden Beziehungen vielleicht übertreffender Nachfolger des eben 
erft noch angezeigten erjten. Er ift für das dritte Schuljahr bejtimmt. 
Während ber fachliche Gehalt des erjten fich auf allgemein menſchlichem, 
bzw. internationalem Gebiete bewegte, führt uns der des zweiten Teiles 
num auf den nationalen Boden Franfreichd und in das bürgerliche, 
induftrielfe und fommerzielle Leben und Treiben feiner Bewohner, oder, 
wie die Überjchrift des Ganzen lautet: A travers la France. Das ge- 
ichieht in 50 einzelnen Abjchnitten, von denen nur die letzten 4 (6 Gas— 
connaden, 1 Fabel von Lafontaine, 1 Gedicht von Nadaud, 1 Erzählung 
von Malot und ein Nefümee über Frankreich natürliche Vorteile und 
deſſen Regionen und Provinzen nah E. NReclus und Caumont) und 
der 24. (Erzählung von Révillon) ohne befondere Behandlung mitgeteilt 
werden. Bon den übrigen 44 Mbjchnitten enthalten je 44 ein fran- 
zöfifches Lefeftük mit gegen 95 Unterteilen und eine legon de choses, 
41 eine ‚Grammaire‘ und 25 ein Thöme. Sieben der Lefeftüde find 
Gedichte von Nibor, Florian, Coppée und N. Martin, die übrigen 
ftellen dar: Begebenheiten und Erlebniffe aus dem bretoniichen Filcher- 
und Seemannsleben nad) Mallet und Lichtenberger, fittliche Züge aus 
dem Familien» und Schul», Handels- und Verkehrsleben überhaupt nach 
Earr& und Moy, Halt, Bedel, Cheron de la Bruyere; fodann geht es 
über die Normandie und ihre Bewohner, bzw. von ben nordweitlichen 
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Handelshäfen und ꝓpplätzen zu dem gewerbreichen Norden und Nord— 
oſten mit ihrem Kohlen- und Bergbau nach Halt, Banderet, Pape— 
Carpantier. Nach einem längeren Aufenthalt im Seinebecken und deſſen 
Hauptitadt Paris (nad) Erdmann-Chatrian) fteigen wir zum Jura hin» 
unter und machen von da dem Creuſot mit jeinen Gruben und Fabriken 
einen längeren Bejuh (nad) Bruno und Bruno, Maupajjant und Dano- 
taur), um fjchließlih in Lyon bei dem Weber Jacquard, im Languedoc 
bei dem Schöpfer des Südkanals Riquet einzufehren und jchließlich über 
die Gascogne (j. o.) bei den Landes zu enden. Dieſen in Form von 
Beichreibungen, Schilderungen, Erzählungen und Gejprächen gegebenen 
Gejamtdarjtellungen folgen ebenfo viele legons de choses, deren Gegen» 
jtände ſich meiſt direkt aus dem .eben befchriebenen Lejejtoffe ergeben 
und ebenjallg ftet3 in zufammenhängender Weife bejchrieben und ge 
ichildert iverden, wie 3. B.: die Bretagne und Bretonen, Küſte und 
Moore, Meer, Fiſche und Fiſchfang, Winde, Schiffe und Schiffsmann- 
ichaft, bretonifche Städte, Verkehrsmittel und deren Einrihtung (nament- 
lih Eifenbahn); von hier aus: gute und fchlehte Eigenjchaften, bürger- 
liche, perfönliche und religiöfe Pflichten, öffentlicher Unterricht; bei 
Havre: Hafen und Paketboot; bei den Fabriklzentren: Bäume und 
Kohle, Bergleute, —* und Edelmetalle, Nutz- und Edelſteine; in Paris: 
Lage der Stadt, ihre Einteilung, Straßen, Pläße, Boulevards, Denkmäler, 
Berfehrsmittel und Wolfsbeluftigungen; beim Jura und Dem Massif 
central: Eifen und Stahl mit ihrer Berfertigung und Verwendung; 
bei Jacquard: Weberei und Webftoffe; bei Niquet: Kanäle und Kanal« 
bauten. Diefen beiderlei franzöfiihen Terten und den ihnen manchmal 
noch beigegebenen Phrases détachées ſchließt ji die „Grammaire“ an. 
Dieſe enthält oder entwidelt freilich jelbjt Feine jogenannten gramma— 
tiichen Regeln, ſondern weift in bezug auf jolche, zum Teil zur Repetition, 
auf die Paragraphen einer Grammatik Hin, die uns noch nicht vorlag 
und dem Buche jelbjt auch nicht beigelegt war. Wenn jo das formale 
Element der an die Sadjtoffe beider Art fih anjchließen jollenden 
grammatifchen Bildung gewifjermaßen nur angedeutet wird, jo wird 
dafür das logiſche um jo gründlicher und ausgiebiger entwidelt und 
behandelt in der fogenannten „Bedeutungslehre“ grammatijcher, d. h. (alio 
nun) fontaftifher Beziehungen und Erjdeinungen, wie Cubjeft, Prä- 
difat, Mdverbiale, Genus Verbi, Objekt uſw. und ihrer Ausdrudsmittel. 
Unter Namen und Wejen diefer „‚Bedeutungslehre‘ fällt darum ferner 
ganz beſonders alles das, was man jonjt wohl unter „Konjtruftion“ 
und „Rektion“ verjtand und verjteht, endlich, damit wieder zujammen- 
hängend, die Angabe und Begründung des verjchiedenartigiten phrajeo- 
ale Details. Daß aber unter Begriff und Wefen der „Bedeutungs- 
lehre“ hier erſt recht die franzöſiſche Umjchreibung der Bedeutung eines 
franzöfifhen Wortes durch andere franzöjiihe Wörter, die franzöfiiche 
Erklärung eines franzöfiihen Wortes aus feiner Ableitung und Bildung 
von anderen franzöfiihen Wörtern fällt, dürfte nad dem ganzen metho- 
diſchen Charakter des Buches kaum nötig fein, beſonders bemerkt und 
erffärt zu werden. Das grammatijche Penjum jelbit, auf welches als 
nach einer Grammatif zu behandelnd immer nur hingewieſen wird, ift 
in der Hauptſache das der fogenannten unregelmäßigen Berben, ſowie 
Ergänzungen und Erweiterungen zur Nominallehre und zu den in— 
fleriblen Redeteilen. Die „Exercices‘, die fi immer an „Grammatik“ 
und „Bedeutungslehre“ anschließen, verlangen einerfeit3: Unterhaltung 
und Gefpräd über das Gelefene, Bericht und Wiedergabe besielben, 
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Style en action unb Rö&daction, Selbitfertigung von Schilderungen, 
Beichreibungen, Erzählungen, Erdichtungen darüber, andererfeit3: For— 
men juchen und bilden, Sätze fonjugieren und bilden, Werte einfeßen 
und umbilden, Tempora, Numeri, Modi, Perfonen und Genera 
ändern, Sabgefüge und Gabverbindungen herſtellen, Satzglieder 
umfchreiben oder hervorheben, Wörter bilden oder ableiten, Satz— 
glieder oder Sätze einjegen oder auslaffen, Geleſenes bisponieren, 
bzw. Haffifizieren oder gruppieren u. dgl. Nach diefem 114 Geiten 
umfafjenden eigentlihen Texte des Buches folgt da3 den franzöfiichen 
Terten, ja zum Teil aud) ber Grammaire und ben Exercices nachgehende, 
noch mit manchen aufflärenden Nachweifen verjehene Wörterverzeichnis 
(24 Seiten) und das alphabetifche franzöfifch-deutihe Wörterbuch mit 
phrafeologifhen Angaben (49 Seiten) unter ziffernmäßiger Bezeichnung 
der Stelle, wo das Wort zum erften Male vorlommt: auch das ein 
mehrfach nutzbares Hilfsmittel zur richtigen Ausnutzung und Verwendung 
des Gelejenen! 


12./14. Dir. Dr. R. Sride, Le langage de nos enfants. Cours primaire 
de frangais. Franzöſiſch für Unfänger. Wien 1906/07, F. Tempsly, und 
Leipzig, ©. Freytag. 

a) I. Cours &l&mentaire. I. Teil (für Serta). X u.2026©. Geb. 2 M. 
b) II. ... — III. Zeil (für Quarta und Tertia). 192 ©. 
eb, : 


c) Begleitwort zu „Le langage de nos enfants.”“ 136 Wird 
auf Anforbern in beliebiger Zahl ber Abdrüde gratis überfanbdt. 


Diefer Lehrgang will dem Franzöfifhen da, wo es als erfte fremde 
Sprade auftritt, die richtige Stellung im gefamten Lehrplane geben, 
die Unterricht3erfolge in diefem Lehrgegenftande fteigern und doch gleich— 
zeitig den Schülern die Erlernung erleichtern. Es hat alfo zunächft 
jolhe höhere Knabenſchulen mit lateinlojem Unterbau im Auge, wie 
fie oben (in der Einleitung und in der methodifchedidaftiihen Ab— 
teilung) charakterifiert wurden. Das Buch könnte aber ebenjogut dem 
Anfangsunterriht an höheren Mädchenfhulen und an gehobenen Volks— 
ihulen (da vielleicht in gefürzter Geftalt) zugrunde gelegt werden — 
und warum? Weil es auf dem auch von uns hier und anderwärts 
oft vertretenen Standpunkte fteht, daß wir mindeitens ein Jahr zu 
früh auf unferen Schulen mit dem fremdſprachlichen Unterricht beginnen. 
Mit der alten grammatifierenden Methode A la Plöß und Dftermann 
war bei neun= bi3 zehnjährigen Schülern auf deduftivem Wege immerhin 
noch etwas zu maden: man legte eben in fie das hinein, was noch 
nicht drin war und hineinfommen follte, und man pfropfte ihnen das 
auf, was fie tragen oder hervorbringen follten. Aber wenn der Sprach— 
unterricht auf Grund der*bireften oder indirekten Anfchauung getrieben 
und die Wort, Formen» oder Satzwerte induftiv gewonnen werden 
follen, da reicht — das werden alle diejenigen mit Trauern beftätigen, 
die je den lateinischen Anfangsunterricht nad) Perthes' Grundjägen 
und Lehrbüchern erteilt haben — die mutterfpradhlihe Vorbildung der 
Schüler unferer fremdfprahlichen Anfangstlaffen niht aus. Es muß 
vielmehr, fo fehr ſich auch Perthes dagegen fträubte, und andere, aud) 
Neuſprachler, fi) nod) heute dagegen jträuben, die fremdipradhliche Stunde 
zugleich oder ſchon vorher eine deutſche Lehrjtunde werden, ja ber frembd- 
ſprachliche Unterricht ebenfo erjt zur Magd bes deutſchen werden, tie 
man e3 früher der Leftüre im Verhältnis zur Grammatik nachſagte. 
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E3 merben alfo hier mindeften3 zugleih mit, wenn nidt vor 
dem fremdjpradhlichen Lehrgehalt die oben angegebenen Werte im ber 
Mutterſprache entwidelt. a3 dabei mühelos durch die (doppelte) An- 
Ihauung gewonnen, oder zwanglos aus dem CElementarunterricht vor 
ausgejegt werden kann, da3 wird natürlich fofort anſtandslos auf das 
fremde Spracdhgebiet übertragen. Der Berfaffer nimmt überhaupt jein 
Gutes, wo er es findet; er fcheut 3. B. weder vor Bildern oder Karten, 
noch vor legons de choses, aber auch nicht vor Einzelmwörtern, »begriffen 
oder -jähen zurüd, veranftaltet gruppierende Nepetitionen von Wör— 
tern, Formen und Sätzen, gibt aber auch Paradigmentafeln und zu- 
fammenhängende formale Reihen in großer Zahl und Neichhaltigteit, 
jo daß bei einigem guten Willen jeder da3 Buch im Unterricht Be 
nußende jich mit ihm al3 Ganzem befreunden kann, ohne feiner methodiih- 
didaftifchen Überzeugung im einzelnen untreu werden zu müfjen. Sopiel 
über das Werk, namentlich deſſen erjten Teil, im allgemeinen! Im 
einzelnen möchten wir e3 erft befprechen, wenn uns auch der zweite Teil, 
welcher doch die Brüde zwiſchen dem erjten und dritten Teil jchlagen 
joll, erft noch zur Beiprehung eingefandt und vielleicht auch etwas 
von der in Ausſicht geftellten und mittlerweile hoffentlich erfchienenen 
Mittelftufe zugegangen fein wird. 


I. Abteilung. 


Zur Entwickelungsgeſchichte der Schule. 


A. Deutfchland. 


Bon Schulrat H. Scherer in Büdingen. 


B. Öfterreid). 


Bon“ Landesfhulinfpeftor Dr. Wilhelm Zenz in Linz a. d. Donan. 


C. Die Schweiz. 


Bon Schuldireltor Ed. Balfiger in Bern. 
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A, Dentfdhland. 


Bon Schulrat H. Scherer in Büdingen. 


I. Wechſelbeziehungen zwijchen Schule und Leben. 


Die heutige Volksſchule hat eine Entwidlungszeit von kaum 
100 Jahren Hinter jih; denn fie ift ein Kind der Aufllärungszeit. 
Der in diefer Zeit aufjtrebende abfolute Staat machte die Vollsbildung 
jeinen vollswirtſchaftlichen Zwecken dienftbar; „die Schule jollte der 
Hauptſache nad) durch ihren Unterricht und die dadurch bewirkte Auf- 
Härung der Köpfe die Ermwerbstüchtigfeit der niederen Stände fördern 
und damit zur Hebung des allgemeinen Bollswohljtandes beitragen‘. 
(Rißmann, Geſchichte des deutjchen LXehrervereins, II, 4,60.) Infolge» 
deſſen erhielt die Volksſchule den Charakter einer Armenjchule; fie diente 
der für den Staat3zwed berechneten Bildung des niederen Volles. Der 
anfangs des 19. Jahrhunderts die Entwidlung des höheren Schulmwejens 
ſtark befruchtende Neuhumanismus, der die Bildung zur Perſönlichkeit 
durch harmoniſche Entwidlung aller im Menjchen liegenden Kräfte als 
Bildungsideal aufitellte, unter dejfen Einfluß auch Peſtalozzi jtand, fonnte 
auf das Volklsſchulweſen feinen Einfluß ausüben; denn die allgemeine 
Begeijterung für dieſes Bildungsideal, die in der Zeit der Erniedrigung 
des deutſchen Boltes auch die maßgebenden Faltoren im GStaat3- und 
Schulweſen ergriff und ihre Blide auch auf die Volksſchule al3 auf 
einen Rettungsanker hinlentte, machte bald den von Oſterreich über 
Deutichland ſich ausbreitenden reaktionären Beitrebungen Plab, die in 
der Verfolgung des humaniftifhen Bildungsideald3 den größten Feind 
des abjoluten Staates erblidten. Freiherr dv. Stein erftrebte „ein wahr- 
haft deutjches Staatsweſen, gegründet auf ein freies Bürgertum, geftügt 
und getragen durch die GSelbitverwaltung der Gemeinden und Provinzen, 
vergeijtigt durch die echte Freiheit auf dem Boden der Gejeße‘; ein 
ſolches Staatsweſen war ohne eine allgemeine und einheitliche Volksbildung 
im wahren Sinne des Wortes nicht möglih. Auf eine ſolche Volksſchule 
wied auch Fichte in feinen „Reden an die deutjche Nation’ (1808) Hin; 
jie follte die geiftigen Kräfte „von innen heraus” entwideln, die edlen 
Leben3prinzipien anreizen und nähren und jo ein „phyſiſch und moralijch 
kräftiges Geſchlecht“ heranziehen, durch welches eine beſſere Zufunft hervor» 
gerufen werden kann. Man fandte aus allen Teilen Deutfchlandsg, 
bejonders aus Preußen, Schulmänner zu Peſtalozzi, um zu den Füßen 
des Meifterd den neuen pädagogijchen Geijt in fich aufzunehmen; durd) 


*) Den Ausführungen haben die im erften Teile bes Päbag. Jahresb. unter 
II, 4 u. 5 bezeichneten Schriften und Zeitfchriften als Quellen gedient. 
1* 
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fie kam diefer Geift nad) Deutfhland, in den deutfchen’Lehrerftand, der 
durch ihn zu neuer LXebenstätigfeit angeregt wurde. Aber die bald über 
Deutſchland hereinbrecdhende Reaktion gebot diejer Tätigkeit bald Einhalt; 
jie fand eine kräftige Stüße in der als Gegenjag zur Aufklärung ein- 
tretenden Romantik, welche im allgemeinen nicht bildungsjreundlidy war, 
Denn jie ſah in der von der Aufklärung gepflegten Berjtandestultur, 
der dod) in der Hauptſache aud) die Volksſchule diente, eine Schädigung 
des Volkslebens; ihr gegenüber betonte man die Pflege de3 Gemütslebens 
durch einen myſtiſchen Dffenbarungsglauben. Zwar hat der in der 
Nomantit wurzelnde Schleiermadjer diejer Reaktion nicht gedient; allein 
das bon ihm aufgejtellte, die Einjeitigfeiten des Nationalismus mie die 
ber Romantik vermeidende Bildungsideal konnte in der Volksſchule nidt 
ur Geltung gelangen. Denn die maßgebenden Faktoren im Schulmejen 
paßt dafür, daß diefem deal die Türen der Volksſchulen verjchlojien 
blieben; der aus dem Geijte Steins und Fichtes geborene Süvernſche 
Scyulgejegentwurf von 1819, durch welchen eine deutſche Nationaljchule 
geihaffen worden wäre, fam nicht zur Ausführung, und die Volksſchule 
blieb infolgedejjen eine von der Kirche beherrſchte Armenjchule. Die 
Kirche aber jah in der Reaktion im Verein mit der Romantik ihre beiten 
Freunde; an diejer Tatjache konnte auch Schleiermacher nichts ändern. 
Der Staat jah in der Kirche das beite Organ der Schulverwaltung; 
denn die Geiftlichem waren damals noch in Schuljadhen befjer orientiert 
wie ein großer Teil de3 mangelhaft ausgebildeten Lehrerftandes. Aller 
dings jah der Staat das Volksſchulweſen al3 feine Domäne an; der 
Geijtlihe war als Sculinjpeltor ein Organ des Staates. Mber bie 
Zeit war vorüber, in der man, wie das preußiſche Oberkonſiſtorium 
in einem Bericht (1799) jagte, den Wunſch hatte, „Daß der Religions 
unterricht auf die allgemeinen Wahrheiten der Religion und auf die 
allen kirchlichen Parteien gemeinjchaftliche Sittenlehre eingejchränft werde‘; 
der von der Romantik getragene Pietismus hatte auf den durd) die harten 
Scidjalsjfchläge am Anfange des 19. Jahrhunderts vorbereitenden Boden 
im deutjchen Volke feinen Samen auögejtreut und dasſelbe der Kirche 
in die Arme getrieben, Mit dem Pietismus vereinigte ſich bald hinſichtlich 
der Beherrihung des Schulwejens die Orthodorie; aus diefem Bunde 
gingen die preußijchen Regulative von 1854 hervor, in welchen fich der 
ir der damals das ganze deutjche Volksſchulweſen be» 
errichte. 

Sn dieſer jchweren Zeit hatte die Volfsbildung durch die Volksſchule 
nur in dem Bürgerjtand der — Städte einen Förderer; er allein 
erkannte den wirtſchaftlichen Wert einer geſteigerten Vollsbildung. Denn 
durch den Aufſchwung von Induſtrie und Handel ſeit den dreißiger 
Jahren des 19. Jahrhunderts war der Bürgerſtand an die Svpitze der 
deutſchen Kulturbewegung getreten; freier Wettbewerb im wirtſchaftlichen 
und Freiheit der Meinungsäußerung im politiichen Leben waren die 
Kernpunfte jeines Strebens. Damit aber war die Forderung einer 
erhöhten Schulbildung gegeben; denn nur der gebildete Menſch hat ein 
Verſtändnis für die Freiheit im wirtfchaftlihen und politifchen Leben 
und fann von ihr den richtigen Gebrauch machen. Das ftädtiiche Schul» 
wejen wurde daher von der Reaktion weniger berührt al3 da3 ländliche; 
von hier aus ging daher auch das neue Leben aus, das mit den 
fiebziger Jahren fich auf dem Gebiete der Volksſchule zu entwideln be» 
gann. Leider war aber in diefer Zeit im Bürgertum nicht mehr für die 
allgemeine Vollsbildung das Intereſſe vorhanden, das in den bierziger 
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und fünfziger Jahren des 19. Jahrhunderts zu finden war; durch die 
ſich raſch entwickelnde Realſchule war ihm eine beſondere Schule entſtanden, 
die ſein Intereſſe auf ſich und von der Volksſchule abzog. Dennoch 
begann eine neue Zeit für die Volksſchule; es entſtanden faſt in allen 
deutſchen Ländern neue Schulgeſetze oder Beſtimmungen, welche der Volf3- 
Tchule neue Aufgaben ftedten, vor allen Dingen aber ihre nationale Auf- 
gabe betonten. Der Bürgerftand, für den neben der Realſchule noch eine 
bejondere Schule, die „Mittelſchule“, gefchaffen wurde, verlor aber immer 
mehr da3 Änterejfe an der Vollksſchule; dagegen gewann fie einen neuen 
Freund in dem dur) das Aufblühen der Großinduftrie raſch empor— 
wachſenden Arbeiterftand; denn fie war ja die Bildungsanftalt der Kinder 
dieje3 Standes, der in der Bildung feine größte Macht erblidte. Die 
maßgebenden Faltoren im Staat3leben jahen nicht ein und fehen e3 bis 
heute noch nicht ein, daß durch den Mangel einer einheitlich gegliederten 
deutijhen Nationalfhule die Volksſchule, namentlih in den Städten, 
zur Schule des Arbeiterftandes werden muß; fie fieht auch nicht ein, 
daß damit der Volksſchullehrerſtand in die Intereſſenſphäre des Arbeiter- 
ftandes Hineingezogen werden muß. Hätte man jeiten3 der maßgebenden 
Faktoren im Staat3leben rechtzeitig den berechtigten Forderungen des 
Arbeiterſtandes entjprochen, jo wäre die Sozialdemokratie zu feiner das 
Staatsweſen bedrohenden Macht geworden; man würde auch den Volks— 
Ichullehrerjtand durch) das Verhalten gegenüber den berechtigten For— 
derungen in die Reihe der Sozialdemokraten treiben, wenn nicht in dem 
Stand zuviel nationaler und ftaatlicher Sinn vorhanden wäre, Immerhin 
jollte der Staat nicht verfennen, daß auch diefer Sinn mit der Zeit ge- 
ſchwächt werden muß. Bor allen Dingen follte er, um dies zu verhüten, 
dem Volksſchullehrerſtand die ihm gebührende wirtfchaftliche und foziale 
Stellung anweiſen; er follte ihn von dem die Entwidlung des Volks— 
jchulwefen& hemmenden Einfluß der Kirche befreien, der auch noch in 
jolhen Ländern vorhanden ijt, wo die Schulauffiht in der Hauptſache 
in den Händen von Fachmännern ruht. Er jollte das nationale Schuls 
weſen einheitlich gliedern und auch die Lehrerbildungsanjtalten in diefen 
einheitlihen Organismus einreihen; er jollte die Volks- und Yortbil- 
dungsichulen und die Lehrerbildungsanftalten zeitgemäß ausbauen. Die 
Volksſchule kann in ihrer gegenwärtigen Geftalt nicht mehr die Aufgabe 
erfüllen, welche die Zeit an fie ftellt; fie bedarf einer Reform nad) Inhalt 
und Form und einer Ergänzung durch die Fortbildungsjchule. 

„Der Kampf um die Organijation unſeres gefamten Schulweſens, 
angeregt von den praftiichen Forderungen unferer Zeit, iſt auf der ganzen 
Front von der Volksſchule bis zur Hochſchule entbrannt. Wer einen 
Einblid in diejen heftigen und verworrenen Streit zu gewinnen fucht, 
wird zunächſt faft betäubt vom Gewirr der Stimmen zurücdmweichen, 
und er wird Mühe haben, jich ein eigenes, freies Urteil zu bilden.“ 
(Brof. Fr. v. Thierih; Der Säiemann.) Aber dennoch wird man beim 
näheren Eingehen auf die verjchiedenen Anfichten über die Geftaltung 
des deutſchen Schulweſens immer die tiefgreifende Frage auftreten jehen: 
„Was ann gefchehen, um dem Baterland eine glücliche und große 
Zukunft zu fichern?” (Mein, Deutfche Schulerziehung; IL, 4, 28.) Des- 
halb muß auch die Entwidlung des Erziehungs» und Bildungsweſens 
einen im Zuſammenhang mit der Entwidlung des nationalen Kultur— 
lebens betrachtet werden; e3 muß al3 ein mächtiger Faktor desjelben 
erjcheinen. ‚Denn darin werden alle übereinftimmen, daß da3 mahre 
Nationalfapital eines Volles nicht in den Neichtümern liegt, die es 
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durch Induſtrie, Technik und Handel gewinnt, da der materielle Bejig 
vergänglicher und relativer Natur ijt, jondern in der Unverwüſtlichkeit 
der Wrbeitökraft, die mit jeder neuen Generation einjeßt, von deren 
Friihe und Spanntraft das Gedeihen der Kulturarbeit in allen ihren 
Zweigen und aller Fortichritt abhängt.“ (Nein a. a.D.) Je höber 
daher ein Volk in jeiner Kultur fteigt, defto mehr Wert legt es auf die 
Bildung feiner Jugend, deſto größere Mittel verwendet es auf Die 
Hebung des öffentlihen Schulwejens; das Schulwejen ijt daher ein 
Gradmeſſer der Kultur eines Volkes. Die durch dasjelbe vermittelte 
Voltsbildung hat auch jchon frühzeitig auf die Entwidlung des nationalen 
Kulturlebens eingewirkt; denn kaum hatte ji das Band, welches das 
Bildungswejen an die Kirche feflelte, etwas gelodert, jo wandten ſich 
die gejchulten Geifter gegen die Lehren der Kirche und übten an derſelben 
Kritik. Sie madten damit zugleich die Bahn frei für die Verbreitung 
der Bildung unter das Volk; der Boden für die Entjtehung der Volks— 
ihule wurde zubereitet. Erſt nachdem das Volk nicht bloß von den 
Teifeln des Slerifalismus, jondern auch von denen des Feudalismus 
befreit worden war, da fonnte die Volksſchule ihren Samen ausjtreuen, 
der unter dem Schuße und der Fürſorge des Staates zur allange heran» 
wuchs; allerdings mußte jie bis auf den heutigen Tag ihr Leben oft 
fümmerlich friften, bejonder8 infolge der immer noch nicht völlig be» 
jeitigten Feſſeln, die fie an die Kirche knüpft, infolgedejlen die großen 
einheitlichen Ziele des nationalen Bildungsmejens und dejjen große Be- 
deutung für die Vollsbildung nidyt zur vollen Geltung kamen. 

„Auf fat allen Lehrgebieten der Gegenwart offenbart ſich ein merk— 
licher Umſchwung, welcher auf die Seite der praftifchen Ausbildung Hinzielt; 
mit lebhaften Nachdruck wird neben den Fächern der allgemeinen Bildung 
auch das unmittelbare Verhältnis des Menjchen zu der ihn umgebenden 
jachlihen Welt zu fördern geſucht.“ (Prof. v. Thierfh; Der Siemann.) 
Schon in der zweiten Hälfte des 18. Jahrhunderts hat Wagemann in 
jeiner Schrift: „Über die Bildimg des Volkes zur Induſtrie“ dieſen 
Gedanken zum Ausdruck gebradt; die von ihm gegründete Induſtrie— 
Idule in Göttingen war eine Verbindung des gewerblichen Unterrichts 
mit der Volksjchule jener Zeit. Die ganze Entwidlung des nationalen 
Kulturlebens feit diefer Zeit forderte die Entwidlung des Schulmwejens 
nach diejer Richtung; allein auch in diefer Hinficht geht e3 nur langjam 
vorwärts. In der Theorie allerdings überftürzten ji die Reform— 
bejtrebungen; hier löjt eine ertreme Forderung die andere ab. „Heutiges— 
tags, jagt der bekannte Schriftiteller Dtto Ernſt (Des Kindes Freiheit 
und Freude) mit Recht, „kann man der Wiedergeburt der Pädagogik nicht 
bejfer dienen, al3 wenn man zunächft jene liebe Leutchen abjchüttelt, 
die bei allen jolchen Fragen unverantwortlicd” mitreden und immer die 
ertremjten Forderungen erheben, weil fie über eine ertreme Unkenntnis 
der realen Berhältnilfe und Möglichkeiten verfügen. E3 ift das unver- 
meidlihe Schidjal neuer und guter Gedanken, daß fie bornierte und 
fanatiiche Anhänger finden, die fie bi3 zum Unfinn übertreiben; es iſt 
die Tragif großer Ideen, daß fie in den Heinen Köpfen Hein werden 
müſſen . . . Und fo hat fich denn auch der große und herrliche Ge— 
danfe einer Renailfance der Pädagogik durd Befreiung der Kindes— 
feele von einem enggeiftigen und engherzigen Zwange in gewifien Köpfen 
zu einem vollftändigen pädagogiihen Anarhismus ausgewachſen“. Wer 
nicht mittut, gilt für rücjtändig! Und doch arbeiten diefe Stürmer 
und Dränger, welche die Geſchichte der Pädagogik nit fennen, der 
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Reaktion geradezu in die Hände; mancher große Gedanke gelangt nicht 
rechtzeitig zur Ausführung, weil er durch die Stürmer und Dränger 
disfreditiert wird. Dazu fommt noch der pädagogijhe Byzantinismus, 
der vielfach in der pädagogijchen Preſſe zu finden ift; wenn ein gewiffer 
Profeſſor etwas geredet oder gejchrieben hat, dann hat ein Unfehl- 
barer jeine Gedanten verkündet! Und endlich ift für die Fortentwidlung 
des Vollsſchulweſens die Nachäfferei der „klaſſiſchen“ Bildung feitens 
des Boltsjchullehrerftandes von großem Nachteil! Das fremdipradjliche 
Willen wird von ihm zum Schaden der nationalen, realiftifhen und 
technijhen Bildung vielfach überſchätzt. 

So ſehen wir in unferer Zeit, die, wie fchon oft erwähnt, eine Zeit 
bes Übergangs ijt, zwei mächtige Strömungen miteinander ringen; auf 
der einen Geite finden wir ein zähes Feithalten am Alten, auf ber 
andern ein ungejtüme3 Drängen nad) dem Neuen. Mit einer Ge- 
Ichwindigfeit, wie man fie im deutjchen Kulturleben vorher noch nicht 
gejehen hat, hob ſich Deutfchland aus der Landes- und Reichswirtſchaft 
hinaus in da3 Gebiet der Weltwirtichaft; zu diefem mwirtfchaftlihen Auf- 
ſchwunge mußte jich notwendig ein Aufſchwung in der deutjchen Volks— 
bildung gejellen. Aber die Kämpfe zwifchen der Reaktion und dem 
Fortſchritt waren noch heftiger wie auf dem mwirtfchaftlichen Gebiet; 
hier war e3 vor allen Dingen aud die Schulverwaltung, namentlich in 
Preußen, welche der neuen Zeit fein oder nur wenig Berjtändni3 ent» 
gegenbradte. Sie hat e3, diejer Vorwurf kann ihr nicht erfpart werden, 
verjchuldet, daß ji) eine Schar „Neuerer“ Herausgebildet hat, welche 
mit laut jchallenden Schlägen an ihre Schilde pocht und ftürmifch eine 
gänzlihe Umgeftaltung des Schulweſens verlangt; ihr gegenüber haben 
die ruhigen Reformbejtreber einen jchweren Stand. Aber ein Gedanke 
beherriht alle Schulmänner, welche nad) einer Reform des beutfchen 
Bildungsweſens ftreben, nämlich der: Wir mollen eine beutfche, eine 
nationale Bildung! Wir gedenken in jchmerzlicher Erinnerung der Über- 
wucerung germanijcher Eigenart durch eine fremdländifche Bildung; wir 
willen und fühlen es, welde Feſſeln in Recht und Verwaltung durd) die 
feßtere dem deutjchen Geijtesleben angefchmiedet worden find. Und darum 
fordern wir den Aufbau de3 deutſchen Schul- und Bildungsweſens auf 
nationaler Grundlage, „die Durddringung de3 gejamten Volksgeiſtes 
mit der pädagogiichen dee, den einheitlichen Auf- und Ausbau des 
ganzen Erziehungswejens auf der Grundlage freien Menfchentums und 
edlen Deutichtums nad) dem Gebote der Zeit”. (G. GSiegert.) Die 
Herrihaft Roms in der Schule Hinfichtlich des Religions» und Sprad)- 
unterricht3 ſowohl al3 hinfichtlic) der Schulverwaltung ift dahin; das 
gefteht auch Prof. M. Spahn („Der Kampf um die Schule”; II, 4,66) 
offen zu. „Die Katholiken, jo äußert er fich, „fügten fich der Einficht, 
daß von den beiden jozialen Autoritäten, die nad) ihrer Natur und ihrer 
Selbiterhaltung willen im Wettbewerb Anteil an der Schule nehmen, 
ber Staat es heute it, der den Vorrang vor der Firche mit Erfolg er— 
ftrebt. Denn er ijt in engerer Verbindung mit der nationalen Gejellichaft 
der Gegenwart. Er verfügt auch über zmwedmäßigere Mittel, um jeder 
— des Schulweſens zu Hilfe zu kommen.“ Aber beendigt 
iſt der Kampf weder in der Schulverwaltung noch im Schulweſen ſelbſt; 
noch hat die Kirche in beiden Gebieten großen Einfluß, noch drücken in 
ber Volksbildung die römiſchen Feſſeln recht hart. Noch iſt, in Preußen 
namentlih, da3 Minifterium des Kultus mit dem des Unterricht3 ver- 
quidt; noch herrfcht im Sprach- und Religiondunterricht der Romanismus; 
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aber die Reformer find auch eifrig an der Arbeit, um diefe Bollwerke 
zu zerjtören. Die deutjche Lehrerfchaft fämpft unabläffig um die nationale 
Schule und die Befreiung der Schule Hinjichtlih der Verwaltung vom 
Kirhentum und Bureaufratißmus; der deutjche Elternbund erjtrebt „eine 
Neform de3 gejamten deutfchen Unterricht3- und Erziehungsweſens“ mit 
dem Ziele „einer national-vollstümlichen Erziehung vom Kindergarten 
bis zur Hochſchule“ und fucht diejes Ziel zu erreichen „durch umfajjende 
Rüdjihtnahme auf vaterländifche Gejchichte, Kultur, Sprache und Lite 
ratur und durch zeitgemäße Einjchränfung des Unterricht3 in den toten 
Spraden”. Diejem Streben der Eltern fommt da3 von Schul» umd 
Staatsmännern entgegen, das gejamte öffentliche Erziehungsweſen einer 
reichsgejeglihen Regelung zu unterwerfen; denn dadurch erjt könnte 
die deutſche Bildung die notwendige Einheitlichkeit und Geſchloſſenheit 
erhalten, nur dadurd könnte eine einheitlihe Organijation des gefamten 
Bildungswejens auf dem Boden der deutſchen Kultur nah den Bedürf- 
nijfen der lebendigen Gegenwart gefchaffen werden. 

Die Erziehungsfrage ift auf dem Mannheimer jozialdemofratiichen 
Parteitage 1906 zum erjten Male grundjäglic” Gegenftand der Ver— 
handlung gemwejen; von den dort aufgejtellten Gefichtspunften aus be 
jpriht 9. Schulz das Verhältnis der Sozialdemoflratie zur Schule 
(II, 4,67). Er jtellt einen energiſchen Kampf der Sozialdemofratie um 
die Schule in Ausſicht und glaubt, daß fie in der Zukunft einen großen 
Einfluß auf die Schule ausüben werde. „Wir haben nit jpefulatiw 
nad) einem Biel der Erziehung auszujhauen, fondern wir müjjen bie 
Tatjahen des ökonomischen Lebens zu begreifen und aus ihnen ſowohl 
die gegenwärtigen al3 aud) die zufünftigen Wege der Erziehung zu er 
fennen fuchen; au3 dem zeitlich) begrenzten öfonomifchen Ziele ergibt 
jih auch in entfprechender Ableitung das pädagogische Ziel.” Marr 
verjteht unter Bildung drei Dinge: 1. geiftige Bildung; 2. körperliche 
Ausbildung, jolde, wie fie in den gymnajtifchen Schulen und dur 
militärische Übungen gegeben wird; 3. polytechnifche Erziehung, melde 
die allgemeinen wilfenjchaftlihen Grundfäge aller Produktionsprozeſſe 
mitteilt und die gleichzeitig das Kind und die junge Perjon einweiht 
in den praktiſchen Gebrauch und Handhabung der elementarifchen In— 
ftrumente aller Gejchäfte. Diefe Bildung foll fih vom 9.—17. Jahre 
nad) den angegebenen drei Stufen vollziehen; die Grundlage der ſozial— 
demokratiſchen on auf den drei Stufen ijt die körperliche Arbeit. 
„Die Arbeit hat die Menjchheit zu dem gemacht, was fie heute if; 
fie jteht am Anfange der kulturellen Entwidlung, fie hat die Kultur bis 
auf die heutige Höhe geführt” und „wird auch die Erlöjung der Menjd- 
heit aus ihrer heutigen öfonomijchen und geijtigen Unfreiheit bewirken“. 
Denn mit der förperlichen Arbeit ſoll die geijtige eng verbunden und 
verſchmolzen werden; durch diefe körperlich-geijtige Arbeit ſoll der Schüler 
„planmäßig in das Wejen und in den Zufammenhang des gejamten 
Produftionsprozejfes, der Grundlage der jozialen Organifation, einge 
führt“ werden. Um die Schule diefem ihr von der Gozialdemofratie 
gejegten Ziele entgegenzuführen, foll die Schaffung einer Reichsſchul— 
geſetzgebung Fräftig unterftügt werden; durch diefelbe joll die Beſeitigung 
des Neligionsunterrichts und die Einheitlichkeit des Aufbaues vom Kinder- 
garten bis zur Hochſchule bei Gleichberechtigung der Gefchlechter in allen 
Schulkörpern herbeigeführt werden. Weiterhin wird noch die Unent- 
geitticjteit des Unterrichts, der Lehrmittel und der Verpflegung im den 
Hentlihen Schulen und die Beihilfe des Staates für die Weiterbildung 
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befähigter, aber unbemittelter Schüler gefordert; e3 wird die Demofrati- 
jierung der Schulverwaltung in der Richtung gefordert, daß Lehrer, 
Zehrerinnen und Frauen in jie aufgenommen werben. Aus pädagogifchen 
wie aus fozialen Gründen wird die Ausdehnung der öffentlichen Er— 
ziehung auf das vorjchulpflichtige Alter durch Schaffung von Kinder— 
ärten gefordert; „aus dem gleichen Grunde müſſen Sculheime ge- 
haffen werden, in denen obdachloſe Schulkinder nach der Schulzeit eine 
liebevolle Aufnahme und Berpflegung, frei von bureaufratiihem und 
Ihulmäßigem Zwange finden”. Dem von Schulz geftedten, auf der 
materialiftiichen Gefchichtsauffaffung beruhenden Erziehungsziel können 
wir nicht zuftimmen; denn mit der Ablehnung der materialijtiichen 
Geihichtsauffaffung müffen wir auch da3 darauf gegründete Bildungsideal 
ablehnen. Viele der von Schulz aufgeftellten Yorderungen find aber 
feine aus dieſem Bildungsideal notwendig herporgehende Forderungen; 
fie werden deshalb auch von vielen Schulmännern, die ein anderes 
Bildungsideal vertreten, geftellt. 

Ein heftiger Kampf gegen das Bildungsideal der auf dem Boden der 
Wilfenihaft und PhHilofophie unferer Zeit aufgebauten Welt- und Lebens- 
anjchauung hat gegen Ende des verfloffenen Jahres die klerikale Prefje 
gegen die Gejellfhaft für Verbreitung von Volksbildung 
begonnen; jie fnüpft an eine Verfügung der Liegniger Regierung an, 
durch welche die Landräte und Kreisſsſchulinſpektoren gewarnt werden, 
mit der „Gejellichaft für Verbreitung von Volksbildung“ in nähere 
Beziehung zu treten, weil fie „neuerdings eine der chrijtlichen Kirche 
entgegengejegte Stellung einnehme”. Die fgl. Regierung zog zwar bald 
nachher, wohl infolge der Kritit in den Tageszeitungen, die Verfügung 
zurück, allein die Herifale Preſſe donnerte nun erjt recht auf die deftruftiven 
Tendenzen der „Gejellichaft für Verbreitung von Volksbildung“ los! 
Nun läßt es fi ja leicht erklären, daß unter den Taufenden von 
Büchern, die durd) die Gejellfchaft namentlich in den ‚„Wanderbibliotheten‘ 
vertrieben und verbreitet werden, auch einzelne vorkommen, die, troß- 
dem jie anerfannt gute Schriftiteller zum Verfaſſer haben, doch nicht für 
jedermann eine geeignete Lektüre jind; ihr Inhalt wird wenigſtens gar 
feiht von wenig gebildeten Menjchen einfeitig oder falſch erfaßt; allein 
bewegen kann man doch die „Geſellſchaft für Verbreitung von Volks— 
bildung‘ noch nicht de3 Atheismus bejchuldigen. Es dürfte fich empfehlen, 
in dem von der „Gejellichaft”“ herausgegebenen Katalog jedem Bud) 
eine furze Bemerkung über den Leſerkreis beizufügen, oder über bie 
Richtung, die Tendenz des Buches. Noch beifer aber wäre e3, wenn 
man unjerem Volke eine folche religiöfe Bildung geben würde, die gegen» 
über der atheiftifhen Weltanfchauung nicht zu wackeln anfängt und 
zulett umfällt; diefer Gefahr ift nur eine folche religiöfe Bildung aus— 

ejeßt, die, wie die Heutige unferer Schulen, auf tönernen Füßen fteht. 

ir fönnen das Volk nicht abjchneiden und nicht abgrenzen von dem 
Strome des Lebens; aber mir können e3 miderftandsfähig gegen alle 
beftruftiven Tendenzen machen! Die heutige religiöfe Schulbildung be— 
ruht auf einer vergangenen Welt- und Lebensanihauung und jchneidet 
daher die religiöfe Bildung des Kindes ab von der religiöfen Welt- 
und Lebensanſchauung unferer Zeit; fie macht e3 dadurch aber zugleich 
auch machtlos gegenüber dem Atheismus, der auch ohne die von der 
„Selelffchaft für Verbreitung von Volksbildung“ verbreiteten Bücher ge- 
rade in vom Klerikalismus beherrfchten Gemeinden um fich greift. Nur 
der Klerikalismus trägt hieran die Schuld! 
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II. Erziehungsfragen im allgemeinen. 


Die moralijhe Erziehung, welde Dr. W. Förfter in „Schule 
und Charakter‘ (II, 4,15) eingehend behandelt, fteht direft im Dienite 
der Charalterbildung; daher müjjen ihr auch die geijtige, äjthetijche und 
phyſiſche Erziehung unterworfen refp. untergeordnet ſein. Denn jie alle 
fünnen zum Unheil für den Menjchen werden, wenn dies nicht der Fall it, 
denn fie können den Charakter ſchädigen; „Charakter iſt Konzentration 
und Stärkung der Willenskraft, ift Löjung von der Welt äußerer Reize, 
ijt Freiwerden des Menſchen von feinem ſinnlichen Selbſt, it Einheit 
jtatt Zerrilfenheit und Zwiefpalt, ijt Überwindung jeder Art von Feigheit 
und Weichlichleit”. (Förſter a. a. DO.) Auf Charafterbildung muß der 
ganze Unterricht hinausgehen; ihr muß aber ganz beſonders die Schul— 
dijziplin dienen. Soll aber das legtere der Fall fein, jo muß der Lehrer 
die Quellen fennen, aus denen die Charafterfehler hervorgehen. Eine 
der anı reichlichjten fließenden Quelle iſt die Schullüge; aus ihr fließen 
eine Reihe von Mängeln des Charakters, weshalb fie ganz bejonders 
beachtet werden muß. Soll dies geſchehen, jo muß man imieder die 
Duelle unterjuchen, aus welcher die Züge entjpringt. Die jchlimmiten 
Berjuchungen zur Lüge entjtehen aus den Angjtgefühlen; jie haben die 
Teigheit zur Folge, die zur Lüge führt. Sodann haben viele Lügen 
in der Phantajietätigfeit des Kindes ihre Quellen; fie werden von den 
meijter Pädagogen zu tragijcd genommen. Als eine wirkſame Gegen- 
wirfung ift es anzujehen, daß man bie Kinder auf die ee 
Bedeutung der zuverläjfigen Ausjage aufmerffjam macht und ſie im 
ganzen Schulleben zu einer ſolchen erzieht. Wird der Phantajielüge 
nicht entgegengewirkt, jo wird fie zur pathologiihen Lügenhaftigfeit, 
bei der die Unterjcheidungsfähigfeit zwifchen Phantafiegebilden und Außen— 
welt krankhaft getrübt iſt. Bei der heroiihen Lüge find die Motive 
edel; dennocd muß dem Kinde zum Bewußtſein gebracht werden, daß auch 
die bejtgemeinte Lüge ein verderblihes Spiel ijt, weil fie die Wahrheits- 
treue in allen Beziehungen erjchüttert und doch nur jcheinbar von Nutzen 
ift. Die größte Zahl der Schullügen gehört zu den egoijtiichen Lügen; 
bei ihnen handelt es jih um die Flut vor dem Unangenehmen und 
Beinlichen. Ihnen gegenüber ijt e3 ein heilſames Gegenmittel, einmal 
das Problem der Wahrhaftigkeit vom Standpunkte der Willensgymnaftif, 
der Kraftitärfung und der Tapferkeit zu beſprechen und dem Schüler 
zum Bewußtlein zu bringen, daß nur der Menfch charaktervoll fein fann, 
„welcher überhaupt nicht auf das größte Lebensbehagen, jondern auf 
geiftige Stärke und Vollkommenheit gerichtet iſt“. (Förſter a. a. ©.) 
Soll die Schule durch daS Gemeinjchaftsleben erziehen, jo muß der 
Lehrer auch die Einzelperjönlichfeit heranszubilden fuchen, die den mit 
diejem Gemeinfchaftsleben verbundenen Gefahren Troß bietet; er muß 
vor allen Dingen ein tiefere geiftiges Ehrgefühl zu weden juchen, das 
bon der niederen Gelbjtbehauptung zur höheren Gelbjtbehauptung hin— 
führt. Als ein Mittel dazu ift das amerikanische „School-city-Spitem”, 
d. 5. der Berjud, die Schule al3 demofratifhen Staat zu organifieren, 
anzujehen; e3 geht „von dem pädagogiſch richtigen Gedanken aus, fich 
mit der gewaltigen Erziehungsfraft des ‚Klaffengeiites‘ zu verbinden, 
lie fozufagen offiziell anzuerfennen — aber ihr eine verantwortliche 
und geordnete Organifation zu geben und fie für die Ordnung dadurch 


zu — daß man ihr das Werk der Ordnung anvertraut”. (Förſter 
: 0, . 
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Die „Jeruelle Aufllärung der Jugend” ift noch immer 
ein Gegenjtand, der in Zeitjchriften und Büchern lebhaft erörtert wird; 
während man auf der einen Seite eine jehr eingehende Belehrung über 
die gejchlechtlihen Verhältniſſe auch in der Oberklaſſe der Volksſchule 
fordert, ijt man anderjeits, beſonders bei den Schulbehörden, vielfach 
ber Meinung, daß durch einen derartigen Unterricht die Aufmerfjamfeit 
der Schüler gerade auf diefe Dinge hingelenkt würde, Von diefem 
Standpunkte aus hat das preußiihe Kultusminifterium ein Gefuh um 
Einführung der jeruellen Belehrung in die Schule, da3 vom „Bund 
für Mutterihuß” ausging, abjchläglich beſchieden. Ob aber, wie man 
anderjeits glaubt, die Fortbildungsichule die geeignete Stätte für eine 
jolde Belehrung ift, muß fehr bezweifelt werden; denn hier fehlt bie 
Autorität des Lehrer und Geiftlichen, die unbedingt hinter einer jolchen 
Belehrung ftehen muß. Sicder ift, daß die feruelle Aufflärung, wenn 
ſie ftattfindet, nur dann erfolgreich und wenigjtens unjchädlich ift, wenn 
die ganze Erziehung den Boden für fie bereitet hat; vor allen Dingen 
muß durch diejelbe der Wille gefräftigt und fo der heranwachſende Menid) 
zur Selbjtbeherrjhung und Selbftüberwindung herangezogen werden. „Sit 
die Eroberung vollkommen geijtiger Herrichaft über da3 Ginnliche erft 
zum vornehmjten Bildungsziel der Jugend gemacht, wird die gejamte 
Sculfeiftung in der einen oder anderen Weite auf dieſes Ziel bezogen 
und bon ihm infpiriert, ift die Erkenntnis durchgedrungen, daß aud) 
das Wollen gelernt und geübt werden muß und daß Aſzeſe der Durch— 
gangspunft zu jeder echten Freiheit ift, dann iſt e3 gar nicht nötig, 
den ganzen Apparat einer bejonderen Serualpädagogif in Bewegung 
zu jegen. E3 genügen wenige Worte, um die feruelle Triebwelt al3 das 
Ichwerfte und wichtigſte Übungsfeld für ſolche Stählung der geiftigen 
Energie und ſolche Befeftigung der fittlichen Freiheit zu bezeichnen.” 
(Förfter a. a. O.) Der heutige Schulbetrieb, der faft nur auf Aneignung 
von Kenntniſſen hinausgeht, ijt für eine folche Erziehung wenig geeignet; 
deshalb fann er auch für die jeruelle Belehrung faum die geeignete 
Stätte fein. Und doch ift die feruelle Frage geradezu eine brennende 
Tagesfrage geworden; die heutige Gejellichaft fieht fich, wie der „Kon— 
greß zur Belämpfung der Geſchlechtskrankheiten“ (1906) deutlich gezeigt 
hat, gezwungen, dieſer Frage nahezutreten und alle Mittel zur Esfung 
des Problems in Erwägung zu ziehen. Man will das Übel bei der 
Wurzel faſſen und glaubt in der feruellen Belehrung der Jugend ein 
Mittel hierzu gefunden zu haben; da in den meijten Fällen die Familie 
diefe Aufgabe nicht Löfen kann, fo foll die Löſung der Schule zufallen. 
Daß jie allein auch unter den oben angegebenen Vorausſetzungen Die 
Frage nicht löſen kann, hat man indeffen auch erkannt; daher tritt die 
Trage in engfter Beziehung mit der heutigen Frauenbewegung. (Wil- 
brandt, Die Frauenarbeit; Salamon, Der Frauenlohn; Marie Heim- 
Vögtlein, Die Aufgabe der Mutter in der Erziehung der Jugend zur 
Sittlichkeit; Wielandt, Neht und Pflicht der Frau im Kampfe gegen 
die Unmfittlichleit; M. Liſchnewska, Die gefchlechtlihe Belehrung der 
Kinder; Taillie-Grimm, Mutter und Kind; Forell, Seurelle Fragen.) 

Prof. Dr. Förfter hat fich auch in einer befonderen Schrift eingehend 
mit ber jeruellen Frage befchäftigt (Sexualethik und Serualpädagogif; 
II, 4,18); er fett fich in derfelben befonder3 mit den „Modernen“ aus» 
einander. Er warnt vor ber Überſchätzung der intellektuellen Belehrung, 
zu der unfer ganzes Beitalter hinneigt; es hält den Gedanken, durch 
aufflärende Belehrung, alſo reine intellektuelle Beeinfluffung, die feruelle 
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Verwilderung und Beeinfluffung der modernen Jugend zu bannen, für 
eine BVerirrung. „Sit der Menjch nicht in einer höheren Lebensan- 
ihauung erzogen, jo madt die Belehrung höchſtens neugierig mach dem, 
was jie verjchweigt; ... die bloße Aufklärung gibt feinen Schuß, wenn 
ber Gewalt der niederen Impulſe nicht durch eine univerjelle und plan- 
mäßige Charafterbildung, vor allem durch eine jtarfe Willensgumnaftil 
vorgebeugt it... Auh das reichſte Hygieniiche Wiflen über alle 
feruellen Gefahren Hilft nichts, wenn der Menſch nicht die Kraft hat, 
im Augenblide der Verſuchung diefem Willen gemäß zu handeln; darum 
ift der Schuß der Jugend vor der jeruellen Gefahr vielmehr eine Kraft» 
frage als eine Wijjensfrage.” (Förfter a. a. DO.) Deshalb muß bie 
Serualpädagogif in allererjter Linie Willenspädagogik fein; der feruellen 
Aufklärung fann nur die Stellung einer Nebenrolle zugemwiejen merben. 
Die bejte Behandlung befteht gerade darin, die Gedanken von dem 
feruellen Gebiete abzulenten; ſchon vor dem Erwachen der Pubertät 
muß das Intereſſe auf andere wertvolle Gebiete hingelenft und der 
Zögling auf diejen Gebieten in der Gelbjtüberwindung geübt werden. 
„Gegen eine vorbereitende Behandlung der Fortpflanzungsfrage im bo» 
tanischen und zoologiſchen Unterrichte ift gewiß nicht einzumenden; wohl 
aber möchte ich mic) ganz entjchieden gegen eine direfte Auflflärumg über 
die Einzelheiten der menjchlichen Fortpflanzung vor einer ganzen Klaſſe 
ausiprechen.” (Förſter a. a. ©.) Die Charalterbildung, jo fordert 
Förfter, müßte in umjerem ganzen Schulbetriebe im Mittelpunfte jtehen; 
bejonders müßte, gerade im Intereſſe der feruellen Erziehung, das Ehr- 
gefühl gepflegt werden, denn gerade in der Jugend iſt das Ehrgefühl 
„das Yundament aller moraliihen Reinlichkeit“. (Förſter a. a. D.; ſiehe 
auch: B. Lippold, Das Ehrgefühl und die Schule; II, 4,21.) Weiterhin 
it die Erziehung zur Gelbjterziehung und Gelbjtbeherrihung der Phan- 
tafie jehr wichtig; wer das verfäumt, der erreicht nichts. Cin Haupt» 
mittel für die Einlenfung der PBhantajie in die rechten Bahnen ift jeden- 
fall3 die körperliche Arbeit; hier fann man, wie ſchon Peſtalozzi betont 
hat, „den Geijt anlernen, bei allem Tun bi3 in die Fingerſpitzen wachſam 
gegenwärtig zu fein, alles zu fontrolfieren und zu befeelen und nichts 
Unüberlegtes geichehen zu laſſen“. (Förfter a. a. DO.) Und endlich ſpricht 
Förſter (a. a. DO.) als tieffte pädagogiihe Überzeugung aus, „daß die 
größte jerualpädagogifche Kraft zweifellos die Religion iſt“. Denn „all 
unjerem Ringen fehlte ein tiefer Sinn, ja felbit die höchſte Willen 
fultur käme in Gefahr, zu einem bloßen Kraftfport auszuarten, wenn 
fie nicht eingeordnet würde in jene große geiftige Lebensanſchauung, 
die von aller tieferen Religion und Philoſophie vertreten wird, die An- 
ſchauung nämlich, daß diefe Sinnenmwelt und dieſes irdifche Leben nicht 
die ganze Wirklichkeit, jondern nur die Vorſtufe und Vorbereitung zu 
einer höheren geiftigen Welt jei‘. 

Eingehend hat ji im verfloffenen Jahre Prof. Dr. Frz. Walter 
(Die fernelle Aufflärung der Jugend; II, 4,17) mit der Trage beichäf- 
tigt; er behandelt diejelbe vom Standpunkte der katholiſchen Theologen 
und betont daher ganz bejonder3 die Berüdfichtigung und Verwertung 
religiöfer Motive. Gewiß ift man bezüglich) der „Aufklärung“ über 
feruelle Verhältniffe vielfach viel zu weit gegangen; „jeruelle Dinge 
müſſen, freilich) mit dem notwendigen Ernft, mit feinem Zartgefühl 
(da3 übrigens einer Mutter im Verkehr mit ihrem Rinde felten fehlen 
wird), unter weiler Anpaffung an den Fortfchritt der Lörperlichen umd 
geiftigen Entwidlung des Kindes beiprodhen werden”. (Walter a. a. O.) 
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Walter hält „eine gewijje Unterweifung in feruellen Dingen unter den 
heute bejtehenden Berhältnijjen für geboten‘; fie ſoll in erjter Linie durch 
die Eltern geſchehen, Geiftlihe und Lehrer jollen nur ergänzen. Die Zeit 
für eine ſolche pafjende Belehrung ijt gelommen, wenn das Kind aus 
dem naiven Sindesalter, dem Märchenalter, herausgetreten ift; denn 
im Falle dieje Belehrung von dazu berufener Seite unterbleibt, jo wird 
die kindlihe Neugierde und Wißbegierde von anderer Seite befriedigt. 
Walter tritt entjchieden der Forderung entgegen, die feruelle Belehrung 
„zu einem rein naturwiljenichaftlihen Unterricht” zu machen, in dem 
jogar die Jugend mit dem Bau und der phyſiologiſchen Bedeutung der 
— an der Hand von Abbildungen bekannt gemacht werden 
ſoll; „damit iſt nicht geſagt, daß Hinweiſe auf Vorgänge des pflanzlichen 
und animaliſchen Lebens überhaupt nicht verwendet werden ſollen — 
im Gegenteil, wird ſich gerade an ihre Betrachtung in ganz ungezwungener 
und unauffälliger Weiſe manche Bemerkung über die Entſtehung des menſch— 
lichen Lebens und über die Fortpflanzung des Menſchen knüpfen laſſen, 
ſondern es muß nur die Klippe vermieden werden, menſchliche Beziehungen, 
Handlungen eines ſittlichen Weſens auf die Stufe lediglich analoger Er- 
jcheinungen im Tierleben herabzudrücken“. (Walter a. a. DO.) Es kommt 
aber, jo meint Walter, eine Stunde, wo feiten3 der Eltern eine meiter- 
gehende Aufklärung erfolgen muß; diejfen Zeitpunkt müſſen die Eltern 
nad den individuellen Berhältnijfen bejtimmen. Die Frage: „Sind 
die Eltern der Aufgabe gewachſen?“ glaubt Walter im allgemeinen be» 
jahen zu fönnen; er hält felbjt die ungefchicdtejte Aufklärung ſeitens 
der Eltern für bejjer ald das Schweigen. Aber wir find noch nicht fo 
feft wie Walter davon überzeugt, daß „die Mutter jelten zu finden‘ 
jein wird, „die ſich dieſer Aufgabe nicht gewachſen zeigte‘; die von ihm 
eforderten Bedingungen, „miütterliher Scharfblid, die Sorge für da& 

ohl des Lieblings und das feine Zartgefühl der wirklichen Natur‘, 
jind doch wohl nicht jo häufig, wie Walter annimmt. „Moderne‘ 
Mütter find leider heute vielfady in den oberen und unteren Ständen 
zu finden; hier muß aljo eingejegt werden, wenn die Frage der jeruellen 
Erziehung wirklich gelöjt werden joll. Es ijt gewiß freudig zu begrüßen, 
wenn durch Vereine die Eltern über ihre diesbezügliche Pflichten auf» 
eflärt werden; dabei dürfen, darin flimmen wir mit Walter überein, 
jittlihe und religiöfe Empfindungen de3 Volkes nicht verlegt werden, 
Solange diejes Ziel noch nicht erreicht ift, müfjen Lehrer und Geiftliche, 
jo ſchwer dies aud) auszuführen ijt, ji) an der Löſung der feruellen Trage 
beteiligen. Bekanntlich haben jchon die Philanthropen in dieſer Hinficht 
einen Verſuch gemacht; allein fie verirrten fich „derart ind Extreme, 
dag man faſt 100 Fahre brauchte, um fi von diefem Mißgriff zu 
erholen”. (Wilhelm, Das jeruelle Leben) In neuerer Zeit finden 
allerdings die Verirrungen der Philanthropen Gnade vor den Augen 
der Lehrerin Lijchnewsta (Die gefchlechtlihe Belehrung der Kinder; 
II, 4, ww; fie glaubt, daß im heutigen Zeitgeift ein empfänglicherer 
Boden für die Löfung bdiefer Frage im Sinne der Philanthropijten 
zu finden fei wie in dem Zeitalter der Aufllärung. Daß heute das Be» 
dürfnis einer Belehrung der Jugend Über die jeruellen Vorgänge ein 
weit größeres wie ehedem ijt, wird von Walter u. a. angenommen; 
e3 fann auch nicht geleugnet werden. Ebenjo ſchwer wie die Frage nad) 
bem Ort ift die nach der Zeit der Aufflärung zu beantworten; „da das 
feruelle Wiffen der Jugend nicht um feiner felbft willen gegeben werden 
joll, fondern mit Rüdfiht auf die Sicherung derjelben vor jittlicher An— 
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ftedung, jo muß natürlich diefer Gefichtspunft für die Wahl des Augen- 
blids maßgebend jein‘ (Walter) Wir müfjen uns mit Walter gegen 
das in unjerer Zeit auftretende Bejtreben, da3 feruelle Wijjen dem 
Kinde aus dem Grunde zu vermitteln, um jeine Kenntnifje, jein Welt- 
bild, zu bereichern, erklären; wenn wir nun auch die jeruelle Aufklärung 
ber Jugend mit Walter an und für jich nicht ablehnen, jo müjjen wir 
ibm doch beipflichten, daß ſich die diesbezüglichen Belehrungen in der 
Schule auf gelegentlihe Hinweiſe auf analoge Erjcdheinungen im 
Pflanzen- und Tierleben bejchränten müfjen, und können nicht die Ber- 
irrungen billigen, die hier bereit3 bei Lifchnewsfa (a. a. O.) u. a. vor 
gelommen jind. „Das Gefchlechtsleben des Menſchen gehört eben nicht 
allein zum Bereich des Naturlebens; es fällt ebenfofehr und vielleicht 
noch mehr in den Bereich des Sittlichen, weil der freie Wille berufen if, 
ben elementar jich regenden Trieb zu regeln und zu zügeln.“ (Walter.) 
Für den erfahrenen dehrer und Geijtlihen wird ſich aber im Religion‘ 
unterricht Gelegenheit finden, an dieje Belehrungen im naturgejcicht- 
lihen Unterricht anzufnüpfen; er wird hier „die Ausnahmejtellung be 
tonen, die dem vernünftigen Menjchenmwejen vermöge feines freien Willens 
gegenüber dem in den übrigen Wejen mit ftarrer Notwendigkeit ſich 
auswirtenden Naturgejeg der Zeugung zulommt, er wird die Gelegen- 
heit wahrnehmen, das Kind an die Pflicht der Selbitbeherrichung gegen- 
über dem etwa auftauchenden Trieb oder den Einflüfterungen der Mit 
Ihüler zu erinnern“. (Walter) Wir befürchten nicht, wie Walter, 
daß, wenn die Schule im Anſchluß an den naturgefchichtlichen Unter» 
richt auf die feruellen Verhältniſſe etwas weiter eingeht, al3 es Walter 
wünjcht, „die Gefegmäßigfeit, die das Kind im Leben der Natur zu 
jehen gewohnt ijt, feinen Geſichtskreis jo ſehr beherricht, daß die Regel 
die Ausnahme — d. h. die erzeptionelle Stellung de3 Menjchen nicht 
zur Geltung kommen läßt“; auch der moderne, der Entwidlungsiehre 
huldigende Lehrer wird jich des „Unterſchieds zwifchen menſchlicher Willen“ 
freiheit‘, aud) im Sinne der modern pſychologiſchen Auffaſſung, „und 
tieriichem Inſtinkt“ wohl bewußt fein. Allerdings find dem Lehrer wie 
dem Geijtlihen in dieſer Hinfiht Grenzen gejtedt, die nur Water umd 
Mutter in geeigneten Fällen überjchreiten können; die Rüdficht auf das 
findlihe Schamgefühl und die Individualität des Kindes und der Leben“ 
verhältnijfe desjelben bezeichnen diefe Grenzen. Wenn das Elternhaus 
nicht in der Lage ift, über diefe Grenzen hinauszugehen, jo müſſen es 
im gegebenen Falle, wo dem Kinde jittliche Gefahren drohen, erfahrene 
Lehrer (Lehrerinnen) und Geiftlihe tun, ſelbſtverſtändlich als Bertreter 
ber Eltern unter vier Augen. Daß die Schule rejp. Lehrer und Geiſtliche, 
wie Walter meint, „nur das von den Eltern Mitgeteilte ergänzen“ 
fönnen, jcheint uns auf der faljchen Auffaffung zu beruhen, ala ob alk 
Eltern in der Lage feien und den Willen hätten, ihre Kinder in ferweller 
Hinficht zu belehren; da diefe Vorausſetzung meiltens fehlt, jo kann die 
Schule auch nicht „an da3 von den Eltern Mitgeteilte anknüpfen als 
an etwas Bekanntes“. Mit Walter aber find wir der Anficht, daß der 
Scularzt reſp. der Arzt felten die geeignete Perjönlichleit ift, ferwele 
Belehrungen zu erteilen; dazu fehlt ihm meiftens das richtige pädagogiide 
Verftändnis und Verhältnis zu dem finde. 

Julian Marcufe behandelt die „jeruelle Pädagogik“ in den „Süd 
deutſchen Monatsheften“; er Mmüpft an die Verhandlungen der „Gr 
fellfchaft zur Bekämpfung der Gefchlechtäfrankheiten” an, die auf ihrer 
Berjammlung in Mannheim (1907) auch die feruelle Pädagogik zum 
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Gegenjtand der Erörterungen gemacht hatte. „Der entjcheidende Punkt, 
ob überhaupt eine über die Gejchlecht3- und Yortpflanzungsverhältnijje 
der organijhen Welt aufflärende Erziehungsmethode in das jugendliche 
Alter verlegt werben jolle, fand bei den Pädagogen wie Ärzten, welche 
beide das Parterre der Berfammlung bildeten, nahezu einjtimmige Be— 
jahung, und auch die Unterfrage, ob in diejem Falle die Schule ihre 
Aufgabe in der Übernahme eines diesbezüglichen Unterrichts zu erbliden 
habe, wurde in gleichem Sinne entjchieden, von den einen glattweg, von 
den andern al3 notwendiger Erjaß dort, wo das Haus verfjagt, und das 
legtere ijt in der Gegenwart fajt die Regel. Denn nicht nur, daß mit 
ben jeltenjten Ausnahmen die Eltern der naturwiſſenſchaftlichen Kennt» 
nijfe ermangeln, die notwendig find, um das feruelle Problem beim 
Menihen im Zufammenhange mit den Tatfahen der Fortpflanzung 
bei Tieren und Pflanzen zu betrachten und die Gleichartigfeit der ge- 
ſchlechtlichen Borgänge im gefamten Bereiche des gefchlechtlichen Lebens 
aufzudeden, meijt wird ihnen auch das pädagogiiche Geſchick und bie 
nötige Unbefangenheit abgehen, um mit ihren Rindern Dinge zu be» 
jpredhen, die bisher als unvereinbar mit Sindererziehung und Gitten- 
gejeh galten.“ Die große Bedeutung der elterlichen Erziehung und Be- 
lehrung als Vorbereitung und Ergänzung zur jchulifchen wird aud) 
von Frau Krufenberg, welche auf der Verſammlung über den Gegenjtand 
referierte, jehr hoch bewertet; ohne fie wird die Schule ihr Werft nur 
unvolllommen vollbringen können. „Weniger fompliziert, aber aud) 
weniger imjtande, auf individuelle Eigenjchaften einzugehen und anzu» 
fnüpfen, ift die Intervention der Schule in jerualspädagogifcher Hinficht, 
deren Aufgabe zunächſt eine didaktiiche zu fein hat, durch Einführung 
in die biologijchen, anatomifchen und phyſiologiſchen Tatſachen, die für 
die Fortpflanzung, die Erhaltung und Vermehrung des Lebens auf der 
Erde beftimmend find; ... die nüchterne, naturmilfenfchaftliche Behand- 
lungsweiſe erjtidt gerabezu jeden etwa feimenden Trieb der feruellen 
Sphäre und lenkt Denken und Borftellungen in die Welt naturwijjen- 
Ichaftliher Tatſachen und ihres gejeßmäßigen Aufbaues.“ (Mearcufe.) 
Bejonders die Botanik ift für feruelle Belehrungen geeignet, „weil fie 
da3 ganze anatomijch-phyfiologifche Problem der GSerualität umfaßt und 
in ihrem Rahmen allein die des Menjchen erörtert werden fann. Wie 
Stoff für den Unterricht fommt hierfür in Frage: 1. die Vorjorge ber 
Eltern für die zu erwartende Nachkommenſchaft; 2. die Befruchtung nad) 
äußerer Erjcheinung und innerem Vorgang; 3. die Entwidlung des 
Eied zum Embryo und die bejonderen Berbäftniffe während berjelben; 
4. die Geburt bzw. dad Berlajfen der Eihüllen; 5. die poftembryonale 
Entwidlung bzw. die Aufzucht der Jungen bis zur Gefchlechtäreife. Die 
Beiprehung ber Befruchtungsvorgänge wird fich einleitend auf die der 
Blütenpflangen beichränten; Tier- und Windbeftäubung werden erläutert 
und die Notwendigkeit des Zufammentreffend zweier verjchiedenartiger 
Körperchen, al3 welche zunächſt Samenfnojpe und Pollenkorn bezeichnet 
werben dürfen, zur Erzielung einer Nachlommenjchaft betont. Unter 
den Tieren bilden am beften die Filche den Ausgangspunkt; Rogen und 
Milh ſind den Schülern befannt, ihre Bedeutung wird erflärt, der 
Begriff äußerer Befruchtung wird gewonnen, zunächſt im Gegenſatz zu 
derjenigen der höheren Pflanzen, die als innere Befruchtung erfannt 
wird. Daß in der Tierwelt die Übertragung de3 männlichen Zeugungd- 
ftoffed in den meiblichen Körper bejondere Begattungsorgane erfordert, 
wirb gleichfall3 erörtert; auf die fpezielle Anatomie und Phyſiologie 
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wird jedoch nicht näher eingegangen”. (Marcuje a. a. D.) Bo jih 
Gelegenheit bietet, da iſt aud darauf Hinzumweijen, „daß die Yortpflan 
zungsorgane unter allen Organſyſtemen ji als legte entmwideln und 
zugleich, daß zwijchen beginnender Entwidlung und funktionsfähiger Reife 
die lange Periode der Kraftanjammlung liegt“. Lehrer Höller hat (Die 
jeruelle Frage und die Schule; II, 4,19) den Verſuch gemacht, den be 
treffenden Lehrftoff in den Lehrplan für Naturgejhichte einer achtjtufigen 
Volks- und Mitteljchule einzugliedern und auf fünf Jahresitufen zu 
verteilen. „Die feruelle Aufllärung‘ iſt nah Höller „nur möglich auf 
dem Boden naturgejhichtlicher Kenntniffe, und jo wird die Brüde ge 
ichlagen von der modernen Frauenbewegung nad der Schule, die allein 
befähigt ijt, durch den naturgejchichtlichen Unterricht die Erkenntnis der 
feruellen Verhältniffe vorzubereiten. Klar und nüchtern follen die Dar- 
legungen wirten; der Lehrer muß mit der gleichen Unbefangenheit von 
der Vereinigung der beiden Gejchledhter bei einem Säugetier oder dem 
Menjchen reden können wie von der Wind- oder Tierbeftäubung. Kühle 
Wiljenjchaftlichkeit wird ihres fuggeitiven Einfluffes auf Schüler, die mit 
ihren Lehrer eng verwacjen find, nicht verfehlen, felbjt bei denen, 
die dem Thema der Gejcjlechtlichteit beim erjten Anklingen jchon eine 
gewilje lauernde Spannung entgegenbringen. Eine Behandlung der 
ethiichen Bedeutung der feruellen Frage ohne Heranziehung der Phy— 
fiologie, ja unter abfjichtlicher Vermeidung berjelben, wie 3. B. Yöriter 
jie will, fann nur zu leeren Phrafen führen; aber audy dann, wenn ber 
Neligions- oder der Moralunterricht die geforderten Grundlagen zu geben 
ewillt und zu geben imftande find, muß die völlige Überweijung der 

en Aufklärung an einen der beiden befämpft werden. Ein Zweck 
wird in dem alle jicherlich nicht erreicht werden; die feruellen Dinge 
werden im Bemwußtjein des Schülers nicht unter die übrigen natürlichen 
Eigenjchaften und Funktionen de3 Menjchen und der andern Lebeweſen 
eingereiht, fondern e3 wird dieſes Gebiet allein für fi) herausgehoben 
und durch den Rahmen des jeinem Stoff nad fremden Unterrichts» 
gebietes mit einer Gloriole umgeben, die ein natürlich-unbefangenes 
Denken und Spreden nit nur nicht auflommen läßt, jondern ihm 
direkt entgegenwirkt.” (Höller a,a. DO.) Die Heranziehung ber Be 
lehrungen über die jeruellen Verhältniffe des Menſchen ſoll an geeigneter 
Stelle und mit Rücjicht auf das Alter der Schüler in geeigneter Weife 
ftattfinden; fie foll fo gefchehen, daß fie den bis zu dem betreffenden 
Zeitpunkte gewonnenen Unterrichtsergebnijfen auf feruellem Gebiete ent» 
Ipriht. „Die Hygienifhen Belehrungen vor der Klaſſe, die an bie 
Beſprechung der Genitalapparate angeknüpft werden, follen ſich nicht 
auf den Gejchlechtsverfehr und feine eventuellen Folgen beziehen; auch 
die Geſchlechtsverirrungen follen nicht Gegenſtand öffentlicher Beſprechung 
jein, fondern fie befhränten ſich auf die Aufklärung auf die allen Or» 
ganen gegenüber jpätejte Entwidlungszeit des Gefchlehtsorgans, auf Hin- 
weife auf die Empfindlichkeit und Bartheit desfelben, die eine forgfältige 
Schonung vor Verlegungen uf. erheifhen und gipfeln in dem Verfuche, 
in den aus der Schule zu Entlaffenden eine Art von Berantwortungs- 
N gegenüber der Gejellfchaft, in der wir [eben, zu wecken“. (Mar- 
— — Verſammlung wurde endlich noch die unbedingte Not- 
a > eines diesbezüglichen Unterrichts in den Lehrerjeminaren be- 
bie de m erſt ein völlig gefhultes Lehrmaterial wird imftande fein, 
an erfüllen u leichten Aufgaben, die ihm auf diefem Felde erblühen, 
Präöziſiert wurden biefe Vorderungen in bie Süße: a) die 
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Serualpäbagogit im Seminar muß den Seminariften mit dem nötigen 
Wiſſen in der vorliegenden Frage ausrüjten; b) jie muß die Methode 
der praftiihen Durchführung in der Volksſchule lehren, alles in allem 
aljo muß jie auf der Grundlage der Erkenntnis die Fähigkeiten zum 
Unterrihte in der Serualfrage verleihen‘. Solange dieje Belehrung 
im Seminar nicht erfolgt, müjfen, wie dies bereit3 mit Erfolg in 
Breslau geichehen ift, befondere Kurſe für Lehrer abgehalten werden, in 
denen jie neben anderem auch über die Serualfrage orientiert werden. 

Die Frage der „Lörperliden Zühtigung“ ift Gegenftand ein- 
gehender Erörterungen im ſächſiſchen Lehrerverein gewejen; fie hat zur 
Verwerfung bderjelben geführt. Wir befürchten aber, daß diefe Verwerfung 
in der Hauptjahe doch nur Theorie bleiben wird; in der Praris wird 
fie wohl von den meijten doch beibehalten werden, denn „auch das bejte 
Wollen jcheitert an den tatjächlichen Berhältniffen‘. Die Reformer der 
äußerten Linken, 3. B. Ellen Key, Gurlitt und Scharrelmann, veriverjen 
unbedingt die körperliche Züchtigung; die Mittelpartei der Reformer, 
welde anfnüpfend an das Gute im Bejtehenden das Beſſere erſtrebt, 
wollen unter gewijjen Bedingungen eine förperliche Züchtigung zulafjen. 
Dem erjten der gegen die körperliche Züchtigung gerichteten Sätze: „Bei 
Handhabung der Schulzudt find nur pädagogifche Zuchtmittel zuläſſig“, 
wird auch die Mittelpartei zuftimmen; fie wird aber allerdings auch der 
Anjicht fein, daß auch die körperliche Züchtigung ein Erziehungsmittel 
fein kann, „das im Einflange mit den Anforderungen der PBädagogit 
ſteht“. Je bejjer die Erziehung refp. der Unterriht der natürlichen 
Entwidlung angepaßt wird und je bejjer die pädagogifche Ausbildung der 
Lehrer wird, deſto mehr wird die förperlihe Züchtigung als Erziehungs- 
mittel zurüdtreten; aber entbehrlich wird fie wohl faum werden. Denn, 
das darf nicht vergefjen werden, der Lehrer befommt die meiften Kinder 
leider jchon verzogen; er joll und fann nicht bloß Samen ausſtreuen 
und SKeimlinge pflegen, fondern muß auch Unkraut ausjäten! Auch 
ift nicht jeder Lehrer ein geborener Pädagoge und wird e3 auch nicht jeder 
durch die beſte berufliche Ausbildung; auch aus diefem Gefichtspunfte 
betrachtet wird man die körperliche Züchtigung nicht ganz entbehren können. 
Wir von der Mittelpartei verfennen nicht, daß „mit dem Züchtigungsrecdht 
hohe Gefahren verbunden find‘; denn „mit jedem Schlage ſetzt der Lehrer 
feine Ehre, Gemütsruhe und Freiheit aufs Spiel“. Wir wiſſen recht 
wohl, da ein Hieb leicht danebengeht und Unheil anrichtet; wir wiſſen 
auch recht wohl, daß fich die Wirkung und der Verlauf einer körperlichen 
Züdtigung nie genau berechnen läßt. Aber wird dies anders werden, 
wenn die körperliche Züchtigung gänzlidy verboten wird? Wird da 
nicht die Zahl der Lehrer, die troß des Verbote doch noch züchtigen 
und infolge des Verbotes bejtraft werden, recht groß werden ? it 
befürchten, daß da, wenn e3 nad). Ellen Key ginge, die ‚„unmwiderrufliche 
Abjegung‘ nicht jelten erfolgen müßte. Wir müffen im Intereſſe ber 
Erziehung unferer Jugend eine mwejentliche Herabjegung der Schülerzahl 
der Klaſſen verlangen, damit eine mehr individuelle Erziehung möglid) 
ift, wir müſſen ebenfo eine dem natürlichen Entwidlungsgange des Kindes 
angepaßten Unterriht und eine beffere berufliche Ausbildung der Lehrer 
erjtreben; wir müſſen aud) endlich fordern, daß fittlich verwahrlofte 
Kinder aus ber Schule entfernt werden. Aber wenn mir nun aud) 
fordern, daß an die Erziehungspflicht de3 Haufes größere Anforderungen 
geftellt werden, fo liegt die Erfüllung diefer Forderung weder in unferer 
Macht, noch in der der Behörde; hier muß man mit gegebenen Faktoren 
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rechnen. Aber wenn die Forderungen, deren Ausführungen möglid 
find, einmal erfüllt find, dann wird die Anwendung der körperlichen 
Züchtigung fi) auch auf das geringjte Maß bejchränten; deshalb jollte 
man in erjter Linie auf die Erfüllung diejer Forderungen fein Augenmerf 
rihten. Wir wollen gar nicht bejtreiten, daß die förperlihe Züchtigung 
vom pädagogischen Standpunkte betrachtet fein Erziehungsmittel ift; denn 
fie fhädigt die Entwidlung des Ehrgefühls, der Gelbitahtung. Allein 
bei den zurzeit bejtehenden häuslichen Erziehungsverhältnifjen fann jie 
wohl in vielen Fällen nicht ganz entbehrt werden; dagegen muß energiſch 
Beihräntung auf die Fälle, wo fein anderes Zuchtmittel zur Ber- 
fügung fteht, gefordert werben. 


III. Schulorganijation. 


Stadtſchulrat Kerjchenfteiner in München hat zehn Reden und Auf- 
fäße über die „Örundfragen der Schulorganijation“ (2% E.: 
3,20 M.; Leipzig, Teubner) veröffentliht; er fpricht ſich in denjelben 
über den Ausbau der Volksſchule, die Organijation der Yortbildungs- 
fhule und die Reform der Lehrerbildung aus. Er betont die Erziehung 
zu willensträftigen, der Gefellichaft dienenden Staatsbürgern; als Mittel 
dazu fieht er bejonders den Arbeitsunterriht an. Die allgemeine Bolts- 
fhule muß die Grundlage de3 nationalen Schulweſens fein; fie muß 
Unterrichts» und Lehrmittelfreiheit gewähren. Um den Schülern völlige 
Gemifjensfreiheit zu fichern, fordert Kerfchenfteiner die Loslöfung des 
Neligionsunterriht3 vom Schulunterricht; wäre unſer Religionsunter- 
riht nach pädagogischen Grundfägen gejtaltet, jo wäre diefe Forderung 
nicht nötig, da in diefem Falle auch die Dijfidenten gegen den Bejud 
des Neligionsunterricht3 feitens ihrer Kinder gewiß nicht3 einmenden 
werden. Im übrigen ftellt Kerfchenjteiner an die Organifation der Volls— 
und — zeitgemäße Forderungen, wie ſie vielfach ſchon 
in zahlreichen Städten erfüllt ſind, vor allen Dingen in München; in 
den Landorten wird man auf die Erfüllung dieſer Forderungen troß 
ihrer vollen Berechtigung noch lange warten müſſen. 

Die dreifahe Gliederung de3 deutſchen Schulweſens, wie 
fie fih im Laufe der hiftorifhen Entwidlung herausgebildet hat, ijt die 
notwendige Folge der im Laufe der Entmwidlung des fozialen Lebens 
entjtandenen fozialen Schichtung de3 Volkes, wie fie mit der Arbeits- 
teilung zufammenhängt; man fann diefe Gruppen mit Nein al3 die aus- 
führenden, beftimmende und [höpferifche bezeichnen. Bei der ausführenden 
Gruppe des Volkes fteht die technifch-praftifche Bildung neben der geijtig- 
fittlihen im WVordergrunde; bei der bejtimmenden fteht die geijtige Bildung 
gleichwertig neben der technifch-praftifchen; bei der fchöpferifhen Gruppe 
endlich fteht die geiftig-fittliche Bildung im Dienjte der ſchöpferiſch-künſt— 
lerifchen Kraft des Menſchen im weitejten Sinne des Wortes. Bei jeder 
diefer Gruppen ift eine allgemeine und eine berufliche Bildung zu unter- 
fcheiden; bei der Teilnahme an der Kulturarbeit finden aber mancherlei 
Mifhungen ftatt, die durch die Entwidlung der PVerfönlichkeit im Laufe 
des Lebens bedingt find. Die dreifahe Gliederung des Schulweſens 
nad) der Seite der allgemeinen Bildung darf jedocd mit Rüdficht auf die 
nationale und fittliche Einheit des deutſchen Volkes erſt ftattfinden, 
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wenn bie Rückſicht auf die fpätere berufliche Bildung dies fordert; 
da ferner nicht allgemein zu einer bejtimmten Zeit eine beftimmte und 
in jeder Hinficht zuverläjjige Entjcheidung darüber getroffen werden 
fann, zu welchem Bildungsgange ſich die Jndividualität eignet, jo muß 
auch nod) weiterhin der Übergang von einer Gruppe zur andern fich er- 
möglichen lafjen. Auch innerhalb der einzelnen Gruppen ſelbſt findet 
nod mit NRüdfiht auf die Individualität und die Berufsbildung eine 
Gliederung jtatt; auch hier muß der Zufammenhang zwiſchen den Gliedern 
möglichſt — werden. Von dieſen Geſichtspunkten aus iſt die „all— 
gemeine Volksſchule“ und die „Simultanſchule“ zu fordern; von den— 
ſelben Geſichtspunkten aus iſt fernerhin auch die Forderung eines ge— 
meinſamen Unterbaues für alle höheren Lehranſtalten zu fordern, der 
teilweiſe oder ganz mit dem Ausbau der Erziehungsſchulen der erſten 
und zweiten Gruppe zuſammenfallen kann. Das ſind die Grundlagen 
für die Erörterungen über die Gliederung des nationalen Schulweſens; 
erſt wenn man ſich über ſie geeinigt hat, werden die Erörterungen über 
die Geſtaltung im einzelnen fruchtbringend ſein. Rein ſchließt ſich im 
allgemeinen (a. a. O.) dieſen Grundlagen an; in einzelnen, mehr neben— 
ſächlichen Punkten vertritt er hier wie auch in ſeinen Erörterungen 
über die Gliederung der Erziehungsſchule Anſichten, denen viele Schul— 
männer nicht zuſtimmen. Beſonders gehen die Anſichten derſelben hin— 
ſichtlich der einheitlichen Geſtaltung unſeres nationalen Schulweſens noch 
ſehr auseinander; die durch den deutſchen Kaiſer hervorgerufene Schul— 
reform hat dieſelbe wohl angebahnt, aber nicht zum Abſchluß gebracht. 
Denn durch ſie iſt gerade die vor der Dezemberkonferenz 1890 ſtarke 
Einheitsſchulbewegung völlig zurückgedrängt worden; erſt neuerdings tritt 
dieſelbe wieder mehr hervor. Die Geſellſchaft deutſcher Naturforſcher 
und Ärzte „verfolgt ſchon ſeit Jahren die Aufgabe, dem naturwiſſen— 
fchaftlihen Unterricht im Lehrplan unferer höheren Schulen die Stellung 
gu verichaffen, die der theoretifhen und praftifchen Bedeutung biefer 

iſſenſchaft entſpricht“ (Dr. Müller, Die Gefahren der Einheitsfchule; 
II, 4,22); infolgedeffen hat die zur Prüfung dieſer Frage eingefebte 
Kommiffion der Naturforjcherverfammlung 1906 den Plan für eine Zu— 
funftöreformfchule vorgelegt, deren Unterflaffe eine jechsflaffige Real» 
fchule bilden und deren Dberflaffen fich in verjchiedene Formen eines 
dreiflafjigen Obergnmnafiums teilen follen. Der Unterricht3ausfchuß des 
Vereins deutfcher Ingenieure Hat in demfelben Jahr fich diefem Vor— 
ſchlage angeſchloſſen; er hofft in Verbindung mit dem vorgenannten 
Verein zum Ziel zu gelangen. Diefen Beftrebungen fchließen fich die- 
jenigen der Volksſchullehrer und ſich für die Geftaltung des Volksſchul— 
weſens interejjierenden Männer an; fo tritt ebenfall3 1906 Prof. Paulſen 
(Das deutfche Bildungswefen) für ein einheitliches nationales Schul— 
mwejen auf der Grundlage der allgemeinen Volksſchule ein. 

„Wie fchon bei Comenius der Gedanke ber ‚gemeinfamen Volks— 
Tchule‘ nicht aus praftifchen pädagogischen Erwägungen, fondern aus 
allgemein ethifchen Ideen entfprungen ift, fo zieht er auch in der Gegen- 
wart noch feine Hauptkraft aus der gejfamten fozial-ethifhen Denkart 
der Zeit” (Müller a. a. D.); von diefen Geficht3punften aus unter» 
zieht daher aud Müller (a. a. D.) diefe Anſchauung einer Fritifchen 
Betrahtung. Er vertritt zunächſt die Anfchauung, „daß die Einheit3- 
fchule nicht an und für fich al3 ein Mittel fozialer Verföhnung zu be- 
trachten ift, daß fie vielmehr nur unter gewiſſen Umftänden fozial ver- 
föhnend zu wirken vermag, nämlich da, wo im großen und ganzen in ben 
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Familien ſchon eine foziale Gefinnung herrſcht“; daher ift für ihm „die 
fozialsverfühnende Wirkung der Einheitsfchule etwas durchaus von den 
jedesmaligen Verhältnifjen Abhängiges, Selundäres“ und kann „aljo 
unmöglich; zum leitenden Gefichtspunft der Schulorganijation gemacht 
werden”. Aber wenn die „allgemeine Vollsſchule“, wo jie bejteht, aud 
von Müller als ein erfreuliches Zeichen gejunder jozialer Zuſtände be» 
trachtet wird, jo muß man dod annehmen, daß da, wo Standesſchulen 
wegen der fcharfen Zufpigung der Klafjengegenfäge nach feiner Anſicht 
vorzuziehen find, die fozialen Zuftände ungefund find; daher müßte man 
doch immerhin auf die „allgemeine Boltsjchule‘ als das Gejunde und 
Normale Hinjtreben. Bon dem Staate darf man doch erwarten, daß 
er die gejunde und normale und nicht die ungejunde und abnorme 
Entwidlung des deutſchen Volkslebens unterjtüßt; einen Zwang übt er 
damit auf die befigenden Klaſſen nicht aus, da es denjelben ja freifteht, 
aus ihren Mitteln Privatjchulen zu gründen. Es ſoll aud) dem Be- 
figenden niemals unmöglich gemadt werden, daß er feinen Kindern 
auf eigene Koſten noch befonderen Unterricht oder den ganzen Unterricht 
in einer Sonderfchule erteilen läßt; aber der Staat darf ſolche Sonder- 
ſchulen nicht jchaffen, fondern nur Schulen, die jedem Finde den Weg 
freimachen, fi) gemäß feinen Anlagen und feinen Lebensverhältnijien 
auszubilden. Wenn man nun auch mit Müller die „joziale Berföhnung“ 
nur als eine „Nebenaufgabe” der Schule anfieht, jo fann man doch 
nicht mit ihm „ihre nächite und hauptſächlichſte Aufgabe in der Über- 
lieferung von Kenntniſſen“ erbliden; denn das nimmt ihr den Charalfter 
einer „Erziehungsſchule“ und madt fie zu einer „Lernfchule‘, was ja 
tatfächlich die meijten Schulen, und befonders die höheren, leider find. 
Wir wollen hier nicht wiederholen, was über diefen Gegenjtand im 
„Pädagogiichen Jahresbericht” jchon öfters gejagt worden ijt; mir jind 
der Anficht, daß die Gegner der „allgemeinen Volksſchule“ die Not- 
wendigfeit der Trennung der Schüler nad) dem Stande rejp. dem Geld- 
beutel der Eltern beweifen müffen. Müller erbringt uns diefen Beweis 
nicht; die von ihm angeführte Tatfache, daß wir im ganzen Deutjchen 
Neiche nur etwa 300 Vorſchulen mit 25000 Schülern bejiten und die 
ſüddeutſchen Staaten foldhe überhaupt nicht befigen, ift Beweis genug, 
daß die Vorfchulen nicht eine Notwendigkeit find. Auch der von Müller 
angeführte Grund für die Entjtehung der Vorſchulen in den großen 
Städten, nämlich) die hier vorhandene „Trennung der Stände”, die 
„tatjählidy vielfach zu einem ausgefprocdhenen Klaſſenhaß geführt hat“, 
lann fein durchſchlagender fein; denn er ift doch auch in den füddeutjchen 
Staaten vorhanden. Es muß aber fehr bezweifelt werden, daß die höhere 
Bildung dadurch Schaden leiden würde, wenn der „Elementarunterricht“ 
rejp. der Unterricht der allgemeinen Volksſchule bis zum 12. Zebens- 
jahre ausgedehnt würde; denn erjt von diefem Alter an fann man doch 
von einem „wiſſenſchaftlichen“ Unterricht im Gegenſatz zum „elementaren“ 
reden. Von dieſem Zeitpunkt an iſt es auch völlig berechtigt, daß mit 
Rückſicht auf die Vorbereitung zu den mannigfachen Kulturaufgaben 
eine Vielheit von Schulorganismen geſchaffen wird; dabei iſt es nicht 
ausgeſchloſſen, daß dieſelben zum Teil noch eine kürzere oder längere 
Strede zufammengehen fünnen und daß jie im nationalen und religiös- 
an Tehrftoff ein gemeinfames Band haben müffen. Es beiteht 
Fe ie nicht die Abficht, die befigenden Klaſſen durch die Befeitigung der 
für —— zu ſchädigen; aber man will es dadurch ermöglichen, daß die 

ie unteren Volksſchichten beſtimmten Schulen beſſer ausgeftattet 
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und ihnen feitens der befigenden Klafjen mehr Intereſſe entgegengebradit 
wird, 

Bei dem Kampfe um die „allgemeine Volksſchule“ Handelt es fich 
nur um den gemeinjfamen Unterricht in den vier bis ſechs erjten Schul» 
jahren; für diefe Zeit muß die Berechtigung befonderer Elementarfchulen 
für die höheren Lehranftalten nachgewiefen werden. Müller führt (a. a. O.) 
al3 erjten Grund für diefe Berechtigung an, daß für die höheren Lehr— 
anjtalten al3 Hauptmittel zur Erreichung ihres Zweckes, „ihre Zöglinge 
von unten herauf allmählich zum wijjenjchaftlichen Arbeiten tüchtig zu 
machen“, der Sprachunterricht fei; „deshalb brauchen fie Elementar- 
ſchulen, die hauptfählih auf Sicherheit und Gemwandtheit im Gebraud) 
der Mutterfprache hinarbeiten‘. Diefer Forderung gegenüber muß einer- 
jeit3 darauf hingemwiejen werden, daß Müller und den Nachweis fchuldig 
bleibt, daß die aus gut gegliederten, nicht überfüllten und mit tüchtigen 
Lehrern verfehenen Volksſchulen in die höhere Lehranftalt eintretenden 
Schüler hinſichtlich der fpradlichen Bildung hinter den aus der Vor— 
fchule fommenden zurüdjtehen; anderjeit3 iſt es unbeftreitbar, daß ein 
guter Sprachunterricht nur im Anſchluß an einen guten Sachunterricht 
möglid if. Wenn allerdings Müller mit Curtman meint, daß in der 
Vorſchule „das Deutſche fchneller und mit NRüdfiht auf da3 Latein‘ 
gelernt werde, jo beneiden wir die Schüler der Vorfchule nicht um diefen 
Borzug in der fpradlichen Bildung vor den Volksſchülern; denn das 
ilt dann fein Unterricht mehr, fondern Drill! Man muß einmal folden 
Drill mit angejehen oder gar am eignen Finde miterlebt haben, um zu 
begreifen, welche Sünde an der Kindesnatur hier begangen wird! (Siehe 
Pädagogischen Jahresbericht 1901; II, S. 39—49.) Wenn bdiefe „all 
gemeine Volksſchule“ hHinfichtlic) des Lehrplans fo eingerichtet ift, daß 
jede Anlage und nicht bloß die ſprachliche entwidelt wird, jo wird aud) 
jedem finde der Weg geöffnet für einen Beruf, in dem es feinen Ans 
lagen entjprechend wirken kann; das muß ja nicht gerade ein „ſtudierter“ 
Beruf fein. Auch der zweite Grund, den Müller für die Berechtigung der 
Vorſchulen anführt, iſt nicht jtichhaltig; denn auch die Vorfchule verjtößt 
gegen den Grundjaß, „daß die pſychologiſchen Gefete, die allem Unter» 
richte zugrunde liegen, in jeder Schule möglichjt gleihmäßig entwidelte 
und vorgebildete Schüler als VBorbedingung des Erfolges vorausjeße”. 
Dder will er vielleicht behaupten, daß die Vorſchule nicht auch „eine 
Schiülerzahl zu unterrichten hat, die zum mindeften in großen Städten 

eiftig ganz ungleihmäßig entwidelt if“? Wer an einer Borjchule 
hon ſelbſt unterrichtet hat, wird dieſe Behauptung nicht aufftellen! 
Und find denn nicht auch folche höhere Lehranftalten mit Vorfchulen 
genötigt, „ihren Unterricht in Serta mit einer ganz verjchieden vor— 
gebildeten Schülerfchaft zu beginnen”? Oder kann diefem Übelftand 
nicht ebenjogut durch die „allgemeine Volksſchule“ als durch die „Vor— 
Schule‘ begegnet werden? Wir müſſen aus Miüllerd Darlegungen den 
Schluß ziehen, daß er fich durch den Unterricht in der Elementarvolfs- 
fchule und der Vorſchule nicht hinreichende Erfahrungen gefammelt hat; 
denn dieſe bejtätigen feine Behauptungen nicht. Gewiß finden fi in 
der Vorſchule eine Anzahl von Kindern, welche in ihrer geiftigen Ent» 
wicklung, beſonders hinfichtlih der Sprache, „teil durch erblihe Be— 
anlagung, teils durch den fördernden Einfluß einer gebildeten Umgebung 
beim Eintritt in das fchulpflichtige Alter im Durchichnitt geiftiger ent- 
wicelter find al3 ihre vom Schidfal weniger begünftigten Altersgenoffen‘ ; 
allein wie oft tritt auch hier fpäter ein Umſchlag ein, ber den fchein- 
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baren Vorteil einer frühreifen Entwicklung in Nachteil verwandelt. Aber 
befinden ſich neben diejen „Begünjtigten‘ nicht aud) eine vielleicht ebenſo 
große Zahl „weniger begünjtigten Altersgenofjen” in ben Vorſchulen? 
„Yud) in den höheren Schulen” — alſo auch in ber Vorſchule — „ſitzt 
das wohlerzogene Kind neben dem Sprößling des ungebildeten Geld 
protzen, von dem es gewiß auch nicht geiſtig beſonders beeinflußt worden 
iſt““ Müſſen dieſe „weniger begünſtigten Altersgenoſſen“ nicht durch die 
Treibhauskultur der Vorſchule Schaden an Leib und Seele leiden? Wenn 
die Schüler der arbeitenden Klaſſen beim Eintritt in die Schule meiſt 
begriffs- und ſpracharm ſind, ſo fehlt denen der gebildeten Klaſſen gat 
häufig die Anſchauungen; für beide iſt daher die Ubung von Auge und 
Hand verbunden mit Spreden in den eriten Schuljahren notwendig, 
und darum fordern wir den Wegfall von Leſen und Schreiben im Der 
jegt üblichen Weife im erjten Schuljahre. Die Begriffe umd Deren 
ſprachliche Ausdrudsformen find, wie Kant jagt, ohne Anſchauungen leer; 
daher muß die Schule durd) ſachlich-techniſchen Unterricht erjt die au— 
ihauliche Grundlage legen, bevor jie den ſprachlich⸗techniſchen Unterricht 
auftreten läßt. Es iſt aber ſehr fraglich, ob die Kinder aus den gebildeten 
oder die aus ben arbeitenden Klafjen mehr Übung der Sinne, befonder3 
von Auge und Hand, mit in die Schule bringen; das Reben im Eltern- 
haufe zwingt wenigjtens die legteren vielmehr als die erjteren, Auge 
und Hand zu gebrauchen. In der „allgemeinen Vollsſchule“ als Grund» 
schule foll der Menſch ohne Rückſicht auf den fpäteren Beruf gebildet 
werden; in den darauf errichteten Schulen, dem Oberbau, foll die Bil- 
dung mit Nüdficht auf den zukünftigen Beruf gepflegt werden, ohne 
daß jedoch auch hier der Charakter der Erziehungsihule aus dem Auge 
verloren wird. 
Nach dem Berichte des Geh. Oberregierungsrats Dr. Köpke beſtanden 
im Jahre 1874 in Preußen bei insgeſamt 450 höheren Lehranſtalten 
218 Vorſchulen mit zuſammen rund 20000 Schülern; im Jahre 1882 
betrug die Zahl der Vorſchulen 254 mit rund 22000 Schülern; im 
Sabre 1906 waren bei einer Gefamtzahl von mehr als 700 höheren 
Rehranftalten 258 Vorſchulen mit rund 30000 Schülern vorhanden, und 
am 1. Februar 1907 bejtanden deren 264. Alfo in 33 Jahren, in denen 
bie Zahl der höheren Schulen überhaupt um 64 v. 9. wuchs, jtieg die ber 
Vorfchulen nur um 21 v. 9. Shre Schülerzahl wuchs in derjelben Zeit 
um 80 dv. 9. bei den höheren Anftalten überhaupt, bei den Borjchulen 
nur um 50 v. 9. Das Wachstum ber Vorſchulen ift alfo in Preußen 
verhältnismäßig in ſehr beſcheidenen Grenzen geblieben. 
Die Srage der „gemeinfamen Erziehung“ beider Gejchledter 
ift durch Äußerungen des Berliner Stadtfhulrat3 Dr. Fiſcher aufs neue 
Gegenjtand der Erörterung geworden; der Umſtand, daß jie nunmehr 
wohl in den Berliner Gemeindeſchulen pralktiſch gelöft werben wird, 
macht dieſe Erörterungen beſonders wichtig. Stadtſchulrat Dr. Fiſcher 
ging bei der diesbezüglichen Außerung von der Tatſache aus, daß „mut 
verhältnismäßig wenig Kinder die oberſte Klaſſe erreichen‘; er hofft, 
daß durch den gemeinfamen Unterricht von Knaben und Mädchen diejem 
„elRande abgeholfen werden könne. Belanntlich herrſcht die „Koedu 
De a 
fprechen. In Deutfchland eit ſich gegen die gemifchte Schule auszu 
die Kinderzahl eine Tre herrſcht fie überall in den Landſchulen, mo 
Städten dagegen wird — der Geſchlechter nicht zuläßt; in den größeren 
ie letztere bevorzugt. Die phyſiſche und pſychiſche 


A. Deutichland. 23 


Verſchiedenheit der beiden Gejchlechter kann nicht beftritten werden und 
wird auch nicht bejtritten; es fragt ſich nur, wie weit fie ohne Nachteil 
für Erziehung und Bildung oder im Dienfte derjelben berüdfichtigt 
werden muß. Wir haben unfere Anjicht über diefen Gegenjtand fchon 
mehrmals im „Pädagogiſchen Jahresbericht‘ zum Ausdrude gebracht; die 
uns zu Geficht gelommenen neuen Grörterungen haben biejelbe nicht 
ändern können. Nach unferer Anſicht fann man in den erjten ſechs 
Schuljahren Knaben und Mädchen gemeinfam unterrichten; mit Rüdficht 
auf die individuelle Bildung follte man, wenn möglich, in ben beiden 
legten Schuljahren eine Trennung eintreten lafjen. Benn man in Berlin 
auch in den beiden legten Schuljahren gemifchte Klaffen jchaffen will, 
jo ift das durd die dortige Schulorganijation bedingt; man glaubt nur 
Dadurch die achtklaſſigen Ehuliuheme erhalten zu können. 3 ftellt ſich 
nämlid; heraus, daß bei den Heinen Schulſyſtemen die 1. Knaben» und 
Mädchenklafjen nicht genügendes Schülermaterial haben ; durch Zufammen- 
legung einer Knaben» und Mädchenfchule will man diefem Übelftande 
abhelfen. Stadtſchulrat Dr. Fiſcher fagte in einer Gtadtverordneten- 
figung u. a.: „In den ſechsklaſſigen und auch in den fiebenklafjigen Schulen 
iſt e3 für den einzelnen Schüler, der durch Krankheit oder durch andere 
Berhältniffe einmal zurüdgehalten wird, doch immer möglich, die erſte Klaffe 
zu erreichen; bei der achtklafjigen Schule ift das nicht möglich. Man Hätte 
eben, wenn man da3 achtklaffige Syitem einführen wollte, einen breiteren 
Unterbau fchaffen müffen; man hätte damit rechnen müjjen, daß natur» 
gemäß im Laufe der Schulzeit immer eine Anzahl Kinder zurücbleiben 
muß. Man fürdtete das auch und jtellte ven Grundfaß auf: der Unter- 
ſchied zwifchen den höheren und niederen Schulen ift der, daß der Schüler 
in der höheren Schule fein Recht auf Verfegung hat, der Schüler der 
niederen Schule aber unter allen Umſtänden regelmäßig verjegt werben 
muß. Wohin wir mit diefem PBrinzipe gekommen find, jehen wir jebt. 
Sch kann es nicht verjchweigen: ich habe den Eindrud, als ob unfere 
Schulen jegt weniger leiften, al3 fie damals leifteten, als wir die ſechsklaſſige 
Schule hatten. Das ift ganz natürlich. Feder Rektor Hat den Wunſch, 
eine volle Schule zu haben, nicht eine Schule, die feine erfte Klaffe hat, 
und da ilt ed auch wieder erklärlich, daß, nachdem durch den neuen 
Grundlehrplan die Berfeßungsprüfungen abgejchafit find, Kinder, die 
unreif oder nicht völlig reif find, in die höhere Klaſſe gefebt werden, 
mern diefe nicht ausreichend gefüllt ift. ch Habe bei meinem Befuche 
der Schulen, fomeit ich ihn habe vornehmen können, einzelne Schulen 
gefunden, wo mir erklärt worden ift: ja, wir verfegen aus den zweiten Klaffen 
nad einem halben Jahre die beiten Schüler in die erfte Klaſſe. Wie bei 
einem folchen Verfahren unfer Lehrplan durchgeführt werben foll, das 
vermag ich nicht zu fagen. Wenn wir dazu kommen, daß wir Knaben 
und Mädchen zufammen einfchulen, dann werden wir fofort einen breiten 
Unterbau haben, der fi) nach oben verjüngt und zwei erſte Klaſſen er— 
möglicht, wie wir fie nach unſerem Lehrplane haben müßten, aber nur. 
an wenigen Stellen haben; dann könnten wir unter Umjtänden aud) 
bie volle achtflaffige Schule durchführen.” Aber warum errichtet man dann 
nicht, wenn bloß diefem Übelftande abgeholfen werden foll, fechzehnflaffige 
Knabenſchulen oder läßt die Nebenklaffen (Abſchlußklaſſen) und die Normale 
Haffen vom fünften Schuljahre an aus mehreren Heinen Schulfyftemen 
hervorwahfen? Die Liebhaberei einzelner Rektoren fann in einer folchen 
Sache doch nicht maßgebend fein. Referent hat feinerzeit in Worms in 
diefem Sinne das achtklaſſige Schulfyitem ohne jedes Hindernis durch» 
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geführt; dabei fam auch die Erteilung von Nachhilfeunterricht im 
Betracht. 

H. Stern unterzieht die „Koedukation“ in den „Pädagogiſchen Stu- 
bien‘ einer eingehenden Beſprechung; er knüpft ebenfalls an die Bejtrebun- 
gen des Stadtſchulrats Fiſcher an. Er weijt darauf hin, daß die oedufation 
eine Forderung der Frauenbewegung ijt, die ji) auf die in Amerika ge 
machten Erfahrungen jtüßt; dort aber ijt jie durch die eigenmartigen 
Scyulverhältnijje bedingt. Das Schuljahr zählt in Amerifa nad) Abzug 
der Ferien nur 147 Zage; die Schulwoche hat 5 Schultage und der 
Schultag 5 Schyulftunden, wovon die legte der Handarbeit gewidmet iſt. 
Uber in legter Zeit erheben jih aud in Amerifa Stimmen gegen die 
Ktoedulation; Ärzte weifen auf die traurigen hygieniſchen Folgen, Sozial- 
politifer auf die wirtjchaftliden und jozialen Mißſtände Hin, welche dıe 
Ktoedulation gezeitigt habe. Stern weijt (a. a. DO.) darauf hin, daß bei 
diefer Frage nicht die Gleichwertigfeit des Mädchens gegenüber dem 
Knaben, wıe die Frauenrechtler betonen, fondern die Gleichartigkeit in 
Betracht fommt; die legtere aber, die phyſiſche und pſychiſche Beſchaffen— 
heit des Zöglings, wird bejtritten. Sie aber iſt bejtimmend für den 
Bildungsgang und das Bildungsziel. In diefer Hinfiht iſt nun Die 
Zeit vom 12.—16. Jahre die kritiſche Zeit; denn in diefer Zeit geht die 
Entwidlung bei beiden Gejchledhtern auseinander. Wo die Koedulation, 
namentlich in höheren Schulen, wo größere Anforderungen an die Lei— 
ftungen der Schüler gemacht werden als in Volksſchulen, durchgeführt 
ijt (Dänemark, Schweden), da zeigen fi in hygieniſcher Hinſicht bei 
den Mädchen die nachteiligjten Folgen. So waren 3. B. in dänijchen 
höheren Schulen mit SKoedulation kränklich 29% Knaben und 41% 
Mädchen, in fchwedischen 34% Knaben und 67% Mädchen. Wir brauchen 
aber auch feine Gleichartigkeit in den Bildungszielen, joweit ſich die- 
jelben auf die Ktulturarbeit beziehen; denn die Kulturarbeit iſt ſehr ver» 
jhieden. Männer und rauen arbeiten an der Kultur gemeinjam je 
nad) ihrer Individualität; dazu find die Gejchlechter von der Natur 
präbdejtiniert. 

Das achtklaſſige Schulſyſtem fämpft noch in dem größeren 
Städten um feine Eriftenzberedtigung. Man hält den Freunden des— 
jelben entgegen, daß eine größere Anzahl von Kindern die oberjte Klaſſe 
nicht erreichen und infolgedejjen mit einer lüdenhaften Schulbildung 
ins Leben treten. Die Tatſache ift richtig, wenn man das achtklaſſige 
Schulſyſtem rein durchführt; fie ift nicht richtig, wenn es mit einem 
fieben- oder auch noch mit einem fechstlaffigen verbunden wird, was in 
größeren Sculiyftemen leiht auszuführen ift. Jedenfalls wird das 
achtklaſſige Schulfyftem der großen Mehrzahl der normal beanlagten 
Schüler gerecht; für fie kann der Lehrjtoff gleichmäßig auf die adıt 
Schuljahre verteilt werden. Bei der fiebenklafjigen Volksſchule dagegen 
müfjen die Mittel- und Oberjtufe ſtark belajtet werden; die Schüler, 
melde in jieben Sculjahren fieben Klaſſen durchlaufen, müfjen die 
fiebente Klaſſe zweimal durchmachen und haben infolgedejjen vom legten 
Schuljahre feinen mwejentlihen Gewinn für ihre Bildung. Es werden 
aber aud) infolge der jtärkeren Belaftung der Schüler auf der Mitteljtufe 
eine größere Anzahl von Schülern hier zurüdgehalten als in der adht- 
Hafjigen Schule; infolgedeffen ift die Mittelftufe der jiebenklaffigen Schule 
überfüllt und die Oberjtufe leer. Lehrer Schwarz hat in einer Schrift: 
„Driganifation ‚und Ulnterrichtserfolg der ftädtifhen Volksſchule in 
Deutſchland“ eine Vergleichung zwifchen dem fieben- und achtklaſſigen 
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Schulſyſtem angeftelt und ift zu dem Ergebnis gelommen, daß 
fämtlihe Orte mit achtklaſſigem Schulfyftem über die Bedingungen 
einer Normalfchule hinausgehen; fie zeigen viel günftigere Ergebnifje ala 
die Orte mit fieben- und jechsklaffigen Schulfyjtemen. Dem Übeljtande, 
daß eine Anzahl Schüler beim achtklaffigen Schulfyjtem aus der Klafje 2 
entlafjen werden und jo den LXehrjtoff der Klaſſe 1 nicht kennen lernen, 
läßt ji bei großen Schulſyſtemen mit mwenigitens 15 Klaſſen dadurch 
vorbeugen, daß ſich vom fünften Schuljahre an die Klaſſen in Haupt» (4) 
und Nebenklajjen (3) teilen, fo daß fi) das acdhtklaffige Syftem mit dem 
fiebenflaffigen verbindet; für letteres muß natürlich in den drei oberen 
Klaſſen ein Lehrplan aufgeftellt werden, in welchem der Lehrftoff der vier 
oberen Klajjen des achtklaſſigen Schulfyftems unter Ausscheidung ſchwie— 
riger oder minder wertvoller Teile auf drei Klaffen verteilt wird. Bei 
Heineren Schulfyitemen werden allerdings eine Anzahl ſchwächerer Schüler 
die Klaſſe 1 nicht erreichen; allein für fie ift der Nachteil in der Bildung 
nicht jo groß als bei den bejjeren Schülern, die beim fiebenjtufigen Syſtem 
die Klaſſe 1 zweimal durchlaufen müſſen. Gottſchalk, Die achtklafjige 
Volksſchule; Deutihe Schule.) 

Unfere Schule ift eine Wiffensfchule, d. h. eine Anjtalt, „deren 
Angehörige, wenn fie ing Leben hinaustreten, eine Menge Dinge wiſſen, 
aber recht wenig fünnen; das Leben hat dann eine ganze Weile hart zu 
tun, bis es den jungen Menſchen das überflüffige Wilfen wieder aus- 
getrieben und fie lebenstüchtig gemadt hat“. So äußert ſich der Päd— 
agoge und Stadtrat Dr. ©. Ziegler-Franffurt a. M.; viele Schulmänner 
ftimmen ihm zu. Daß in diefer Hinficht eine Reform unſeres Scul- 
mwejens notwendig, dringend notwendig iſt, wiljen diefe Schulmänner; 
allein von der großen Mehrzahl der deutſchen LXehrerfchaft wird es leider 
noch nicht anerkannt. Aber auch diejenigen, welche die angebeutete 
Reform als berechtigt anerkennen, glauben nicht an ihre Ausführungs- 
möglichleit; wenigſtens halten fie dazu noch weitgehende Erörterungen 
und langjährige Verfuche nötig. Von ihnen werden daher private Unter 
nehmungen, wie fie jeit Jahren in den „Landerziehungsheimen“ vor» 
liegen, freudig begrüßt; in ihnen wird befanntlic; großer Wert auf 
die körperliche Erziehung und auf die Ausbildung praftifcher Fähig— 
keiten gelegt. An fie hat ſich im verfloffenen Jahre eine neue Gründung, 
die „Freie Shulgemeinde“, in Widersdorf im Thüringer Wald, an- 
geichloffen; auch hier handelt e3 fich um einen neuen Schultypus, um 
einen pädagogifhen Berfuh. Knaben und Mädchen find hier zu ge- 
meinjfamer Erziehung und zu gemeinfamem Unterricht vereinigt; auch 
von diefem Gejichtspunfte aus bedeutet die Schule einen Verſuch. Eine 
Anzahl von Schülern und Schülerinnen bilden mit ihrem Lehrer oder 
ihrer Lehrerin eine Familie; fie ift die Grundlage der Schulgemeinde. 
Sn der Schulfamilie wird das häusliche Familienleben nach feinen guten 
Geiten möglichft nachgebildet; feine Seite der Erziehung und Bildung 
wird infolgedeffen gering geſchätzt. Der Lehrer jteht dem Schüler wie 
ein liebevoller Vater, die Lehrerin mie eine liebevolle Mutter gegenüber; 
dadurch entjteht ein vertrauliche Verhältnis, das für den Erfolg von 
Erziehung und Unterricht von großer Bedeutung ift. Der Lehrplan 
fchließt fich im allgemeinen an den der Oberrealfchule an; er hat aber 
durch die Forderungen der modernen Pädagogik mancherlei Modifikationen 
erfahren. So dankenswert nun alle diefe Verſuche find, fo können fie 
doh den anerkannten Mängeln an unferen öffentliden Schulen nicht 
abhelfen, da fie unter Berhältniffen arbeiten, die fi in abjehbarer 
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Zeit an dieſen nicht herftellen laffen; aber warum beginnt man denn 
endlich nicht mit Reformen, die ſich durchführen laſſen? Wenn aud 
zunähft nur ein Meiner Schritt getan werden kann, fo muß er doch 
getan werden! 

Da die „Fortbildungsſchule“ eine Berufsfchule fein fol, wird 
zurzeit allgemein anertannt; „nur was fi) auf den Beruf des Schülers 
bezieht, hat Heimatsreht in der beruflichen Fortbildungsſchule. Berufs 
funde ijt der Mittelpunkt de3 gefamten Unterridht3; damit iſt alleın 
dem Schüler gedient. Was er erarbeitet, foll feinem Berufe zugute 
fommen; und aud in der Schule, die für ihn irgendwelchen Wert 
befigen fol, muß mit feinem Berufe gerechnet werden”. (Kälker, Zur 
Methodik der ländlichen Yortbildungsfhule II, 4, 51.) Neben dem Br 
ruf im engeren Sinne des Wortes iſt e3 der Beruf im weiteren Sinne, 
den der FFortbildungsichüler jpäter al3 Bürger zu erfüllen hat; deshalb 
muß die Bürgerfunde ihn vertraut machen mit den Rechten und Pflichten, 
die ihm ala Glied feiner Gemeinde, al3 Bürger ſeines Waterlandes, 
al3 Angehöriger des Reiches zuftehen oder auferlegt find. „Berufskunde 
und Bürgerfunde in innigiter Durchdringung und Verſchmelzung bilden 
den Unterrichtsjtoff für die Fortbildungsfchule‘; in fie muß alles ein- 
geichloffen werden, was zu ihnen in Beziehung und für den Beruf de3 
Bögling5 im engeren und weiteren Ginne des Wortes Bezug bat 
(Pilanzen-, Tier-, Boden», Erdkunde, Gefhichte, Voll3wirtichafts- und 
Naturlehre, Technologie ufw.), an fie muß fich aller andere Unterricht 
als Ergänzung anſchließen (Deutih, Rechnen, Raumlehre). „Das 
Problem, das zu löſen ift, muß die Berufsfunde ftellen; alle Geſichts— 
punfte, die zur Löfung der gejtellten Aufgabe zu erwägen find, muß 
die Berufsfunde ftellen; alle Gefichtspunfte, die zur Löfung der geitellten 
Aufgabe zu erwägen find, muß bie Berufsfunde zufammentragen.” Des 
wegen find jedoch die Fortbildungsfchulen noch lange feine Fachſchulen, 
wie es die Gewerbe- und Landwirtſchaftsſchulen find; fie fönnen aber zum 
Befuche folder Fachſchulen anregen und vorbereiten. Die Fachſchule 
fordert ihrem Charakter nad fyitematifhe Behandlung der Tücher; es 
ftehen ihr dazu die Yachlehrer und die Zeit zur Verfügung. Allerdings 
find in den meilten Fällen ihre Schüler dazu nicht reif; deshalb wäre 
e3 gut, wenn biejelben durch den Beſuch der Fortbildungsichule erit 
vorbereitet würden. In der FFortbildungsfchule dagegen muß auf jede 
Inftematifche Bearbeitung des Stoffes verzichtet werden; maßgebend für 
Auswahl und Anordnung des Stoffes find die Bedürfniffe des Schülers 
und für die Bearbeitung deſſen Faſſungskraft. Die Hauptfache ift nicht 
da3 Willen, das ſich der Schüler aneignet, fondern die Anregung und 
die Belanntjchaft mit den Mitteln zur Erwerbung des Wiffens; er fol 
den Wert und die Notwendigfeit der beruflichen und ftaatlihen Aus 
bildung und den Weg zur Ermwerbung derjelben kennen lernen. Fait 
jede Fortbildungsichule muß ein individuelles Gepräge haben; denn fie 
muß die lofalen Verhältniffe noch mehr wie die Volksſchule berüdfichtigen. 
Die Auswahl und Anordnung des Lehrftoffes wird endlich auch von der 
Gliederung bedingt ; Alter, Befähigung und Beruf der Schüler machen ihren 
Einfluß auf diefelbe geltend. Eine Verbindung der Werkftätte mit dem 
Unterricht wird nur in der Fachſchule, der Gemwerbefchule, möglich fein, wie 
auch nur ber Landwirtichaftsfchule ein Verſuchsfeld beigegeben werben 
kann; die Fortbildungsſchule wird auf die Erfahrungen zurüdgreifen, 
welche bie Böglinge in der Werkftatt und im Haus und Feld machen. 

Die Fortbildungsihule hat auch noch ihre Gegner; das geht ſchon 
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Daraus hervor, daß fie in einzelnen deutſchen Staaten, befonders in 
Preußen, noch nicht obligatorifch ift. Auch fehlt e3 nicht an Schulmännern, 
welche befürchten, daß durch die Betonung der Berufsbildung in der 
Fortbildungsichule die Betonung der allgemeinen Bildung vernadjläffigt 
werde; wahre Berufsbildung, jo jagt man, fei aber nicht denkbar ohne 
Verſtändnis der geiltigen Güter, in deren Beſitz jich alle Glieder des 
Boltes fühlen. Man müßte es in der Tat mit Freuden begrüßen, 
wenn der Fortbildungsſchule auch zur Pflege der allgemeinen Bildung 
die nötige Zeit gegeben würde; beſonders würde diefelbe an der Hand 
unjerer nationalen Literatur zu pflegen fein. Über den „Ausbau länd- 
licher Fortbildungsfchyulen mit Rüdficht auf das Handwerk‘ hielt Lehrer 
Wohlrab einen Vortrag auf dem „ſächſiſchen Fortbildungsfchultag“. Da 
der Beſuch von jtädtifchen gewerblichen Schulen oder von auf dem 
Prinzip des Berufes organifierten Fortbildungsjchulen für den Ländlichen 
Lehrling dem Redner mit großen Schwierigkeiten verbunden erfcheint, 
jo fordert er, da aud) auf dem Lande die Facllafjenbildung wegen 
geringerer Scülerzahl eines und desjelben Berufes oder wenigſtens 
verwandter Berufe ausgefchloffen ift, die Gründung von Sonderfurjen 
gewerblichen Gepräges, für den Anfang wenigftens für die Schüler des 
3. Jahrganges. Sonderkurſe follen ganze Dijtrikte, 3, 4, 5 und unter 
Umjtänden mehr Dörfer und Heine Städte, umfaffen. In einem zentral 
gelegenen Orte ift eine Diftriktsfchule, anfangs eine Diſtriktsfach- oder 
Diftriktsfachgruppenklaffe zu errichten. Die Schulwege find felten über 
eine Stunde lang, im Höchjitfalle 5/, Stunden. Der Unterricht, der fich 
auf die im jeder beruflich organifierten Fortbildungsfchule eingeführten 
Fächer bezieht, ift ein wöchentlich” 3—4 ftündiger Vor- oder Nacmittags- 
unterricht, den, fofern fich fein Ortslehrer inbet, ein „Wanderlehrer‘ 
erteilt, der als Hauptamtslehrer anzuftellen ift. 

Nach der vom königlich preußifchen Minifterium für Landwirtichaft, 
Domänen und Forſten herausgegebenen Statiftif der landwirt- 
fhaftlihden und zwedverwandten Unterridhtsanftalten 
Preußens für die Jahre 1903, 1904 und 1905 betrug im Rechnungs— 
jahre 1905 die Gefamtzahl der ländliden Fortbildungd- 
fhulen 2623. Davon waren errichtet: 55 von Freifen, 1523 von Ges 
meinden, 64 von landwirtfchaftlihen Vereinen und 975 von Privaten 
und auf andere Weife. Die Unterhaltung der Schulen wurde bejtritten 
von Kreifen allein: 27, von Gemeinden allein: 39, von landwirtfchaftlichen 
Vereinen allein: 1, vom Staat allein: 651, vom Staat in Verbindung 
mit anderen Beteiligten: 1696, von Privaten und auf andere Weife: 
197; 6 Schulen erforderten feine Koften. Die Höhe der gefamten Bar- 
aufwendungen mit Ausfchluß der fiir Hergabe, Heizung, Beleuchtung und 
Reinhaltung des Schullokals aufgewendeten Koſten belief fi auf 
379797 M. Die Gefamtzahl ber Schüler betrug 37545. Die Zahl 
der LZehrer war 3724. Hiervon waren Geiftliche: 238, Landwirtſchafts— 
fehrer: 4, Bollsfchullehrer: 3433 und andere Perſonen (Landwirte, Tier- 
ärzte ufmw.): 49. 

Dr. Benzig, Stadtverordneter in Charlottenburg, fordert die Ein» 
führung der Lebenskunde in die Fortbildungsſchulez er ftellt 
folgende Forderungen auf: 1. Weder die fittliche Erfenntnis, noch bie 
Charafterbildung der Jugend fann beim Eintritt in die Fortbildungsfchule 
al3 ausreichend für da3 Leben angefehen werden. 2. Daher fordert 
ſowohl da3 eigene Intereſſe de3 jungen Menſchen, wie da3 Intereſſe 
der bürgerlihen und ftaatlichen Gefellfchaft in den Jahren, die für ein 
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tieferes Berftändnis von Ordnung, Recht und Geſetz, Sitte und Sittlichkeit die 
günjtigften, zugleich aber auch durch Verſuchungen aller Art die gefährliciten 
find, eine unterrichtliche Anmweifung und erziehliche Anleitung der fortbil- 
dungsichulpflichtigen Jugend, durch welche dieſe zu tüchtigen Bürgern und 
fittlihen Menjchen herangebildet werden. 3. Dieſe teils auf jittliche Er- 
fenntnis, teild auf Willensbildung gerichtete Tätigfeit muß im Lehrplan der 
Fortbildungsſchulen als Lebenskunde einen fejten Platz finden. 4. Da die 
religiöfen Borftellungen und Lehren den entjcheidenden autoritativen 
Einfluß auf die Gemüter in weiten Kreijen verloren haben und über- 
haupt wegen ihrer Bielgeftaltigfeit in trennenden fonfejjionellen Aus 
prägungen und wegen ihrer innigen Verbindung mit dem allerperjön- 
lihjten Seelenleben feine geeignete Grundlage für eine allgemeingültige 
Regelung des fittlihen Gemeinjhaftslebens bilden, jo muß die Lebens 
funde völlig unabhängig von religiöfen, metaphyſiſchen, konfeſſionellen 
oder gar kirchlichen Vorausſetzungen erteilt werden. Unabhängigfeit be 
deutet nicht Feindſeligkeit. 5. Eine Sittenlehre, die ihre verbindliche 
Kraft auf dem Wege wifjenfchhaftlicher Erkenntnis aus der Natur des 
Menſchen und den Bedingtheiten des Gemeinfchaftslebens jchöpft und 
darum der Prüfung durch Bernunft und Erfahrung zugänglich ift, jcheint 
für die Altersjtufe der beginnenden Selbftändigfeit bejjer geeignet, eigene 
fittlide Gefinnung, Selbſtzucht und freiwillige Unterordnung des Einzel 
willens unter die Gemeinjchaftsnormen zu erzielen, al3 die auf Ehrfurdt 
und Gehorfam übernatürliden Mächten gegenüber gegründete kirchliche 
Moral. 6. Entjprehend der Aufgabe jeglicher Unterrichts- und Er— 
ziehungstätigfeit: die Selbjttätigfeit der Schüler zu weden, darf bie 
Methodik der Lebenskunde nicht in Übermittlung von Lehrftoff beitehen, 
vielmehr ijt es Aufgabe des Lehrers, in heuriftifcher Weife und durd ein 
fofratifches (nicht fatechetifches!) Frage» und Antwort-Berfahren die In— 
telligenz der Schüler im Rahmen ihrer praftifchsjittlicden Lebenäfreiie 
anzuleiten, die Moralgejege in fich jelbjt zu entdeden und ihren Willen 
durch Erjchliegung weiterer und tieferer Motive, wie durch Gemöhnung 
an freiwillige Unterordnung, Selbſtzucht ufw. für die fittlihen Aufgaben 
des Lebens zu jtählen. 7. Unterftügt kann diefe tiefere und allen Menſchen 
gemeinfame Lebensfunde werden durch eine ftet3 von Ehrfurdt ge 
tragene, aber von andersartigen Rüdfichten freie Heranziehung der edeliten 
Beifpiele aus der Literatur, Kultur» und Religionsgeſchichte der ganzen 
Menschheit. 8. Zur Erteilung folchen Unterrichts find Lehrer notwendig, 
die als vorbildliche Perfönlichkeiten mit reifiter Bejonnenheit des Urteils 
und pſychologiſchem Scharjblid eine umfafjende und tiefgründige Kenntnis 
der gefamten Kulturgefchichte, wie der Lebens- und Gefellfchaftsbezichungen 
der Gegenwart verbinden. 

In Preußen beitehen 281 Mittelfchulen, von benen 245 Lern- 
anfänger aufnehmen, 36 organiic mit den Volksſchulen des Ortes ver» 
bunden find, Eine Mittelfchule ift königliche Anftalt, nämlich die Knaben» 
mitteljchule zu Bunzlau, verbunden mit dem Waifenhaufe dafelbit. Die 
übrigen find ftädtiiche Anjtalten, unterhalten von 150 Städten der preu- 
Bifchen Monarchie; 122 derfelben befißen Mittelfchulen mit eigenen Grund» 
klaſſen. Mittelfchulen befinden fih in 25 Städten mit weniger als 
10000 Einwohnern, in 23 Städten, die 100000 oder mehr Einwohner 
zählen. Snabenmittelfhulen find in 30 Städten zu gedeihlicher Ent- 
wicklung gelangt, in denen Realfchulen bzw. Dber-Realfchulen beftchen 
oder in denen diefe beiden Schulgattungen vorhanden find. Mädchen- 
mittelfjchulen find in 42 Orten neben höheren Mädchenſchulen begründet 
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worden. Bon den 245 jelbftändigen Mittelfchulen find 233 ausgebaut; 
12 ſtehen in der Entwidlung; 103 befigen nur Knabenklaſſen, 122 nur 
Mädchenklaſſen: 8 Haben Unterrichtsflaffen für gemifchte Gefchlechter. 
Die Gefamtzahl der Klafjen ift 2562 mit rund 109400 Schulkindern. 
Einſchließlich 59 Turn» und Zeichenlehrern und 207 technifchen Lehrer- 
innen beträgt die Zahl der Lehrer und Lehrerinnen 3125. Das Schul- 
geld ſchwankt für — zwiſchen 16 und 96 M., für Auswärtige 
zwijchen 22 und 1 


Die au. ber Schulen: 
A. Knabenmittelfchulen: 


9 Stufen (Klafjen) 33 Schulen 14,16 v. 9. aller ausgeb. 
53 


8 ” ” „ — 274 „ ” ” 
7 ” „ 13 ” = 5,59 „ ” ” 
6 ” [7 0 ” — 7 „ ” 
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B. Mädchenmittelfchulen: 


9 Stufen (Klaffen) 20 Schulen 8,58 v. 9. aller ausgeb. 
82 
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C. Für Knaben und Mädchen (gemifchte Klaffen): 
8 Stufen (Mlafjen) 4 Schulen 1,76 v. 9. aller ausgeb. 
7 4 
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In den 233 ausgebauten Mittelfhulen wird in ca. 31% Unter- 
riht im Franzöfifchen, in ca. 8% im Englifchen, in 12% ın Franzöſiſch 
und Engliih, in 43% in Franzöfifc obligatorisch und Engliſch fakul— 
tativ, in 4% Engliſch obligatorish und Franzöſiſch fakultativ unters 
richtet; in ca. 20% der betreffenden Schulen ijt Franzöſiſch obligatorifch 
und Latein fatultativ. 

Diejenigen Lehrer, die die Mittelfchyullehrerprüfung nicht abgelegt 
haben, erhalten den Borfchriften des Minifterialerlaffes vom 20. April 
1900 (U. III. C. 1158, Zentralbl. pro 1900, ©. 861) entjprechend gegen- 
über ben Vollsſchullehrern des Ortes an Grundgehalt ein Mehr von 

150 M., in einzelnen Fällen auch 200 M. Die Beſoldungsordnungen 
dieſer Lehrerkategorie — 58 ſich im übrigen denjenigen für Volksſchul— 
lehrer am Orte genau an. Für die übrigen Lehrer beſtehen die Ein— 
kommensteile in den meiſten Fällen aus Grundgehalt, Mietsentſchä— 
digung (zuweilen auch nur aus Wohnungsgeldzuſchuß) und Alterszulagen. 
Mehrfach werden jedoch weder Alterszulagen noch Mietsentſchädigung 
gezahlt; die Angeſtellten erhalten nur Gehalt. In zahlreichen Fällen 
beſteht das Einkommen nur aus Grundgehalt und Alterszulagen. Miets— 
entſchädigung bzw. Wohnungsgeldzuſchuß wird nicht gezahlt. — Einzelne 
Gemeinden haben für die Beſoldung der Mittelſchulrektoren den Normal— 
beſoldungsplan für Oberlehrer höherer Knabenſchulen zur Anwendung 
gebracht. Annähernd 11 v. H. aller Städte, die ſelbſtändige Mittel— 
ſchulen unterhalten, gewähren ihren Můtelſchutrektoren dasſelbe oder 
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wenigſtens annähernd basfelbe Eintommen, wie e3 für Oberlehrer dur 
den Normalbefoldungsplan und Nachträgen dazu feitgefegt ift. In den 
meiften Städten iſt die Befoldung der Mittelfhullehrer derjenigen der 
Volksſchullehrer angelehnt; e3 werden mehr bezahlt: 


1. für ordentliche Lehrerinnen zwifhen O0 und 500 M. 
2. „ geprüfte Lehrer „ 150 „ 800 M. 
3. „ Reltoren „ 150 „ 1650 M. 


Drte mit durchaus gleichen Preifen für Lebensmittel und Wohnungs- 
mieten gewähren ein fehr verjchiedenes Einfommen. Bejonders fällt 
auf, dab die Mietsentfhädigung (dev Wohnungsgeldzufhuß) in Orten 
ber gleichen Servisflaffe verfchiedene Höhe hat. In den meiften Städten 
mit felbjtändigen Mittelſchulen ift die Miet3entihädigung mejentlicd 
niedriger al3 der den unmittelbaren Staatsbeamten der Tarifklaſſe II 
— Wohnungsgeldzuſchuß. Das Dienſteinkommen der Reltoren, 

ehrer und Lehrerinnen an Mittelſchulen beruht auf keiner geſetzlichen 
Grundlage. 


Mittelſchulklaſſen, organiſch mit Volksſchulen verbunden, beſtehen 
in 28 Orten; fie find den Volksſchulen des Ortes derart angegliedert, 
daß oben eine Gabelung in Volks- und Mittelfchulflaffen eintritt. Mehr- 
fah find für die Mittelfchultlaffen Lehrer mit meitergehender Lehr- 
befähigung als der für Vollsſchulen nicht vorhanden. Schulgeld wird 
in der Mehrzahl diefer Schulen nicht erhoben. Die Gejamtzahl diejer 
Mittelfchultlaffen beträgt 110, nämlich 51 Knaben-, 20 Mädchenklaſſen, 
39 Klaffen vereinigen Knaben und Mädchen mwenigjtens in der Mehr- 
zahl der Lehrftunden. Diefe Schulen zählen etwa 3000 Schüler. Im 
Durchſchnitt entfallen 27 Schüler auf jede Klaſſe. Für die 110 Unter- 
richtöflaffen find rund 70 vollbefchäftigte Lehrer und Lehrerinnen mit 
weitergehender Lehrbefähigung al3 derjenigen für Volksſchulen angeftellt. 
Nichteigentlihe Mittelfchulen, 41 an der Zahl, beftehen in 17 Städten 
Preußens. In 9 derfelben wird fremdſprachlicher Unterricht (Fran— 
zöſiſch) Fakultativ gelehrt. 32 Lehren feine Fremdſprache. Die nidt- 
eigentlichen Mittelichulen haben 7 oder 8 aufiteigende Unterrichtäftufen. 
Mehrfach nähert fi) die Schülerzahl 900 (befonder3 an Doppeljchulen). 
Die Sefamtzahl der Schüler diefer Schulen wird mit 30000 nicht zu 
hoch veranjchlagt. Das Schulgeld in diefen Schulen ſchwankt für Ein- 
heimijche zwifchen 15 und 72 M., für Auswärtige zwifchen 36 und 
84 M. Geprüfte Lehrer find genügend angeftellt. (Nah): Statijtifcher 
Beilage zur Päd. Ztg.) 


Sn Hamburg wurde im Laufe de3 Jahres in der Schulfynode, 
welcher alle Lehrer der niederen und höheren Schule angehören, ein neuer 
Lehrplan beraten; über die Verhandlungen darüber berichtet die „Päd. 
Btg.“. Über die Beibehaltung de3 achtklaſſigen Schulſyſtems ijt fein 
Zweifel; man hält e3 für da3 befte Syftem der Volksſchule, da „einzig 
und allein die körperliche und feelifche Leiftungsfähigfeit des Kindes 
das Maß für die Arbeitszeit in der Schule hergeben kann“. So fpridt 
fih die Kommiffion ganz befonder® gegen eine zu hohe Unterrichtzzeit 
des erften Schuljahres (24 halbe Stunden in der Woche) aus; für die 
Oberftufe find ala äußerſte Grenze 30 Wocenftunden feftgefegt. 
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Für das erfte Schuljahr beiteht fein befonderer Stundenplan für 
Anfhauung, Zeichnen, Handarbeit, Deutſch und Singen; e3 bleibt aljo 
dem Lehrer überlafjen, diefe Fächer zu gruppieren, je nad) Bedürfnis. 
Der Unterricht foll fi) im erften Schuljahre da3 Ziel feßen: die Sinnes- 
tätigfeit des Kindes allfeitig anzuregen, feine finnlihe Wahrnehmungs- 
kraft zu fchärfen, feinen Anſchauungskreis zu beleben und zu erweitern, 
damit es befähigt werde, in feiner Weife fich zu betätigen und nad) 
feiner Art felbfttätig zu Schaffen; Lefen und Rechnen follen nur vorbereitet 
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werden. Im zweiten Schuljahre find 6 Stunden Anſchauungsunterricht 
und 2 Stunden Handarbeit vorgejehen; Deutſch und Rechnen treten 
nun als felbjtändige Lehrfäher auf. Dem Religionsunterricht jind im 
diefen beiden Schuljahren feine bejonderen Stunden zugeteilt; im An— 
Ihauungsunterricht follen aber geeignete bibliſche Geſchichten behandelt 
werden. 

In Württemberg it im verfloffenen Jahre ein neuer Lehrplan 
an Gtelle des 1877 aufgeftellten Normallehrplans eingeführt worden; 
er enthält eigentlich zwei Lehrpläne: einen foldhen für die ein- und 
einen ſolchen für die fiebenklaffige Schule. Unter die Zahl der not» 
wendigen Lehrfächer find die feither freiwilligen: Zeichnen, Turnen für 
Knaben und Handarbeiten für Mädchen aufgenommen; andere Fächer 
fönnen nur mit Genehmigung der Oberfculbehörde in den Lehrplan 
aufgenommen werden. In der fiebenklafjigen Schule hat der Stunden- 
plan die folgende Geftalt: 
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Sn der Behandlung des Stoffes wird bemerkt: „Die Erziehung 
von Auge und Hand foll ſchon in den drei erften Schuljahren vorbereitet 
werden durch —— im einfachen Darſtellen geeigneter Gegenſtände 
des Unterrichts“. Leider enthält der Lehrplan jetzt eine Reihe metho— 
diſcher Winke, die fehlen könnten, und fehlen in ihm wieder ſolche, die 
notwendig vorhanden ſein müßten; man ſollte doch z. B. dem Lehrer 
nicht mehr Dinge vorſchreiben, die nebenſächlich find. 

„Das Urteil unferer Zeit über unfere Schule — faft nur Anklage 
und Schmähung ift e3 in der jchönen Literatur. Im Drama und Roman 
ift fie das Ungeheuer, das dem werdenden Genius die befte Kraft aus- 
geſogen hat, das Zuchthaus der Seele, in deſſen ödem Einerlei, in deſſen 
eiſernem Zwang die edle Blüte der Perſönlichkeit ſich nicht hat entfalten 
fönnen. Ein hoffnungsvollerer Ton klingt durch die Preffe, aus Bro- 
Ihüren und Zeitungen. Dort foll die Schule gebeffert werden; ein 
Neformvorschlag folgt dem andern, und jeder hofft von ihr, will fie 
verwenden für die Wiedergeburt, die gerade er unferm Vaterland wünſcht: 
Erneuerung des religiöfen oder de3 politifchen Lebens, die Überwindung 
unferer jozialen Nöte, die Erziehung eines gefunderen, eine3 weniger 
zeritreuten, eine3 funftfreudigeren Gefchlechts. Aber von der heutigen 
Säule leſen wir auch hier nice viel Gutes: fie ift eng, rüdjtändig, 
— für Seele und Leib.” (S. Schwarz, Preuß. Jahrbücher, 1907. 
he * it unſere heutige Schule reformbedürftig; allein man darf au 

vergefjen, daß der Wirffamfeit der Schule enge Grenzen geftedt 
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find, oder vielmehr, daß die Forderungen an die Bildung im Laufe 
der Zeit jo gewachſen find, daß die Schule fie nicht mehr alle erfüllen 
kann. Jeder normale Menſch jol zum echten Menjchentum gebildet und 
auc der abnorme Menſch diefem Ideal genähert werden; dabei joll die 
Berufsbildung in den Vordergrund treten und möglichjt breit angelegt 
werden. Daraus aber ergibt ſich für die Schule die Forderung, daß das 
Lernen unnüßer Dinge, das weder für die geiſtig-ſittliche noch für die 
praftifche Bildung einen Wert hat, ausgejchieden und Allgemein- und Ber 
rufsbildung in ein gefundes Verhältnis zueinander gebradht werden müjjen, 
Da Sie auf Mafjen wirkt, fo wird fie niemal3 dem Einzelnen völlig 
gereht werden können; das Individuelle wird in ihr immer zu kurz 
fommen. Aus diefem Grund pflegt die Schule auch mehr das pajjive 
Verhalten als das aktive, mehr die rezeptive Tätigkeit als die produktive; 
fie erzieht mehr die Kraft des Denkens als die des Willend. Wenn e3 
uns nun aud) nicht möglich ijt, alle die Mängel, die der Schule als 
Mafjenbildungsanftalt anhaften, zu befeitigen, jo müfjen wir doc) danach 
jtreben, fie zurüdzudrängen; dazu jollen die Reformbeitrebungen unjerer 
Zeit dienen. 

Die „Reform der Volksſchule“ ift Gegenjtand eines Aufrufs 
zur Bildung einer Organifation für diefe Reform. „Die äußeren Ver- 
hältnifje unferes Schulweſens,“ heißt e3 darin, „haben fih in ben 
legten Jahrzehnten günjtig entmwidelt, und entfernte und oberflächliche 
Beurteiler gelangen daher oft zu der Meinung, als jtänden wir in 
einem Zeitalter pädagogifher Erfolge. Wer aber den Dingen auf den 
Grund fieht, weiß, daß die befjeren Bauten, Einrihtungen und Lehr- 
mittel fein Beweis für die Gefundheit und Leijtungsfähigfeit des Schul— 
weſens find. Unfere Schulen entwideln ſich mehr und mehr zu bloßen 
Fachſchulen und find in der Hauptſache Lernanftalten für die äußeren 
Anforderungen des Berufs, viel zu wenig Stätten perfönlicher Erziehung. 
Das Wort gelangt zu immer größerer Herrjchaft, während unjer Zeit- 
alter des Wettbewerb3 mit andern Nationen mehr al3 je eine Erziehung 
zur Tat und die Befreiung und Bildung produftiver Kräfte I orbert 
Die Lernihule und ihre Entwidlung zum Großbetrieb begünftigen dazu 
die bureaufratifche Form im Schulbetrieb, unter welcher die jelbjtverant- 
wortlihen Erzieher zu „Lehrperſonen“ werden, beren Arbeit bi3 ins 
Heinjte durch amtliche Vorjchriften fchematifch geregelt wird. Wir müfjen 
zu dem deal perjönlicher Erziehung zurüdtehren, wie es Fichte in 
jeinen Reden an die deutſche Nation entwidelt hat: Erziehung zu Selbit- 
tätigfeit und Selbſtzucht. Viele Lehrer haben diefes Fdeal neu gewonnen 
und arbeiten und fämpfen für feine Verwirflihung. Doc find fie an 
die amtlichen VBorfchriften gebunden und dürfen feine Verfuche, die jenem 
Biele dienen, in der Schule anftellen.” „Unſere Kunfterziehungsbeftre- 
bungen und die Verſuchsſchule“ war da3 Thema einer öffentlichen Ver- 
fammlung, die von der „Freien Lehrervereinigung für Kunftpflege” nad) 
Berlin einberufen war. Sie forderte, daß der Staat e3 einzelnen Lehrern 
grundfäglich geitatten möge, verjuchsweife neue Wege zu gehen, und daß 
er ſelbſt eine Verſuchsſchule einrichte. Diefer Wunſch Hat nur dann 
Ausfiht auf Erfüllung, wenn er von einer großen, umfaffenden Ver— 
einigung ausgefprohen wird. Darum mögen fi) alle einzelnen Vereine 
und Berjönlichleiten, die für eine Reform unferer Schule tätig find, 
zufammenfcließen. 

In jüngfter Zeit hat fich eine Gruppe von Männern um U. Schulz 
gebildet, die man al3 „Teutonijten‘ bezeichnet und welche in ben von 
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ihm herausgegebenen „Blättern für deutfche Erziehung‘ und auf den von 
ihm veranftalteten „Erziehungstagen‘, die in Weimar abgehalten werden. 
energifch für die Geftaltung des nationalen Schulweſens eintreten; auch die 
Beitjchrift „Deutfcher Frühling” (1907) fchließt fich diefen Beitrebungen 
an. Man will vor allen Dingen eine vollstümliche Bildung auch durd) 
die höheren Lehranftalten gepflegt haben, wodurd ein einheitlihee Band 
um alle Glieder des deutſchen Bolkes gefchlungen werden foll; Volkstum 
„iſt ber Inbegriff alles defjen, was das deutſche Voll an Kulturgütern 
und Sulturdentmälern aus fich jelber hHervorgebradht hat, und Dient 
dazu, daß wir unfer eigenes Weſen erfennen, um e3 immer glänzender 
zu geftalten“. (Nidel, Blätter für deutfche Erziehung, 1906.) Coll 
diefe Forderung erfüllt, die vollstümliche Bildung durh die Schule 
gepflegt werden, fo müffen die deutfche Sprache und die deutiche Gejchicte 
mehr wie feither in ihr berücdfichtigt werden; daneben bedürfen dann 
noch die technifchen Fächer, befonder3 in technifch-Fünftlerifcher Hinſicht, 
eined Ausbaues. „Das Dogma von dem umvergleidhlichen und einzigen 
Bildungsmwert des Haffifhen Altertums ift heutzutage wifjenjchaftlich un— 
haltbar; feine Herrfchaft wird nur noch künftlich aufrecht erhalten erjtens 
dadurch, daß man den Griechen eine geiftige Überlegenheit anbichtet, 
die fie nie befeffen haben, zweitens, indem man umgelehrt die Beran- 
lagung des beutfchen Volkes herabjegt.“ (Oberlehrer Dr. Grube, BI. f. 
Erz., 1906.) Die griehifche Kultur, fo lehrt uns die heutige Alter- 
tumswiſſenſchaft, ijt feine urfprüngliche; fie ift in ihren Anfängen eine 
Nahahmung de3 Drient3 und ift in ihrer weiteren Entwidlung von 
bemjelben ſtark beeinflußt worden. Die griehifche Sprache fteht mit 
ihrer Formenfülle durchaus nicht auf der höchften Stufe der Entwidlung; 
„Die deutſche Spracde iſt ferniger, männlicher al3 die griechiiche”. (Grube 
a. a. O.) Wenn Prof. Dr. Müller (a. a. O.) darauf hinweiſt, daß 
das Chriftentum „während mehrerer Kahrhunderte in der Sprache bes 
griechiſchen Volkes und in inniger Berührung mit den Gedanken grie- 
hifher Denker fich entmwidelt hat“, fo hat er wohl nicht bedacht, daß 
durch diefen Prozeß das Chriftentum Jeſu zu einem Chriftentum der 
Kirche geworden ift und dadurch an feiner Lebenskraft bedeutend eingebüßt 
hat! Die Entwiclung des deutfchen Geiſteslebens ift aber ganz befonders 
durch die Herrfchaft der römischen Bildung in Kirche und Schule bis in 
unfere Zeit hinein gehemmt worden; darunter hatte ganz beſonders bie 
Ditfunft in dem erften Jahrtaufend des deutfchen Kulturlebens zu 
leiden. Dennoch befiten wir in unferen nationalen Epen aus Diefer 
Zeit künftlerifche Schöpfungen von hohem Werte; unfere Mlaffifer aber 
haben alles, was von der antiken Literatur wertvoll war, in ihren 
Werfen im deutfchen Geift verarbeitet. Sie alle, von Quther bi3 Goethe, 
waren „Bahnbrecher, Pfadfinder; fie haben den Übergang in die Neu- 
zeit vollzogen und ftehen deshalb mit ihrer Jugend in humaniftifcher 
Bildung, mit ihrem Mannesalter aber auf gut deutſchem Boden. Wir 
haben diefen Wechfel nicht mehr durchzumachen; wir find in die Neuzeit 
mit ihrem Nationalbewußtfein hineingeboren, für uns ift die mittel» 
alterfiche Lateinfchulung ein noch entbehrlicheres Rudiment als für jene“. 
Ir. Grube a. a. O.) Man mweift feitens ber „Humaniſten“ immer 
wieder darauf hin, daß man die antike Literatur nur in der Urſprache, 
nicht in Uberſetzungen voll und ganz erfaſſen könne; ſie bedenken dabei 
—* daß die große Mehrzahl der „Humaniſten“ auch die Bibel, welcher 
* ai ein gutes Teil ihrer humaniftiichen Bildung verdanken, aud) 
t in der Überfeßung fennen lernen. Wir brauchen heute nicht mehr 
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Die fremden Sprachen zu lernen, um die Literatur der fremden Völker 
fennen zu lernen; das ijt auch jelbjt den meiften „Humaniſten“ nicht 
möglihd. Wir wollen jedoch nicht das Kind mit dem Bade ausjchütten; 
wir wifjen recht wohl, daß es auch heute noch Schulen mit ausgedehnten 
fremdfpradlichen Unterricht geben muß. Ja wir ftimmen auch Dr. Müller 
(a. a. DO.) zu, daß unter den Gebildeten „eine genügend große Anzahl 
von Männern vorhanden fein muß, welche die Antike durch eigene 
Studien kennen und fomit auch der Gejamtheit eine lebendige Kenntnis 
des Altertum zu vermitteln und zu verbürgen vermögen”; damit follte 
man ſich aber auch zufriedengeben. 

Eine Waldſchule ijt 1904 in Charlottenburg eröffnet worden; 
fie ift wie die Walderholungsheime, die fchon vorher von größeren 
Städten errichtet worden waren, auch Berpflegungsanjtalt, aber ver- 
bunden mit regelmäßigem Schulbetried. Schwächliche und kränkliche 
Kinder, die eines ihren Kräften angepaßten Unterricht3 bedürfen, finden 
in ihr Aufnahme; von grundlegender Bedeutung ift die Verlegung des 
Unterrihts ind Freie. Im Jahre 1906 wurde zu Miülhaujen i. €, 
ebenfalls eine Waldfchule eröffnet; weiterhin find Waldfchulen in Dresden, 
Münden-Gladbadh, Straßburg i. E., Eſſen und anderen Orten errichtet 
worden. Ausgeſchloſſen bleiben aber von den Waldfchulen Kinder, die 
an Tuberkuloſe, Epilepfie und anderen anjtedenden Krankheiten leiden; 
für diefe Kinder find bejondere Anjtalten nötig. Auf die Auswahl des 
Ortes muß befondere Rüdficht genommen werben; ift der Wald nicht 
vorhanden oder nicht geeignet (zuviel Schatten, feuchter Untergrund), fo 
find Park- und Gartenanlagen, Wiejfen mit Baumbejtänden ind Auge 
zu fafjen. Für die Waldſchule find im allgemeinen dreierlei Einrichtungen 
nötig: Räume für den Schulbetrieb, für den Wirtfchaftäbetrieb und für 
bie Gefundheitspflege. Bei guter Witterung fpielt ſich der Unterricht 
im Freien ab; für den Unterricht bei fchlechtem Wetter und gemifje 
Lehrgegenftände find jedoh Sculräume nötig. Die Kinder erreichen 
dur die Eifenbahn oder eine elektrifche Bahn da3 Schulhaus; nad) der 
Ankunft E/, oder °/,8) erhalten fie da3 Frühftüd (Suppe oder Mild 
mit Butterbrot), und dann beginnt der Unterriht. Die Unterrichtäzeit 
ift mwejentlich gegenüber derjenigen für normale Kinder befchränft; nad) 
jeder halben Stunde Unterriht wird eine Pauſe von 5 Minuten ein- 
geichoben. Der Lehrftoff muß natürlich auch befchränft werden; bie 
Zehrmethode muß fich der Leiftungsfähigkeit der Schüler anpaffen. Die 
Zeit, welche nit mit Unterricht oder mit Mahlzeiten ausgefüllt ift, 
wird der Ruhe, den Spielen, Turnen oder dem Gartenbau gemidmet; 
man benft jet auch an die Einführung des Werkunterrichts. Die 
Gejundheitspflege, zu der auch öfteres Baden gehört, unterfteht der 
Zeitung eine3 Schularzted. Die Erfolge der Erziehung und des Unter- 
richt3 in Waldfchulen find in jeder Hinficht günftig. (II,4,33; II, 4, 24.) 

„Se ftärker durch Funftpädagogifche Beftrebungen das Aſthe— 
tifhe auch im Schulleben zur Geltung gebraht wird — in berechtigter 
und heilfamer Gegenwirkung gegen die ausschließliche Verſtandeskultur —, 
um fo umfichtiger müffen wir und gegen die Charaktergefahren fichern, 
die in jeder äfthetifchen Bildung Tiegen, melde des ethifchen Gegen- 
gewichts entbehrt. Diefe Charaktergefahren liegen darin, daß junge 
Menschen, die allzufehr an äſthetiſche Eindrüde gewöhnt werden, nur 
zu leicht in eine weichliche und genußfüchtine Lebensauffaſſung kommen 
und mitten in aller Berfeinerung des Gefchmades ber — 
verfallen.” (Dr. Förſter, Schule und Charalter; II, 4,15.) an muß 
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fi hüten, in der Kunſt nur den äußeren Sinnesreiz erfajfen zu lernen 
und davon abzufehen, „innerlich teilzunehmen an dem eigentlichen Werte 
des Künſtlers, der zu der verflärten Form nur gelangt iſt, weil er tiejer 
als wir und ohne jede äjthetifche Scheu in die tragiiche und disharmo— 
niſche Wirklichkeit Hinabgejtiegen it. Wahre Kunjterziefung wäre Er- 
ziehung zur Mitarbeit an dem großen Überwindungswerfe des Künſtlers, 
der die Materie bejeelt, das Scidjal befiegt und die Widerfprüche des 
Lebens in einer höheren Auffafjung zu verjöhnen weiß. Unharmoniſche 
Beziehungen harmonijieren, untergeordnete Triebe beherrjchen, wider— 
wärtige Schidungen im großen und Heinen in Segen verwandeln lernen 
— diefes ijt fundamentaljte Kunjterziehung, die überhaupt erjt das Inner— 
lihjte und Geiftigjte der Kunft verjtehen und mitfühlen lernt“. (Förſtet 
a. a. D.) Die künftlerifche Erziehung kann daher nur dann von Segen 
fein, wenn jie mit den höchſten geijtigen und ethifchen Idealen des 
Menjhen in Beziehung gejegt wird; fie muß auf dem Boden einer 
real-idealen Welt- und — — erwachſen. 

Eine lebhafte Bewegung hat ſich in den letzten Jahren auf dem 
Gebiete des Aufſatzunterrichts erhoben; es iſt hauptſächlich ein 
Kampf gegen die Schablone entſtanden. „Je mehr ich das landſchaftlich, 
dialektiſch, ſtändiſch und geſellſchaftlich Beſtimmte im Ausdruck nicht 
nur zulaſſe, ſondern herausfordere und pflege, deſto mehr befördere ich 
bei jedem einzelnen Schüler die Entwicklung deſſen, was wir im engeren 
Sinne Stil nennen. Zumal der freie Aufſatz fordert ſchon die ganze 
ſtilbildende Kraft und Kunſt des kleinen Menſchen heraus, indem er ihm 
feine eigene perſönliche Stellung zum Stoff garantiert“. (D. Anthes, 
Der Säemann.) Man hat zahlreiche Verjuche gemacht und veröffentlicht, 
durch welche bewiefen werden foll, daß das Kind nicht durch Darftellung 
bon literarifcherealiftiichem Stoff, fondern durch freie Wiedergabe eigener 
Erlebniffe zu einem quten Stile kommt; denn, fo jagt man, „der literarijch- 
realiftiiche Auffagtypus bringt Einförmigkeit in den Stil, klebt fehr an 
der Form, unterdrüdt die freie fprudelnde Kinderſprache und verhindert 
jo die Entfaltung de3 kindlichen Seelenlebens”. Deshalb follen die 
Auffapftoffe ausfchließlich den Beobachtungen und Erlebniffen der Schüler 
außerhalb der Schule entnommen werden; man mwill das Auffagfchreiben 
zu einem fkünjtleriihen Schaffen geftalten, indem man ben Schüler ver- 
anlaßt, fein „inneres Eigenleben in Worte zu gießen”. Daher foll feine 
Vorbereitung hinfichtli des Stoffes und der Form ftattfinden; das 
Kind foll den durd eigenes Erfahren und Erleben gewonnenen Stofi 
in feiner Eindlihen Form geftalten. Der Aufſatz foll daher auch etwas 
Individuelles fein; jedes Kind foll und kann nur feinen eigenen Aufſatz 
Ihreiben. Nun ift jedoch der Unterfchied Hinfichtlich des Stoffes zwiſchen 
dem „freien“ und „gebundenen Auffaß nicht fo groß, wie e3 zu fein 
iheint; „beim literarifchen und realiftiichen Auffage ift der Denkſtoff 
durch den Unterricht gegeben, beim Erinnerungsauffage durch die Dinge 
und Ereignifie; dort find die Gedanken auf Beranlaffung des Lehrers 
entjtanden, hier auf Beranlafjung der Dinge und Leute. Schreibt das 
Kind nun feinen Auffaß, fo werden hier wie dort die Gedanken nur nadı- 
erzeugt; es fommt in beiden Fällen nur darauf an, den Denkſtoff Far 
zu erfaffen und geordnet darzuſtellen“. (Regener, Deutfhe Schule.) 
Diefe geordnete Darftellung in ſprachlich richtiger Form ift der eigentliche 
Unterfchied zwifchen dem „freien“ und dem „gebundenen” Auffate; bier 
Iheint bei den Vertretern de3 freien Auffahes eine Meine oder auch 
große Täufhung zu unterlaufen. Beobachtungen und Berfuche in der 
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Schule können dem objektiven Beobachter zeigen, daß bei dem freien 
Aufſatz das Kind doc, meijtens über die nüchterne Aufzählung von Tat- 
fahen in ber buntejten Form und Schreibweife nicht hinaustommt; 
die äjthetifche Form, die man doc) pflegen will, findet man nicht. Wenn 
nun Herausgeber ſolcher „freien“ Auffäge die orthographifchen und gram- 
matijhen Fehler entfernen, um dem Leſer „den äjthetifchen Genuß nicht 
zu jtören”, jo muß man fich fragen, wodurch diefer äjthetifche Genuß 
hervorgerufen werden ſoll? Denn der Inhalt und die Form können ihn 
nicht erzeugen. Man verjteigt ſich ſogar noch zu der Forderung, die 
Kinder zu „dichterifchen Produktionen’ zu veranlajjen; man überfieht 
aber dabei, daß auch hier dag Kind über eine Nachbildung bekannter 
Stoffe nicht hinauskommt, die meiftens recht ftümperhaft if. Wenn 
wir uns nun aud für den „freien“ Aufſatz nicht begeiftern können, 
fo wollen wir doch damit nicht jagen, daß mir die meiftens übliche 
Form des gebundenen Auffaßes für die richtige halten; auch hier find 
Mängel zu finden. Man mutet gar oft dem Schüler die Darftellung 
eines Stoffes zu, den er innerlich nicht verarbeitet, nicht erfaßt und nicht 
erlebt hat; man veranlaßt ihn auch ebenjo häufig, diefen Stoff künftlich 
in eine Form zu prejjen, die ihm noch fremd ift. Auch wenn im Auf- 
fage literarifcher oder realiftifcher Stoff verarbeitet wird, fo muß das 
Kind den Stoff ebenjo wie den durch den Verkehr mit Natur und Menfchen, 
dur „Erfahrungen und Erlebniffe‘ gewonnenen innerlich erfahren und 
erleben und ihn nicht bloß mit dem Gedächtnis aufnehmen; die „nach— 
Ihaffende Phantafie‘ darf nicht ausgefchloffen fein. Die Fähigkeit, den 
Stoff in ſprachlich richtiger und ſchöner Form zur Darftellung zu bringen, 
muß das Kind erjt lernen; dazu dient eben der Sprachunterricht. „Der 
Stil ift der Menſch nur bei der ausgereiften Perfönlichkeit; er ift tief 
inneres Eigenleben in Worte gegofjen, wo ein tief inneres Eigenleben 
bejteht und wo man auch imjtande ift, es in Worte zu gießen und 
ſchriftlich darzuftellen. (Regener a. a. DO.) Man kann 7— und das 
ſcheint uns bei den ſtürmiſchen Neuerern vielfach der Fall zu ſein, in 
der Berückſichtigung der Individualität, der „perſönlichen Freiheit“, der 
„Perſönlichkeit“ zu weit gehen; ſoll der Menſch zum Kulturarbeiter 
erzogen werden, ſo muß er nicht bloß aus Intereſſe, ſondern auch aus 
Pflicht handeln. Wir aber ſollen den Menſchen ſo erziehen, daß er die 
Pflicht aus Intereſſe erfüllt; aber beim Kinde ſollen wir auch nicht eine 
Erfüllung von Pflichten verlangen, die dem kindlichen Leben völlig 
fernliegen. Es iſt völlig verkehrt, wenn der Lehrer an den Aufſatz nach 
Inhalt und Form einen Maßſtab anlegt, den er an ſeine eigene ſchrift— 
ſtelleriſche Tätigkeit anlegt; tut er das, fo zwängt er die natürliche Ent— 
wicklung des Kindes in eine Schablone. Der — ſoll auch hier in 
erſter Linie ein Führer ſein; er ſoll die natürliche Entwicklung unter— 
ſtützen und fördern. Tut er dies in der rechten Weiſe, ſo wird ſich aus 
dem Kinde eine Perſönlichkeit herausbilden, die auch im Stil zum Aus— 
druck kommt; erſt von dieſer Perſönlichkeit, dem Ergebnis der Erziehung 
und Bildung, kann man ſagen: „Der Stil iſt der Menſch!“ Das Kind 
ift nod) feine Perfönlichkeit; es ift erjt im Werden begriffen und bedarf 
dabei der Führung. So ift es auch mit dem Gtil; aud in ihm 
bedarf e& der Führung und gelangt erſt allmählich zur Selbftändigfeit. 
Die Ichöpferifche Kraft, die im Rinde ruht, darf auch hier nicht unter» 
brüct, fondern foll gepflegt werden; e3 muß dem Schüler geftattet fein, 
bad Aufjagthema fo zu formulieren, mie es ihm am leichteften erfcheint 
und mic es feinem Gedankenkreiſe fi am beiten anpaßt. In diefer 
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Hinfiht wird jedoch viel gefündigt; man gibt dem Schüler gar häufig 
Aufgaben, die über feine Leiftungsfähigleit hinausgehen und jtellt in der 
Form nicht felten zu hohe Anforderungen, wodurch da3 freie jelbjttätige 
Schaffen gehemmt wird, | 
über das „Leſebuch“ unferer Zeit fchreibt Wilhelm-Schöneberg 
in der „Päd. Ztg.“: „Es ift kaum ein rein literarifches Leſebuch für 
Voltsfhulen zu finden. Sie find durchweg Sammeljurien, die eine 
harmonifhe Ausbildung des Verſtandes und Gemütes auf ihr Paniet 
jchreiben und das durch ein Ragout von literarifchen, moralijchen und 
realiftiihen Stoffen zu erreichen vermeinen. Dieſe Sorte von Lee 
büchern ſteht noch heute auf der Tagesordnung. Haben doch dieje jo- 
genannten literarifchen Leſebücher nicht einmal genügend Raum für unjere 
größten heimifchen Dichter. Die wenigen Proben, die fie uns aus den 
Werfen diefer Dichter barbieten, find nicht ausreichend, die Kinder jo mweıt 
in deren Eigenart einzuführen und zu verfenten, daß fie einen Hauch 
re Geijtes verfpüren. Das wäre aber body auf der Oberftufe unjerer 
ollsſchulen in erjter Linie notwendig mit Schiller und Goethe, damit 
ihre Namen nicht mehr wie Schemen und Schatten an der Kindesſeele 
vorüberhufchen und bald auf Nimmermwiederfehen verjchwinden. Beide 
müfjfen im Unterricht den Kindern fo gute Belannte werden, daß bieje 
mit warmer Liebe und hoher Begeifterung für fie im Herzen aus ber 
Schule ind Leben treten. Dann werden fie ſich auch mit Abjcheu und 
Ekel von dem Schund und Schmuß abwenden, der unfern beutjchen 
Büchermarkt überfhwemmt und unfer Volk vergiftet. Neben Goethe und 
Schiller müffen auf der Oberftufe unjerer Voltsicjulen auch die be- 
deutendjten Dichter der Gegenwart mehr als bisher berüdfichtigt werden; 
denn gerade dieſe entrüden durch den Hauch ihrer göttlihen Mufe die 
gewöhnlichften Ereigniffe dem Alltäglihen und verleihen ihnen einen 
höheren Adel. Was einem Nofegger in der Jugendzeit begegnete, das 
erlebt gewiß mand) anderer auch, ohne daß er etwas Befonderes daran 
findet. Uber wie e3 uns der Pichter in feinem ‚Waldbauernbuben‘ er 
zählt, das ergreift und feffelt unfer Herz fo ganz ummittelbar und un- 
widerjtehlih. Diefen Forderungen gerecht zu werden, dazu reichen jelbit 
die bejten der vorhandenen fogenannten literarifhen Lefebücher nicht 
aus. Der realiftifche Ballaft Hindert fie, vom goldenen Überfluß unjerer 
beutjchen ‚Dichtung auh nur das Notwendigite aufzunehmen; darum 
iſt eine reinliche Scheidung zwiſchen literariſchem und Realleſebuch nötig. 
mn. Beit ift nach diefer Richtung hin auch fhon ein Verſuch gewagt 
en.” 
„ 2er von ber bdeutfchen Lehrerwelt feit Jahrzehnten fo heftig be 
kämpfte „Werfunterricht“ gewinnt immer * Anhänger; je ei 
die wiffenfchaftliche Pädagogik auf erperimenteller Grundlage auf und 
ausgebaut wird, deſto mehr Boden gewinnt der Werkunterricht. „Die 
—— bildende, graphiſch darſtellende Tätigkeit, das Bauen, das Han— 
— mit den Dingen iſt aber zugleich die aktive Seite der Sinnes— 
hung Welchen Wert das Zeichnen und Modellieren für die 
rohe ung de3 Formenſinns Hat, werden wir fpäter fehen; bier muß 
ee alle darftellende Tätigkeit zugleich geeignet ift, die 
und: 5 und intimfte Befanntfchaft mit den Objekten der Hantierung 
fehr entre: zu dbermitteln. Auch darin leidet unfer Unterricht zu 
bie tehnfchen Sad, zunmnenben Sethiftigung des Kindeß, ba wi 
unterricht zu einfeitin af eihnen (Modellieren) und Handfertigfeits 
g als techniſche Fächer benußen und ihnen nicht 
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genug allgemeineren Bildungswert abzugemwinnen vermögen für bie Bil- 
dung der Sinnedwahrnehmung, des Formenſinns, Farbenjinns, ber for- 
malen Bildung de3 richtigen Sehens überhaupt. Fröbeld Prinzip: mas 
das Sind anfchaut, das foll e3 auch mit den Händen machen, hat nicht 
nur für den Sindergarten Geltung! Der Wert des Bildens für die 
Auffafiung der Gegenftände bejteht aber auch hier wieder nicht in einer 
mpjftifhen Bedeutung der motorifchen Prozeffe (des Mustelfinns) ala 
folder — motorifhe Prozefje können nie etwas anderes „bilden“ ala 
motorifhe Übungsdispofitionen —, fondern darin, daß das Zeichnen und 
Bilden Auge und Aufmerkſamkeit zu einem genauen, fulzeffiven, fchritt» 
weije vorgehenden Analyfjieren der Formen, Farben und Taftqualitäten 
der Pinge zwingen, dab fie zugleich eine beftändige Kontrolle der Auf- 
faffung der Dinge bilden, daß die Aufmerffamfeit auch zeitlich Tänger 
bei ihnen vermweilt und ſich nicht bloß mit einem vorübergehenden flüch- 
tigen Eindrud begnügt.“ (Meumann, Borlefungen über erperimentelle 
u Wi 
eit Jahrzehnten wird die Forderung der Umgeftaltung bes Unter- 

riht3 in dem Sinne gefordert, daß der Wrbeit3- oder Werkunterricht 
in bemjelben fowohl ala LZehrprinzip wie ald Lehrfach eine Stelle finden 
müſſe; folhe Forderungen find bis jeßt vereinzelt und daher ohne merk— 
lichen Einfluß auf die Geftaltung des Unterricht3 geblieben. Man ift 
zwar feit Peſtalozzi beftrebt, den Unterricht auf einer anjchaulichen Grund» 
lage aufzubauen; aber zur Pflege der Anfchauung durch die Sinne und 
damit zur praftifhen Selbftbefhäftigung ift man noch nicht fort» 
gefchritten. „Man erwirbt eben Anſchauungen nicht durch bloße An- 
fchauen, fo wenig als man durch bloßes Zuſchauen ſchwimmen und rad- 
fahren lernt; ... erft wenn der Schüler gezwungen wird, nachzubilden 
und felbft zu fchaffen, kann vom eigentlichen Erwerb desfelben die Rede 
fein.“ (Dr. ©. Kleinpeter, Anfhauungsunterricht und praltifcher Unter- 
richt in Zeitfchrift für Lehrmittelweſen und pädagogische Literatur.) Praf- 
tifche Tätigkeit, werktätiges Schaffen ift alfo jchon für das Erwerben 
des Wiffend von großer Bedeutung; unentbehrlich aber ift es zum 
Umfeten des Wiffens ins Handeln, den eigentlihen Zweck des Lebens. 
Bon diefem Geficht3punfte aus muß der Anfhauungsunterricht umge» 
ftaltet werden; Sachen müffen an die Stelle von Bild und Wort, Sinnes- 
anfhauungen an bie Stelle von Veranjchaulichungen durchs Bild treten. 
Gewiß foll auch das Bild noch feine Stelle im Unterricht finden; aber 
e3 foll zur Erinnerung an in der Natur gewonnene Anfhauungen und 
Be Anregung zur Bildung von Phantafievorftellungen dienen. Der 
erfunterricht, der dann meiterhin al3 ein befonderes Lehrfach auftritt 
und zugleih, wie Zeichen- und Sprachunterricht, als Lehrprinzip dem 
Sadhunterriht bienftbar wird, foll alfo ſowohl der Geiftes- mie ber 
Willensbildung dienftbar fein; befonders in leßtgenannter Hinfiht muß 
er auch die technifche Bildung fördern, darf aber nicht in ihr aufgehen. 
Deshalb darf auch der Lehrgang für den Werkunterricht nicht Lediglich 
mit Rüdficht auf die technifchen Schwierigkeiten und da3 Erwerben von 
technifhen Fertigkeiten aufgebaut werden; die Beziehungen zur geiftigen 
Bildung müffen vielmehr deutlich herbortreten. Nicht die merktätige 
Arbeit und auch nicht die technifche Fertigkeit al3 folhe find der Zweck 
des Werkunterrichts, fondern bie durch ihn vermittelte Geifted- und 
Willensbildung; aber technifche Fertinkeit ift nötig, um biefen Zweck 
zu erreichen. Daher nehmen wir den Lehrftoff aus dem Sachunterricht; 
das Intereffe, welches ben Gegenftänden des Sachunterrichts anhaftet, 
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wird fo auch auf die des Werkunterricht3 übertragen. Mit dem Inter— 
ejje aber hängen Aufmerfjamfeit, Gedächtnis und Phantafie zufammen; 
auch diefe werden infolgedejjen duch den Werkunterriht mwejentlid 
efördert. 

a Referent hat von Anfang an beim Handarbeit3- oder Werkunterridjt 
bejien Bedeutung für die Geiftesbildung im allgemeinen und für die 
technijch-fünstleriiche Bildung im befonderen in den Vordergrund geſtellt; 
die übrigen erziehlichen Wirkungen, die man ihm noch zuſchreiben kann, 
hat er als Nebenwirkungen betrachtet, ohne damit deren Wert zu unter- 
ſchätzen. Das fogenannte „Leipziger Syftem“ hat von dieſem Geſichts— 
punkte aus in den legten fünf Jahren jo bedeutende Umgejftaltungen 
erfahren, daß nur eine Abteilung desfelben in der früheren Richtung 
weiterarbeitet; daneben hat fich in ihm eine bejondere Abteilung aus- 
gebildet, die völlig als „Werkunterricht“ den oben bezeichneten For— 
derungen entjpricht. Hilsdorf-Darmitadt ſcheint das in feiner Abhand- 
lung in der „Deutſchen Lehrerzeitung‘ (Nr. 46; 15. November 1907) 
nicht beachtet zu haben; er hat auch nicht beachtet, daß fchon feit länger 
wie einem. Jahrzehnt von mir in Wort und Schrift auf die Bevorzugung 
des Wortes als Ausdrudsmittel in unferen heutigen Unterricht hinge- 
wiefen und die Notwendigkeit der Darftellung im Beiden und Werl 
betont worden ift. Als ich auf dem 8. deutſchen Lehrertag 1890 zum 
erjtenmal in die Bewegung auf diefem Gebiete eintrat, da habe id) 
gefagt: „Wenn der Handfertigkeitsunterricht obligatorifcher Lehrgegen— 
ftand werden foll, ſo muß er noch in nähere Beziehung zu dem Unter— 
richte felbjt treten‘; ich habe darauf hingewieſen, daß im Yandfertigfeits- 
unterricht dargejtellt werden foll, was im naturgeſchichtlichen, phyſikaliſchen 
und — * Unterricht bearbeitet worden iſt. Ich habe darauf 
hingewieſen, daß das Werk als das konkreteſte Darſtellungsmittel im 
Vordergrunde ſtehen und ihm das Zeichen und Wort folgen müſſe. 
Es ift alfo nicht richtig, wenn Hilsdorf fagt: „Won feiten der Anhänger 
des Arbeit3unterrichts hat man’ die Behauptung, daß in unferem feit- 
herigen Unterricht die Ausbildung von Auge und Hand mangelhaft 
und infolgedeffen der Berbalismus vorherrſchend fei, „zumeiſt einfach 
als Tatſache hingejtellt, ohne hierzu eine weitere Begründung zu geben“; 
diefe Begründung ift von mir befonder3 eingehend in dem Schriftchen: 
„Der Werkunterricht‘‘ gegeben und auch in dem Vortrage auf dem Kongreh 
in Worms (1904) die Notwendigfeit der Ergänzung der Sprache durd) 
Zeihnen und Werk als Ausdrudsmittel hervorgehoben worden. Bon 
diefem Geſichtspunkte aus ift der „Wormſer Werkfunterricht” geftaltet; 
er bezeichnet als folcher allerdings eine eigenartige Richtung. er macht 
den „Verſuch“, innerhalb der durch den gefetlich fejtgelegten Lehrplan 
der Schule, der nicht einfach außer Kurs gefegt werden konnte, den 
Berkunterricht in den Organismus der Schule einzugliedern; daß er den 
Stoff aus den bereit? erprobten Lehrgängen des Leipziger Seminars 
ufw. entnimmt, ift völlig nebenſächlich. Völlig unverftändlich ift es, 
wenn Hilsdorf behauptet, der Wormfer Werkunterricht laffe „im großen 
und ganzen meiſt Gebrauchsgegenitände” darjtellen, mit Musnahme der 
„neometriichen Körper‘; oder find für ihn Apfel, Zwiebel, Rettich, Rübe, 
Biene, Gans, Ente, Kirſche, Apfel, Ruͤbe ufm. (1. und 2. Schuljahr), 
Tulpenzwiebel, Entenfuß, Rheinufer, Flußbett, Hafen, Bucht, Inſel, 
Halbinſel, Ebene, Hügel, Berg, Gebirg, Nheinbrüde, Rheinhafen uſw 
. Schuljahr), Vlattformen, Pilze, Kartoffel, Vögel, Tulpe, Narzifie, 
Muſcheln, Schmetterlinge (4. bis 8. Schuljahr) Gebrauchsgegenſtände? 
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Und wenn die Übungen im Schnigen vielfach an Gebrauchögegenftänden 
(Bilderrahmen, Schlüfjelhalter ufw.) vorgenommen werden, fo fteht Die 
Heritellung de3 Gegenjtandes nicht im Vordergrund, fondern der künſt— 
leriſche Schmud. Im übrigen muß beachtet werden, daß in dem ver- 
öffentlihten Lehrplan nur der Werfunterricht als Lehrgegenftand zur 
Darjtellung kommt; al3 Lehrprinzip in feiner Beziehung zum Gad)- 
unterricht uſw. findet er, natürlich innerhalb der Grenzen der Lehr— 
befähigung des Slaffenlehrers, in innigfter Beziehung zum Sadunter- 
-riht Anwendung So wurde von einzelnen Lehrern 3. B. im Ge— 
Ihichtsunterricht eine Burg in Ton dargeftellt; ebenſo fanden Anwen— 
dungen im geographiihen und naturkundlichen Unterricht ftatt. Am 
engiten konnte der Werfunterricht in der Hilfskflaffe mit dem Unterricht 
verbunden werden; hier zog auch fein gejeglich feitgelegter Lehrplan 
Grenzen. Hilsdorf mag ſich nur einmal den Lehrplan fir die Hilfs- 
Hajje II und I (Beriht ©. 86 und 88) anjehen; hier heißt e3 aus— 
drücklich: „Tonformen wurde in engfter Verbindung mit dem übrigen 
Unterricht betrieben; jobald e3 irgendwie möglich ift, werden pafjende 
Stoffe aus verjchiedenen Unterrichtögegenftänden zur körperlichen Dar— 
ftellung, zum Formen, verwendet”. Es iſt ja felbjtverftändlich, daß der 
Werfunterricht innerhalb de3 Rahmens des jetzigen Lehrplans der Volks— 
fchule als Lehrprinzip nur fehr mangelhaft durchgeführt werden kann; 
dazu fehlen Zeit und im Werkunterricht ausgebildete Lehrer. Wenn 
Hilsdorf nun gar mir zum Vorwurf macht: „die PBapparbeiten, worunter 
fi) aud) die geometrifchen Körper befinden‘, werden „im 5. und 6. Schul- 
jahre hergejtellt, während der geometrifche Unterricht erft in die beiden 
legten Schuljahre fällt‘, fo ift e8 mir unbegreiflich, wie ein Schulmann 
mir diefen Vorwurf machen kann. Zu diefer Anordnung de3 Lehrftoffs 
zwang mid die Rüdficht auf das —— das ** feiner Ver— 
bindung mit dem Zeichnen nicht früher gelegt werden konnte; mir blieb 
alſo fein anderer Ausweg, als die Papparbeiten ins 5. und 6. Schul— 
jahr und nicht ins 7. und 8. Schuljahr, in welchem nach dem geſetzlichen 
Lehrplan die Raumlehre liegt, zu legen. Aber ich halte dieſe Anordnung 
nicht einmal wie Hilsdorf für einen Widerſpruch gegen das Prinzip der 
Verbindung des — mit dem Sachunterricht; im Gegenteil, 
das Prinzip iſt hier völlig beachte. Denn mit den Papparbeiten im 
5. und 6. Schuljahre iſt eine anſchauliche Einführung in die Formen— 
lehre, die Grundlage der Raumlehre, wie ſie Wilke und Zeißig fordern, 
verbunden; in der Raumlehre des 7. und 8. Schuljahres kann dann 
die logiſche Seite der Raumlehre und das Berechnen in den Vordergrund 
treten. Wenn ihm die Tatſache, „daß der Lehrer, der diefe geometrifchen 
Körper herjtellen Täßt, nicht auch den geometrifchen Unterricht zu er- 
teilen hat’, merkwürdig erjcheint, fo ift da3 feine Sade; una ift es 
durchaus nicht merkwürdig. Der gejegliche Lehrplan fchreibt die Raum- 
Iehre fürs 7. und 8. Schuljahr vor; die Papparbeiten fallen ins 5. 
und 6. Schuljahr. E3 kann alfo der Lehrer der Papparbeit, felbjt wenn 
er die Schüler feiner Klaffe unterrichtet, in diefen Schuljahren feinen 
„tehrplanmäßigen‘ Unterriht in der Naumlehre erteilen, weil derſelbe 
nicht im Lehrplan vorgefehen ift; aber im Anſchluß an die Bapparbeiten 
„muß er” ben Unterricht in der Formenlehre heranziehen. Iſt das im 
5. und 6. Schuljahre gefchehen, fo ijt die anfchauliche Grundlage gefchaffen, 
auf welcher der Unterricht im 7. und 8. Schuljahre aufgebaut ift; daran 
wird gar nicht? dadurch geändert, daß nun ein anderer Lehrer im 
7. und 8. Schuljahre diefen Unterricht in der Raumfehre erteilt. Wenn 
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dann ferner Hilsdorf behauptet, e3 fehle bei dem Wormjer Werkunter- 
richt die Herjtellung phyfilalifcher Apparate, jo beadhtet er wiederum 
nicht, daß in ihm ein Verſuch der Durchführung des Werfunterridts 
innerhalb des Rahmens des heute gejeglich bejtehenden Lehrplans ift; 
wir haben auch in Worms mit der Herjtellung phnfilalifcher Apparate 
Berfuhe gemadt, jind aber nicht zu einem bejtimmten Ziel gelangt, 
welches die Aufnahme des Lehrjtofjes in den Lehrplan des Werkunter- 
richts, dem wöchentlich nur eine Stunde zur Verfügung jtand, redt- 
fertigte. Der Schwerpunft meiner Tätigfeit auf dem Gebiete des Werl- 
unterricht3 liegt aber gar nicht, wie Hilsdorf zu meinen fcheint, in ber 
Beurteilung des Wertes der „einzelnen Techniken‘, fondern in der joziolo- 
giſchen, phyſiologiſch-pſychologiſchen und pädagogifhen Begründung bes 
Werkunterrichts und feiner praftiichen Geftaltung mit Hilfe von techniſch 
gebildeten Lehrern; mehr beanſpruche ih gar nidt. Die Hobelbant 
fann nad unſerer Anficht feinen Pla in der Vollksſchule finden, ohne 
daß der Lehrplan der heutigen Volksſchule total umgejtaltet wird; ob 
das in dieſer Hinjicht notwendig und wünſchenswert it, kann hier nicht 
erörtert werden. Wenn man eine Sache zur Ausführung bringen will, 
muß man jid) an das Beitehende anpajjen und von da aus vorjicdtig 
weiterfchreiten; zur hohe und unerfüllbare Forderungen find in jeder 
Hinfiht Shädlih. Wenn einmal der Werkunterriht in der von uns 
dargeftellten Form von pädagogisch und technijch gebildeten Lehrern er- 
teilt und in den Lehrplan aufgenommen wird, dann wird er fih all 
mählich al3 Lehrzweig feinen Pla fichern und in dieſer Hinficht 
nod) weiter ausgebildet werden; gewiſſe Grenzen werden in der 
Boltsjhule mit Rüdfiht auf Zeit und Koften für unabfehbare Zeit 
noch gezogen bleiben. Soll aber das PDarftellen im Werft zum 
Lehrprinzip erhoben werden, fo muß e3 auch ein Lehrgegenftand jein; 
denn die „Technik“, die Hilsdorf doch fo fehr betont, muß plan=- und 
ftufenmäßig angeeignet werden. E3 wäre ja fehr wünſchenswert und 
für die Bildung des Schülerd von großem Vorteile, wenn „alles”, mas 
im Sachunterricht behandelt wird, auch zeichnerifh und fchriftlich zur 
Darftellung kommen könnte; aber dazu fehlt e8 an Zeit und wird es 
immer baran fehlen. Uber auch wenn e3 durchführbar wäre, jo märe 
dadurd) ein befonderer Zeichen- und Aufſatz- reſp. Rechtſchreibunterricht 
nicht unnötig; fo ijt es auch mit dem Werkunterricht. Zeichen- und Aufjag- 
unterricht haben ja auch feinen befonderen Stoff, fondern nehmen ihn 
aus dem Sachunterricht oder dem Erfahrungsfreis des Schülers; fie 
hätten nad Hilsdorf3 Auffafjung (Blätter für Knabenhandarbeit, 1908, 
Nr. 2) demnach aud) keine Berechtigung, als „Fach“ im Lehrplan zu 
erfcheinen.. Wenn Hilsdorf anerkennt, daß das Werk ein Ausdruds- 
mittel neben Zeichen und Wort ift, und da3 tut er, fo muß er auch dem 
Werkunterricht zugeftehen, was er dem Zeichen- und Sprachunterricht 
zugefteht; hier wie dort foll durch den Fachunterricht der Schüler plan- 
und ftufenmäßig mit der „Kenntni3 und Handhabung beitimmter Werk— 
zeuge und‘ der „Bearbeitung von Materialien” befannt gemacht werden. 
Zur Durchführung des Werkunterrichts als Lehrprinzip fehlen uns zur- 
zeit noch die Lehrer; erſt wenn jeder Lehrer im Werkunterricht im 
Seminar vorgebildet ift, wird der Werkunterricht als Lehrprinzip zur 
Durchführung kommen können. Aber auch dann wird man ihn ala 
„Fach“ in befonderen Stunden in inniger Beziehung zu dem übrigen 
Unterricht betreiben müffen; das erfordert ſchon die Rückſicht auf die 
für diefen Unterricht nötigen Vorbereitungen (Werkzeuge ufw.), Man 
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wird doch nicht im Geographieunterriht z. B. eine Biertelftunde und 
im naturfundlichen Unterricht eine Viertelftunde uſw. formen oder ſchnitzen 
lafjen u. dgl. Wir hätten gar nicht? dagegen einzuwenden, wenn der 
Lehrer je nach Bedarf den Werkunterricht, Zeichen» und Aufſatzunterricht 
einjchieben würde; aber einen bejtimmten Lehrgang müßte er doch mit 
Rückſicht auf die technifchen Yertigfeiten, die für die Ausübung nötig find, 
einhalten. Auch haven Wert-, Zeichen- und Sprachunterricht doch aud) 
noch andere Zwecke, als dem Sachunterricht als Ausdrucksmittel zu dienen; 
ſie ſollen doch auch die techniſch-künſtleriſche Bildung an ſich fördern, 
weshalb ſie auch aus dieſem Grund ein Fach mit beſtimmtem Lehr— 
gange bilden müſſen. ch betone nochmals, daß ich die Stellung des 
Werkunterrichts im Dienjte der geijtigen Bildung ebenfo hoch ſchätze als 
die im Dienjte der technifchefüngtlerifchen Bildung; aber um als Lehre 
prinzip feinen Zwed zu erfüllen, muß er auch Lehrfach fein. Dieje 
Anſicht habe ich von jeher, beſonders auch auf dem Kongreß in Worms, 
vertreten; es iſt aljo nicht richtig, dap, wie Hilsdorf (Blätter für Knaben— 
handarbeit) behauptet, daß man der Frage: „Iſt der Arbeitsunterricht 
Unterridtsgrundfag oder Unterrichtsfach?“ noch nicht näher getreten 
fei. Dort hatte Hilsdorf ja Gelegenheit, Stellung zu der Frage zu nehmen; 
er begnügte fi) aber damit, joweit ich mic) erinnere, den „Kerbſchnitt“ 
anzugreifen, der gar nicht im Wormſer Werkunterricht gepflegt wird. 
Im übrigen hat Seminarlehrer Mittag in den „Blättern für Knaben— 
handarbeit“ (1908, Nr. 2) Hilsdorfs Verdienſte Hinreichend gewürdigt; 
an diefer Stelle kann daher davon abgejehen werden. 

Auf dem II. internationalen Kongreß für Schulhygiene in London 
ſprach Desnoyer-Baris über Steil- und Schrägſchrift. „Mit fort- 
jchreitender Zivilifation hat ſich die legtere aus der erjteren entwidelt. 
Die Steilfchrift ift zu verwerfen. Ihre Nachteile find Mangel an Raſch— 
heit, Mikbildungen des Körpers, Musfelermüdung und drohender Schreib» 
frampf.“ Er empfiehlt als hygienifch-einwandfrei, den Buchftaben bei 
Schrägliegendem Heft eine zur Schreibtifchlante ſenkrechte Lage zu geben. 
Auf diefe Weife werden die Zwangsſtellungen der Hand und des Körpers 
vermieden. Der Körper befindet ſich direft vor dem Schreibmaterial; 
die Ellbogen find auf den Rand des Schreibtifches geftügt und ändern 
ebenjowenig wie der Körper während de3 Schreibens ihre Stellung. 
Dieſe Schreibmethode foll für das Auge vorteilhafter fein wie alle anderen. 
Gagnidre-Choifyele-Roi (Kanton d'Jvry) erklärt in feinem Bortrage 
über „Steil- und Schrägichrift und ihre Beziehung zu den Rückgrats— 
verfrümmungen bei Schülern“, daß feine Schreibmethode an und für fid) 
imftande fei, Mißbildungen der Wirbelfäule zu verhüten; hier helfe nur 
genaue Beobachtung der fchreibenden Schüler durch den Lehrer, ſyſte— 
matifche Unterfuchungen der Kinder in angemeffenen Zwiſchenräumen 
det den Schularzt und möglichjte Einfchränfung der fitenden Arbeits» 
weile. | 1. 

Über die Ermüdungserfheinungen, die Methoden ber Feſt— 
ftellung und die pädagogischen Folgerungen gehen die Anfichten noch jehr 
auseinander; im allgemeinen fann man fagen, daß man allmählid) 
etwas nüchterner über die Ergebniffe der erperimentell-pädagogifchen For— 
fchung in der Löfung der Ermüdungsfrage denkt. E83 bricht ſich allmählich 
die Überzeugung Bahn, „daß man den fompleren Charakter der Er» 
müdungserfcheinungen viel zu wenig gewürdigt und fi mit Rüdficht 
auf Lehrer- und Scülerindividualität, deren gegenfeitige8 Verhältnis 
und im Hınblide auf ihre Beziehungen zu Stoff, Methode, Umgebung 
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eined viel zu fummarifhen Verfahrens jchuldig gemacht Hat. Nicht, 
als ob man das reichhaltige Material unbeadhtet geiafjen hätte! Aber 
man betrachtete e3 wegen feiner Mängel, namentlich wegen feiner Lüden- 
hajtigfeit, nicht al3 Grundlage für die praftifchen Forderungen, jondern 
erkannte ihm nur injoweit eine Bedeutung zu, als es die pädagogijchen 
Erfahrungen ſchlechthin ftügt. Mit diefem vorjichtigen Verhalten dürfte 
faum eine VBerneinung der erperimentell-pädagogijchen Beftrebungen über» 
haupt proflamiert fein. Einer ähnlihen Stimmung begegnet man jchon 
jeit einiger Zeit in der pfychologifhen und pädagogijchen Literatur, ſoweit 
fie ſich mit hier einfchlägigen Fragen befaßt. Vfſenbar fommt damit 
nur jenes Mißtrauen gegen die jeitherige Methodologie der Ermüdungs 
arbeiten, der Bewertung von Scülerleiftungen ujw. zum Wusodrude, 
das bei vielen Pädagogen angejichts der mandymal etwas kritiſchen Br 
geijterung für zahlenmäßiges Arbeiten ſchon längft Wurzel gefaßt hat. 
Gewiß ein deutlicher Fingerzeig für den erperimentellen Pädagogen, bei 
feinen Forſchungen namentlich den mannigfachen und wichtigen indi— 
viduellen Berfchievenheiten feine Aufmerkjamteit nicht zu verjagen. deal 
furven und Durchſchnittswerte haben gewiß für den theoretiſchen Pſycho— 
logen ihre Bedeutung. In der Schule aber gilt es, praftifche ragen 
zu löfen. Hier muß eine Anzahl oft völlig voneinander verjchiedener 
SIndividualitäten als wejentliher Faltor mit in Rechnung gejegt werden, 
jo da; ideale Mittelwerte von geringerer Bedeutung find und in Dem» 
jelben Maße noch mehr an Wert verlieren, al3 fie einem Vergleich mit 
den Einzelwerten der vermeintlichen Gejegmäßigfeit zuliebe aus dem 
Wege gehen. Unfere moderne Erziehung kehrt mit Hecht die hohe Be— 
deutung der Individualität hervor. Wie follte es ihre Grundlegung, 
die pädagogische Pſychologie, ungejtraft verjuchen dürfen, über die indivi- 
duellen Eigentümlichkeiten hinweg zur Idealkurve als dem Endziel aller 
Forſchung zu fchreiten! Gewiß wird die Wrbeit des erperimentellen 
Pädagogen viel mühevoller, wenn ihm die individuellen Züge auf ber 
Suche nad) Geſetzmäßigkeiten hindernd den Weg vertreten. Vielleicht aud, 
daß der Pädagoge für feine Bedürfniffe dem Begriffe ‚Gejegmäßigfeit‘ 
wird eine etwas veränderte Deutung geben müſſen. Iſt doc aud die 
Eriftenz individueller Züge ein Geſetz, vielleicht eine der umfafjenditen, 
dazu noc für den Pädagogen zweifellos das wichtigſte. Es fehlt in ber 
erperimentellen Pädagogik nicht an Anfägen zu einer Bertiefung ber 
Studien nad) der Seite de3 Individuellen. Sie find von großer Br 
deutung für die Zukunft der eraften pädagogiihen Forſchung, deren 
Schidfal wohl wefentlic) davon abhängen wird, inwieweit es ihren Ber- 
tretern gelingt, den überjtarfen Zug zum Nurvenziehen, zur Mittel 
berechnung und damit zu bedenflider Schematijierung zu gunjten ber 
Erforfhung individueller Linien etwas niederzuhalten.‘ (Dr. Maher, 
Allg. d. 2.) 


IV. Lehrerſtand. 


Auch im verfloffenen Jahre it die „Lehrerbilbungsfrage” 
vielfach Gegenſtand der Erörterung gewejen; in der Praris ift man faum 
über das Beftehende hinausgelommen. Studienrat Dr. Kerfchenfteiner 
hat ſich eingehend in den „Päd. Blättern‘ mit der Frage beichäftigt. 
Er übt zunächſt eine ſcharfe Kritif an den derzeitigen Lehrerbildung 
anftalten, die von Seminardireltor Durmeyer in ben „Päd. Blättern“ 
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fritifch beleuchtet werben; Dr. E. Weber beleuchtet wieder die Auseinander- 
febungen zwifchen Kerfcheniteiner und Durmeyer. E3 ift keine Trage, 
daß bei der Lehrerbildungsfrage vielfach die Kritik an den beftehenden 
Zehrerbildungsanjtalten einfeitig und zu fcharf ift; man würde gewiß 
vielfach milder und gerechter urteilen, wenn man die „heutigen“ Lehrer— 
bildungsanftalten und ebenfo auch die höheren Lehranftalten, die man 
als Vorbildungsanftalt für den Lehrerftand vielfach fordert, beffer kennen 
würde. Durmener meift barauf hin, daß, mie Ferfchenfteiner felbit 
fagt, „unſere Bolksfchullehrer, die nah Bollendung ihrer Fach— 
ftudien auf die Univerfität gehen und mit FFeuereifer dem Studium fich 
hingeben“, ſich in einer anderen feelifchen Befaffung befinden als unfere 
Lehrer der höheren Schulen; „fie fennen die Schwierigkeit vieler Er- 
ziehungsprobleme, und ihre Seele ift erfüllt von dem Wunfche, biefe 
Probleme allfeitig zu erfaffen”. Das ift in der Tat fein fchlechtes 
Zeichen für die Lehrerbildungsanftalten; fie find eben im allgemeinen 
beffer al3 ihr Ruf. Damit foll nicht gefagt fein, daß die Lehrerbildungs- 
anjtalten nicht reformbedürftig feien; daß und warum fie e3 find, haben 
wir im „Pädagogiſchen Jahresbericht“ fchon wiederholt dargelegt. Die 
Bollsfhullehrer empfinden den Mangel in ihrer Bildung am meiften; 
fie vergeffen aber bei der Kritik berfelben oft, daß auch die ganz nad) 
ihren Wünſchen geftalteten L2ehrerbildungsanftalten auch feine Lehrer 
ausbilden könnten, die fertig find und während einer Zeit von 30 bis 
40 Jahren ben Anforderungen entfprechen könnten. Gewiß ift die gute 
Meinung, „welche, wie Dr. Weber fagt, „heutzutage die Hochfchullehrer 
von den ftudierenden Volksſchullehrern haben”, „einzig und allein durch 
bie Energie und die Begabung Einzelner‘‘ hervorgerufen worden, melde 
fih in den Jahren nad) dem Seminarauätritt auf autodidaktifchem Wege 
folide Kenntniffe erworben hatten; allein da3 energifhe Arbeiten hatten 
doch auch diefe Einzelne wohl auf dem Seminar gelernt. 

„Die Art der Lehrerbildung,” fagt Dr. E. Weber mit Recht (Päd. 
Bl.), „it einzig und allein von ber fpäteren Berufsaufgabe des Lehrers 
abhängig zu machen. Außerſchuliſche Antereffen dürfen nicht mitbe- 
ftimmend fein.” Der Boltsfchullehrer hat meiſtens in allen Fächern 
ber Volksſchule zu unterrichten; er ift nicht Fach», fondern Klaffenlehrer. 
Darin liegt der Unterfchied zwiſchen dem Volksfchullehrer und dem Ober— 
lehrer; der letztere iſt Fachlehrer. Das find gegebene Verhältniffe, die 
nicht geändert werden können, mwenigitens in der großen Mehrzahl der 
Voltsfhulen; mit ihnen muß alfo die Lehrerbildung rechnen. Die zu- 
fünftige Berufsbildung des Volksſchullehrers, die „pädagogische Bildung, 
fordert alfo eine tief» und weitgehende wiſſenſchaftliche Allgemeinbildung 
binfichtlich der Stoffe, in denen er fpäter unterrichten foll; diefe muß 
er fich erworben haben, bevor feine pädagogische Bildung beginnt, meil 
fie Vorausſetzung der leßteren ift. Bei dem Oberlehrer ift e3 nicht fo; 
er ficht al3 zufünftiger Fachlehrer feine Berufsbildung, ob mit Recht 
oder nicht ift hier gleichgültig, hauptfächlih in dem miffenfchaftlichen 
Studium feines Faches oder feiner Fächer. Bei dem Volksſchullehrer 
ruht in feiner fpäteren Tätigkeit nicht da3 Hauptgewicht in der Über- 
mittlung eines wiffenfchaftlichen Lehritoffs an feine Schüler, fondern 
in der erziehenden und bildenden Wirkung feines Unterrichts; deshalb 
hat es auch feine Berufsbildung nicht mit der mwifjenfchaftlichen Stoff— 
fenntni3, fondern mit der methodifchen Bearbeitung de3 bis zu einem 
gewiffen Grade mifjenschaftlich erfaßten Stoffes zu tun. Infolgedeſſen 
ift der Volksſchullehrer auch im allgemeinen dem Oberlehrer in metho- 
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difcher Hinficht überlegen; im allgemeinen unterrichten daher auch en 
höheren Lehranftalten in den unteren Klaffen, wo nicht Die wijjenjchaft- 
lichen Kenntniffe, fondern die erziehende und bildende Wirkung im Borber- 
— ſtehen, die Volksſchullehrer mit mehr Erfolg als die Oberlehrer. 

eben der methobdifchen Bearbeitung des Rehritofts und zu bderjelben 
bedarf der Voltsfchullehrer noch eine philofophifch-pädagogiihe Bildung, 
die in eine künftlerifch-technifche auslaufen muß; aud fie Hat daher 
die Berufsbildung dem Volksſchullehrer zu vermitteln. 

Bon diefen Gefichtspuntten au3 muß nun bie Frage beanttortet 
werden: Wie müffen die Anftalten befchaffen fein, melde dem Lehrer 
die für feinen Beruf nötige allgemeinwifjenfchaftlihe und pädagogiid- 
technifche Bildung vermitteln? Nach unferer Anficht gehören dazu, ab» 
gefehen von der Vermittlung der grundlegenden Vollksſchulbildung, zwei 
Unftalten; in der einen Anjtalt muß die allgemein-wiffenjchaftliche Bu- 
dung, in der andern die pädagogifch-technifche Bildung vermittelt werden. 
Der Mangel der beftehenden Behrerbilbungsanftalten bejteht hauptſächlich 
darin, zuß ſie beide Aufgaben miteinander verbinden; denn Präpa— 
randenſchule und Seminar teilen ſich nicht hinein. Die Präparandenſchule 
bereitet wohl die allgemein-wifjenfchaftliche Bildung vor, aber fie voll» 
endet — relativ genommen — fie nicht; das Seminar foll fie neben der 
pädagogifch-technifchen Bildung vollenden. Nun hat man feitens der 
Lehrerfchaft vielfach gefordert, die allgemein-wiſſenſchaftliche Bildung folle 
auch dem zukünftigen Vollksſchullehrer durch eine der bejtehenden höheren 
Lehranftalten vermittelt werden; die pädagogifch-technifche Bildung, bie 
EEE — foll dem Seminar refp. der Hochſchule überlafjen 
bleiben. ir wollen gang davon abfehen, daß in den nächſten Jahr— 

ü 


ya elpitanten für da3 Seminar zu, wenn er jagt: ‚Was fie können, 
rauchen fie nicht, und was fie brauchen, das können fie nicht“ Und 


Beſuch ſetzt di i 
Gum bt die Reife der Ober-Realjchule oder des 
Imnafiums voraus. Im Laufe der 3 bat fih nun * Bedürfnis 
eit für di : ehrerbildung herausgeſtellt; die 
—— —— Ausbildung ſoll auf drei rl ** Br 
Piychologie, Chir: heitspflege follen alle theoretifch-pädagogifchen Fächer 
Pädagogit, Geſchichte der Pädagogik und des Schul— 
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weſens) an bie Univerfität verwiefen und nur die Methodif und die 
Schulpraixs den Fachkurſen (Seminar) zugeiviefen werden, das auch 
von zufünftigen Oberlehrern befucht wird. Dem Beifpiele von Bafel- 
Stadt ift neuerdingd aud Zürich gefolgt; auch in Wien ift mit dem 
neu organifierten Bädagogium ein ähnlicher Fachkurſus verbunden worden. 
Endlich; hat man im Großherzogtum Heffen einen ähnlichen Weg ein- 
geichlagen, der aber noch jehr der Verbefjerung bedarf. Hier find fchon 
Jeit Jahren eine Anzahl Abiturienten der Ober-Realfchule, des Real» 
ymnafiums und des Gymnaſiums in den Volksſchuldienſt übergetreten; 
ie müſſen jpäter eine Ergänzungsprüfung in der Pädagogik und die 
Staatsprüfung (zweite Prüfung) ablegen. Seit Dftern 1906 ift nun 
in Darmſtadt für diefe Kandidaten des Bollsfchulmefens ein Kurs auf 
die Dauer von ſechs Monaten errichtet worden, der feit Oftern 1907 
auf ein Fahr ausgedehnt worden ift; der Unterricht in der Geſchichte 
der Pädagogik, Pſychologie und Logik, fyftematifhen Pädagogik, Schul- 
funde, Methodik, Schulgefundheitspflege und Turnen wurde von einem 
Seminardireftor, zwei Kreisfchulinfpeftoren, zwei Seminarlehrern, einem 
Vollsſchullehrer und einem Arzte erteilt; außerdem mußten die Kan— 
didaten an einer Mittelfchule hofpitieren und ſich im Unterrichten üben. 
Heſſen befigt eine große Zahl von höheren Lehranftalten; der Beſuch 
derjelben ijt daher fehr erleichtert. Die Befoldung der heffifchen Volks— 
ſchullehrer fteht mit an der Spitze in der deutfchen LZehrerfchaft; auch 
ba3 zieht an. Allerdings find die Lehrer nicht fehr erbaut über diejen 
neuen Weg in der Lehrerbildung; denn die in der bezeichneten Weife 
ausgebildeten Lehrer können, da jie im Orgelfpiel nicht ausgebildet find, 
nur in größeren Orten und in Städten Verwendung finden; dadurch 
haben fie einen großen Vorteil vor den feminarifch ausgebildeten Lehrern. 
Ob der bezeichnete Weg jedoch überhaupt zum Ziele führt, d. h. dem 
Vollksſchulweſen wirklich tüchtige vorgebildete LXehrer zuführt, das muß 
die Erfahrung lehren. Dem Referenten wurde vor einigen Sahren 
mitgeteilt, Bafel-Stabt müfje feine meiften Volksſchullehrer von aus— 
mwärt3 beziehen, weil die in Bafel-Stadt in der angegebenen Weife aus— 
gebildeten Lehrer neben dem Dienſt an der Volklsſchule noch meitere 
Studien machen und dann das Oberlehrereramen ablegen, alfo in3 höhere 
Lehrfach übergehen. 

Sn Preußen hat die Ausbildung der Lehrer in den Beftimmungen 
bon 1901 eine feite Grundlage erhalten; aber auch hier müſſen nod) 
Reformen vorgenommen werden, um den Anforderungen, die unfere Zeit 
an die Lehrerbildung ftellt, zu entſprechen. Namentlid muß diefe Reform 
darauf hinausgehen, den Dualismus3 au3 dem Seminar zu entfernen, 
indem man den (relativen) Abſchluß der „allgemeinen“ reſp. wiſſenſchaft— 
lihen Bildung in die Präparandenanftalt — die man als Dberbürger- 
ſchule bezeichnen und vierfurfig machen follte — verlegt; dem Seminar 
bleibt dann die pädagogische Fachbildung vorbehalten, felbjt wenn es, 
was zu erjtreben ift, mit der Univerfität verbunden wird. Dieſe Be— 
rufsbildung darf aber nicht ſchon in der Oberbürgerfchule, in der Schule, 
melde die Allgemeinbildung zu pflegen Hat, für die Geftaltung der 
Bildungsftoffe maßgebend fein, wie e3 oft in den Präparandenanftalten 
geihieht; „noch ift die Anfchauung nicht ganz ausgeftorben, daß in ber 
Ausbildung des Volksſchullehrers jeder Heinjte Schritt auf die Fünftige 
Ausübung feines Beruf berechnet fein müfje, und daß für ihn alles, 
was er dort nicht unmittelbar verwerten könne, nicht nur unnötig fei, 
fondern ungeeignet, weil e3 ihn zerjtreue und von feiner eigentlichen 
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Aufgabe abziehe“. (Seminarlehrer Lewin, Päd. BL.) Mit Recht fordert 
man, daß der Mufitunterricht, befonder3 der auf das Seminar ala Neben» 
fach zu verlegende Unterricht in Orgelfpiel und Harmonielehre, fakultativ 
zu maden rejp. auf die muſikaliſch befähigten Zöglinge zu bejchränten 
jei; der vom Mufikunterricht befreite Seminarift gewinnt dadurch Zeit 
für andere fakultative Lehrfächer, die feinen Anlagen und Neigungen 
entſprechen. Wir erfennen in den preußifchen Zehrplänen für die Gehrer- 
bildungsanftalten von 1901 einen mefentlihen Fortfchritt; allein mir 
find auch weit davon entfernt, diefen Yortjchritt zu überſchätzen, mie dies 
bei Gerjtenhauer (Würdigung der Lehrpläne; Leipzig, Hirt) der Fall ift. 

Wenn man objektiv die Lehrpläne der preußifhen PBräparanden- 
anjtalten mit denen ber höheren Lehranftalten vergleicht, jo fieht man, 
daß in mandhen Fällen die erjteren über die leßteren hinausgehen, in 
anderen ihnen gleichjtehen und in einzelnen hinter ihnen zurücdbleiben; 
das leßtere bezieht fich befonder3 auf die fremdfpradlidhe Bil- 
dung. Mit diefem Gegenjtand hat fich der „Päd. Jahresb.“ ſchon 
öfterö bejchäftigt; wir Haben auf die übertriebene und durch den Erfolg 
nicht gerechtfertigte Schägung de3 fremdſprachlichen Unterricht3 hinge— 
wieſen und betont, daß jich die allgemein-wifjenfhaftliche Bildung des 
Boltsfchullehrerd auf die Kenntnis einer fremden Sprache in der Haupt» 
ſache bejchränten muß. „Was erreichen mir,“ fagt Otto Ernft (Des 
Kindes Freiheit und Freude, II, 4, 26), „mit allem lateinifchen, griechifchen, 
franzöfifchen und englifchen Unterricht ander3 als Halbheit, weniger ala 
HalbHeit? Ach denke gar nicht daran, daß fo ein Mbiturient, wenn er 
in ein franzöfifches Hotel fommt, fein Handtuch zu fordern verjteht; das 
find jchließlich Dinge, die fi) ohne große Mühe ergänzen laſſen. Aber 
ich dente an die greuliche Heuchelei, die jo tut, ala re fie eine fremde 
Dichtung, wenn fie den gedanklichen, verjtandesmäßigen Sinn erfaſſen 
fann. Wenn man bedenkt, daß man in feiner eigenen Sprache von 
Kindesbeinen an gewohnt haben muß, um von all ihren Heimlichkeiten 
zu willen, und dab ſchon die Leute felten find, die eine Dichtung in 
ihrer eigenen Sprade mit allen Schönheiten und Feinheiten des Aus— 
drucks genießen können, jo muß einem übel und weh werben, wenn man 
die Produkte unferer höheren Lehranftalten ſchmachten hört: ‚Ach, das 
müffen Sie in der Urſprache lefen; die Überfegung kann das nicht wieder- 
geben.‘ Nirgends vielleicht gedeihen Bildungsfchwindel und Bildung? 
heuchelei fo üppig wie hier. Ich bin nicht gegen den fremdſprachlichen 
Unterricht überhaupt; ein gewiſſes Minimum gehört auch hier zur Bil- 
dung. Aber ich wende mid) gegen den alterdgrauen Unfug, daß er ſich 
in unferen Schulen al3 Zentrum breit madt. Er ijt ein unverjchämter 
Aufdringling, der die enorme Bodenfläche, die er einnimmt, nicht ent- 
fernt bezahlt macht.“ Und doc ftrebt man in Lehrerfreifen in erjter 
Linie nah Aufnahme mehrerer Fremdſprachen in den Lehrplan der 
Lehrerbildungsanftalten; befonder3 in Sadjen bejhäftigt man fich in 
den lebten Jahren eifrig mit diefer Frage. Hier ift feit einer Reihe 
von Jahren das Latein al3 obligatoriicher Lehrgegenftand in den Lehr— 
plan des Seminars aufgenommen; ein Teil des jächfifchen Lehreritandes 
fordert nun den Erſatz des Latein durch zwei moderne Sprachen, ein 
anderer eine Ergänzung durch eine moderne Fremdſprache. Auch auf 
der Vertreterverfammlung des ſächſiſchen Lehrervereind 1907 wurde der 
Gegenstand behandelt; der eine Referent trat für Latein, der andere für 
moderne Sprachen ein. Wenn der Verteidiger des Latein fagt: „Ich 
eine, ein deutſcher Volksſchullehrer fol auch die Entwidlung feiner 
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Kultur verjtehen; er foll zurüdichauen können, .um zu fehen, wie feine 
deutſche Kultur geworden; durch Jahrhunderte Hindurch wird er fehen, 
wie die deutfche Kultur ohne romaniſche gar nicht zu verftehen ift, fo 
ift das eine recht fchwace Begründung für die Forderung des Latein- 
unterriht3 in den Lehrerbildungsanftalten; denn er mwird doch nicht 
beitreiten wollen, daß dieſes Ziel auch ohne Latein zu erreichen ijt. 
Gegen die Behauptung, das Latein fei für den fpäteren Univerſitäts— 
beſuch der Lehrer nötig, weiſt der andere Referent mit Recht darauf hin, 
daß nad) der Ausfage eines Profefjord für eine große Zahl von Vor— 
Iefungen, die heute an der Univerfität gehalten werden, ſchon jet Latein 
nicht mehr Vorbedingung ift und der Univerfitätslehrer fchon jebt auf 
die Nichtlateiner Rüdfiht nehmen muß. Quellenftudien zu machen, zu 
benen man die Kenntnis de3 Latein bedarf, ift nicht Aufgabe des Volks— 
ſchullehrers; ihm genügen vollauf die ind Deutfche übertragenen Duellen. 
Aud die von der anderen Seite für die Notwendigkeit der modernen 
Spraden vorgebradten Gründe find nicht ftihhaltig; denn wenn ber 
Referent jagt, e3 ſei notwendig, daß wir in der Pädagogik gemeinschaftlich 
mit Engländern, Amerifanern und Franzoſen arbeiten müffen, jo ſetzt 
aud) da3 nicht voraus, daß jeder Lehrer die franzöfiiche und englifche 
Sprade fo beherrfcht, daß er „ihre Schriften leſen, ihre Zeitſchriften 
verfolgen, mit ihnen forrefpondieren, auf Kongrefjen fich verftändigen 
kann“ uſw.; das feßt eine fo eingehende Kenntnis der beiden Sprachen 
voraus, wie fie fih der Vollksſchullehrer im allgemeinen, ohne andere 
notwendige und notmwendigere Kenntniffe zu vernadläffigen, nicht er— 
werben kann. Es genügt vollftändig, wenn ber Lehrer neben, feiner 
Mutterſprache, die er eingehend in ihrer gefchichtlichen Entwidlung kennen 
fernen muß, eine Fremdſprache fennen lernt; es jollte aber in ben Lehrer- 
bildungsanftalten Gelegenheit geboten werden, daß derjenige, welcher ſich 
in den ſprachlichen Fächern weiter ausbilden will, ſich auch mit den 
beiden anderen Fremdſprachen (fakultativ) befchäftigen kann. Dann 
werden wir auch im Boltsfchullehrerjtande Männer genug haben, die fid) 
wiſſenſchaftlich mit dem Sprachſtudium befhäftigen und durch Überfeßungen 
auch mit den Fortichritten der anderen Kulturpölfer auf pädagogijchem 
Gebiete befannt machen; daran fehlt es ja auch fchon heute nicht. „Wenn 
bie Gegenwart allerlei Verſuche anjtellt (3. B. Sadjfen), den fremb- 
ſprachlichen Unterricht mehr und mehr in den Seminarbetrieb herein- 
zuziehen, fo kann ich mir davon nichts ernitlic) Förderndes verfprechen. 
Wozu da3? Um zur Benußung fremder Quellen zu befähigen? Wir 
haben beutfche in Fülle, und die Überfegungsliteratur bietet ja Reiches 
und Gutes! Dber um ber Kenntnis der fremden Kultur willen? Dafür 
aber genügen für die Zwecke des Seminars ebenfall® Übertragungen, 
und fchließli hat e3 ja die deutſche Volksſchule mit deutfcher Volks— 
bildung zu tun! Deren Born aber iſt unerfhöpflih! Sorgen wir doch 
lieber dafür, daß die jungen Lehrer, deren faum einer jemals nad) 
Frankreich oder England fommt oder zu fommen braucht — ebenfo deren 
Böglinge! —, in den Hauptgebieten unferer nationalen Kultur gründlich 
zu Haufe feien, daß fie, felbjt reich an geijtiger Energie, aus wenig mit» 
bringenden Kindern innerlich reiche Menjchen mit fräftigem und reid) 
austajtendem Perfonenleben zu bilden vermögen! Ich kann in dem für 
alle Zöglinge gleihmäßig eingeführten fremdjpradjlichen Betrieb des Ge- 
minars, der lieber einer liebevollen Verſenkung in die deutfche Volls— 
fprade (Altdeutſch, Sprachgeſchichte, Mundarten) weichen follte, nur einen 
Pädag. Jahresbericht. LX. 2. Abtlg. 4 
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fünftlichen Aufputz und eine methodifhe Nahäffung der übrigen höheren 
Schulen erbliden.” (Räftner a. a. O.) 

Es ift ſchon fo oft gejagt worden, daß ein fehr wefentlicher, ja 
der mwichtigfte Faktor in der Lehrerbildungsfrage der Seminarlehrer 
(einſchließlich Seminardireftor) ift; daher ift ed auch völlig geredt- 
fertigt, wenn feitend der Bolksfchullehrer die Forderung erhoben wird, 
nur folche Lehrer als Seminarlehrer anzuftellen, welche ihr Lehrfach 
wiffenfchaftlich und methodisch vollftändig beherrfchen. Diefe Forderung 
fann aber auch zu Einfeitigfeiten ausarten, die der Sache ſchaden; Dies 
ift der Fall, wenn man, wie e3 neuerdings feitens des bremijchen und 
oldenburgifchen Lehrervereins gefchehen ijt, fordert, daß die ſeminariſch 
gebildeten Lehrer von dem Amt eine3 Seminarlehrerd vollftändig aus— 
geichloffen werden. Wenn man unter ihnen folche Lehrer findet, melde 
ſich eine tüchtige Fachbildung in der Höhe angeeignet haben, daß ſie 
ihr Fach wiſſenſchaftlich und pädagogifch beherrſchen und das durch eine 
Prüfung und die Arbeit in der Schule nachgewieſen haben, jo jollte 
man fie aud) vom Amte eines Seminarlehrer3 nicht ausfchließen; aller: 
dings follte die Mehrzahl der Seminarlehrer in der Zukunft aus den 
feminarifch-alademifch gebildeten Lehrern entnommen werden, db. 5. aus 
dem reife der Bolksfchullehrer, weldhe nad) dem Ablegen der Staats» 
prüfung noch Univerfitätsftudien gemadt und ein höheres Eramen ab- 
gelegt haben. 

Auch im verfloffenen Fahre ijt die Frage der Fortbildung der 
Lehrer lebhaft erörtert worden; auch hier gehen die Anfichten noch 
fehr auseinander. Während in Bayern man ſich gegen die dort be- 
ftehende Zwangsfortbildung wendet, welche von jedem Lehrer, der die 
Staatsprüfung (zweite Prüfung) noch nicht abgelegt Hat, fordert, daß 
er jährlich — 5 bier von einem Bezirkshauptlehrer geleiteten Fort- 
bildungsfonferenzen befucht, fohriftliche Arbeiten anfertigt und dem Haupt- 
lehrer vorlegt, wird eine foldhe von dem badifchen Sehrerverein (Päd. 
Sahresb. 1906) gefordert; allerdings will man hier nit eine Wieder- 
holung des im —— erworbenen Wiſſens, ſondern „eine durch die 
Großherzogliche Kreisſchulviſitation zu leitende pflichtmäßige Fortbildung“ 
in der freieren und weiteren Auffaſſung für die jüngeren Lehrer ein— 
gerichtet haben. Viele Lehrer ſehen das Heil der Lehrerfortbildung 
in dem Univerſitätsſtudium! Gewiß, für den begabten und ſtrebſamen 
Lehrer bietet der Beſuch der Univerſitätsvorleſungen reiche Anregungen 
zum Studium; aber ohne das letztere ſind ſie nicht von großem Nutzen. 
Denn fie bieten doch im allgemeinen nur die Ergebniſſe der Forſchungs— 
arbeit, nicht dieſe jelbit; und doc ijt die Erarbeitung der Ergebnifje 
und Die dadurd) gelernte Kunſt zu arbeiten die Hauptfahe. Daher muß 
der Lehrer in dem Sammeln und der Lektüre von Duellenjtoff und in 
der kritiſchen Erfaſſung desfelben geübt und mit dem Entſtehen (Ent- 
wideln) und der Löfung der wiſſenſchaftlichen Probleme auf Hiftorischem 
Wege befannt gemacht werden; das aber erfordert eigene Arbeit an der 
Hand geeigneter Werke. 
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V. Schulverwaltung. 

Die Frage der „Reichsſchulgeſetzgebung“ ift nicht neu; denn 
Thon Ratihius Hatte 1612 den zur Kaiferwahl in Frankfurt a. M. 
verfammelten Fürften und Windelmann 1649 in einer Schrift den Ge- 
danken an eine Reichsſchulgeſetzgebung zum Ausdruck gebracht. Aber fie 
fanden fein Gehör; der Dreißigjährige Krieg zerbrad) da3 Deutfche Reich 
und verlegte die Entwidlung de3 Kulturlebens an die Fürftenhöfe. Der 
nationale Gedanke ging infolgedeffen verloren und mithin auch der an 
eine allgemeine nationale Erziehung; ber Staat erfcheint nur als eine 
Einrihtung zur Sicherheit der Bürger, zu der auch die Erziehung gehört. 
Erjt mit dem Erwachen de3 nationalen Lebens nad) den Befreiungsfkriegen 
erwachte auch der Gedanke an eine nationale Erziehung; W. vd. Hum— 
boldt, Stephani u. a. traten für fie ein und forderten eine befondere 
Behörde für fie. Allein die bald zur Herrſchaft gelangende Realtion 
ließ den Gedanken der deutſchen Nationalfchule bald wieder in Bergefjen- 
heit geraten; erjt in dem Sturmjahre 1848 fam er wieder zur Geltung 
(Arnold, Grundzüge de3 nationalen und ftaatsbürgerlihen Unterrichts 
im neu geeinten Deutfchland). Die deutfche Nationalverfammlung nahm 
die Pflege der nationalen Bildung in die Grundredhte auf; in dem 
„Entwurf eines beutfchen Volksſchulgeſetzes“ von Seminarbdireftor Jakobi 
wird ein Neichunterricht3minifterium gefordert. Auch die beutjchen 
Lehrerverfammlungen befchäftigten ſich von jet an mit ihr; man er- 
fannte in der beutfchen Lehrerſchaft allgemein da3 dringliche Bedürfnis 
nad einem Reich3fchulgefege und verlangte von dem norddeutfchen Par— 
famente die Schaffung desfelben. Noch mehr trat da3 Verlangen nad) 
einem jolchen Select nach der Errichtung des Deutfchen Reiches hervor; 
auf Lehrerverfammlungen, in der pädagogischen Preſſe und in befonderen 
Schriften wurde er zum Ausdrud gebracht. Der Nationalölonom ©. Hirth 
behandelte die Frage (1873 und 1874) in den „Annalen des Deutſchen 
Reichs” (Freifinnige Anfichten der PVollswirtfchaft und des Gtantes, 
Leipzig, 1876); 1874 richtete er eine diesbezügliche Petition an den 
Deutfhen Reichstag, der aber darüber zur Tagesordnung überging, weil 
nach der Anficht der Betitionstommiffion „das Volksſchulweſen nicht zur 
Kompetenz de3 Reiches, fondern zu der der Einzeljtaaten gehört”. Hirths 
— war aber die Veranlaſſung, daß ſich die 11. Allgemeine deutſche 

ehrerverſammlung in demſelben Jahre (1874) mit der Frage beſchäftigte; 
„ſorgen wir dafür,“ ſagte der Referent, „daß dieſe Frage nicht wieder 
von der Tagesordnung der deutſchen Lehrerverſammlungen noch auch 
von ber des Deutſchen Reichsſtags verſchwinde.“ Eine ganze Reihe von 
Schriften über diefen Gegenftand wurde durch den Berliner „Verein 
für Reform der Schule‘ hervorgerufen; 1877 behandelten Dr. B. Schramm 
und Dr. 8. Strobel in befonderen Schriften den Gegenjtand eingehend. 
„Rur die Organifation einer reichunmittelbaren Nationalfhule wird 
das allgemeine geiftige Band fein, eim einheitliched Vollstum herzu- 
ftellen und da3 nationale Bewußtfein der YZufammengehörigkeit zu be— 
ründen.“ Neue Anregungen gab Dr. %. Beeger von 1882 an durch 

ort und Schrift; von da an iſt fie auf der allgemeinen deutjchen 
Lehrerverfammlung und dem deutfchen Lehrertag, wie aud in der päd— 
agogifchen Prefje wiederholt behandelt worden. Allein ein Erfolg ijt 
noch nicht erzielt worden; eine Reichsſchulgeſetzgebung eriftiert jo wenig 
wie eine NReichsfchulbehörde; und deswegen herrfcht im Schulweſen des 
Deutfhen Reiches die buntefte Mannigfaltigkeit. In Bayern 3. B. be— 
lämpft man die Simultanfchule, weil man in ihr den Vernichter aller 
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Religion und Gittlichleit fieht; man vergißt dabei vollitändig, daß fie 
in anderen Ländern fchon ca. 40 Jahre beiteht, ohne daß diefe Länder 
in Religion und Gittlichleit Hinter Bayern zurückſtehen müfjen. 

In neuefter Zeit hat auch die Sozialdemokratie die Forderung einer 
Neichsfchulgefebgebung erhoben; fie fordern die weltliche Volksſchule ohne 
Neligionsunterricht, einheitlichen Aufbau des Schulweſens vom Kinder» 
garten bis zur Hochſchule und Gleichberedhtigung beider Geſchlechter. 
„Im Intereſſe der Volkserziehung und der beiten Pädagogik iſt & 
aber durchaus geboten, daß das Reich fit mit Schul- und Bildungs 
weſen befaßt. Eine Ergänzung der Landesfchulgejeggebung ijt nötig. 
Diefe Ergänzung kann aber nur das Neid erfüllen. Nachgerade wird 
e3 dringend nötig, daß das Reich gewiſſe Bundesftaaten in Schuljaden 
auf befjere Wege leitet, um fo mehr, al3 von einer deutſchen Schul— 
bildung nicht recht die Rede fein kann, eher von einer firchlihen, fremd- 
völfifhen, von einer mittelalterlihen, ftatt modernen, gläubigen, ſtatt 
guten, überflüffigen, ftatt nüßlichen. Das Neih hat nicht bloß das 
Recht, fondern die Pflicht, feinen Bundesftaaten die beſte Schulbildung 
und das entwideltjte Schulwefen anzufagen, und follte e8 eine Milliarde 
mehr often. E3 hat ferner die Pilicht, fi daraufhin gemwiffe Lehr— 
und Gtoffpläne und noch dreifter eine Schar Schulauffihtsbeamten an— 
* und im Intereſſe des Volkswohls zum alten Eiſen zu werfen. 

tit der Mehrzahl der geiftlichen Inſpektoren läßt fich ebenfoviel auf 
dem Sculgebiete anfangen wie mit einem Spabe im Sunftgefange oder 
einem Schnedlein im Wettlaufe mit dem Hafen. In erſter Linie find 
e3 alfo rein pädagogifche Gründe, die die Reichsſchulgeſetzgebung nötia 
machen. Dazu kommen fchulorganifatorifhe. In einer Reihe Staaten 
haben die verjchiedenen Schulgattungen feinen Zufammenhang, und bie 
Üblehnung des Ernſtſchen Antrages auf Anpafjung der Volksſchullehr— 
pläne an die Öymnafialpläne, fowie die Erörterungen darüber laſſen 
Ihließen, daß man in Preußen gar nicht an richtige Schulorganifation 
denkt, wie man auch die gänzlich überflüffigen und ſchädlichen Benin 
nicht aufheben will. Auch ift das Reich ſtark daran intereffiert, ob ein 
Teil feiner Kinder in überfüllten oder ungegliederten Konfeſſionsſchulen 
aushalten muß, felbit gegen den Willen der Eltern. Nötig ift’3 aud, 
dab das Reich auf ftarfe Verminderung der Klaffenfrequenz wirkt, da 
dadurch möglichjt die einklaffige Schule der mehrklaffigen weicht, wenn 
feine Klaffe mehr als 35 Kinder hätte. Rehmke fordert fogar 30, Jürgen 
Bona Meyer und Prof. Wendt bloß 20 Schüler, und Kötzle fagt (Die 
allg. Volksſchule): ‚Klaffen über 60 Schüler find einfach feine Schulen 
mehr, ſondern Mördergruben für fleißige, pflichttreue Xehrer‘. Die päd- 
agogiſche Wiffenfchaft fähe es auch gern, wenn das Reich das Scul- 
weſen leitete. Es iſt einer Zentralſtelle mit amtlichem Charakter viel 
leichter, ausgiebiges und zuverläſſiges Material über das gefamte Schul- 
wejen aller Staaten de3 Reiches zu fammeln, insbefondere die pädago- 
giihe Statiftif zu fördern, Vergleihungen anzuftellen, neue Wege zu 
prüfen, die geſamte pädagogifche Literatur de3 In- und Auslandes 
zu verfolgen und Auskünfte zu erteilen. Solange diefe Reich&hauptitelle 
fehlt, ijt eine gründliche Darftellung des deutfhen Schulwefens unmöglich. 
Sicher it aud anzunehmen, daß fich die politifche Welt und auch die 
Mehrzahl der Gebildeten mehr für das Schul- und Bildungswefen. inter- 
ejlierten, wenn ſich der Reichstag in ausführlichen Lefungen mit der 
Schulſache befchäftigte. Es ift mal fo, fobald eine Sadje das ganze Reich 
angeht und von Neich wegen erörtert wird, gewinnt fie an Achtung 
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und Wichtigkeit; die Inftitution und ihre Wirkfamkeit wie ihre Arbeiter 
fteigen zu Bedeutung. Welcher Angelegenheit aber könnte man mehr 
allgemeine Berjtändni3 und mehr Aufmerkfamkeit wünfchen als gerade 
dem geſamten Schulwefen! Darin ftehen wir auch manchen fremden 
Völkern nad), daß wir feine vollitändig einheitliche deutjche Landesſchule 
Haben.” Ceipacher, Allg. d. 23. 

Ein Reichöfchulgejeg wäre alſo aus pädagogischen und ſchultech— 
nifchen Gründen nötig; aber es dürfte doch nur die Grundzüge für die 
äußere und innere Schulorganijation enthalten und die Ausführungen 
im einzelnen den Einzelftaaten überlaffen, damit feine Schablone gefchaffen 
würde. E3 würde alfo in dem —— enthalten ſein: 1. Be— 
ſtimmungen über die Schulpflicht, Anfang und Ende, Fortbildungsſchule; 
2. Unterrichtszeit, Unterrichtsſtunden für die einzelnen Klaſſen und Ab— 
teilungen; 3. Bildungsziel der Volksſchule, der Fortbildungsſchule; 
4. Organiſation, Klaſſen und Klaſſenfrequenz; 5. Lehrfächer; 6. Schul- 
leitung, Schulauffiht; 7. Schulverfaffung; 8. Schulreht; 9. Lehrerbil- 
dung; 10. Zehrerbefoldung, Witwen» und Waifenverforgung. Die Reichs» 
ſchulbehörde (Reichsſchulamt) hat die Aufgabe, über die Intereſſen des 
Reichsſchulweſens zu wachen; e3 hat Anregungen zu geben und große 
Geſichtspunkte feitzulegen. Sie wäre „dazu berufen, über die Punkte, 
mo ein gemeinſames Vorgehen möglich ift, eine freie Verſtändigung 
herbeizuführen‘ und arbeite al3 Beobachtungsſtelle auf dem Gebiete ber 
Gefamtpädagogif, ſammle ftatiftifche® Material, ſei Austunftftelle, prüfe 
die Yortjchritte der Pädagogik im Auslande, führe Studienreifen herbei, 
wirfe durch literarifche Veröffentlihungen und Preisausfchreibungen, Aus— 
ftellungen, Errihtung von pädagogiichen Lehrftühlen, Verbreitung der 
Sozialpädagogik u. a. Für das nichtdeutſche Auslandfchulmefen trete 
die Behörde nach jeder Richtung ein; über alle übrigen deutfchen Schulen 
fammele fie Material und fei Austunftzftelle für den Übertritt in das 
deutfche Auslandſchulweſen. Es fürdere die Errichtung eines Reichs— 
ſchulmuſeums; auch forge e3 für die Abhaltung von Volkshochſchulkurſen 
ujw. (Dr. J. Biehen, Über den Gedanken der Gründung eines Reichs— 
Ihulmufeums, 1903; Dr. 3. Biehen, Ein Reich3amt für Vollserziehung 
und Bildungsmefen, 1903.) 

Dat das Reich das Recht hat, die Schulbildung allgemein zu regeln, 
düürfte wohl nicht zu beftreiten fein; der Ausführung ftellen jich aller- 
dings verjchiedene Schwierigkeiten in den Weg. Bor allen Dingen ift 
der Widerjtand der Einzeljtaaten zu überwinden, da fich die feitherige 
Entwidlung der Schule auf dem Boden der Landesſchulgeſetzgebung voll- 
zogen hat; diefe hat infolgedefjen fo verjchiedene Formen angenommen, 
daß an eine Einigung der verfchiedenen Staaten und Parteien nicht 
zu denken ift. „Darum wird man wohl von einer NReichsfchulgefeßgebung 
in vollem Umfange zunächft abfehen müſſen. Man wird feine Zentral» 
inſtanz mit gejeßgeberifcher Kraft und mit bejonderen Auffichtsbefug- 
niffen fordern können, fein NReich3minifterium mit amtlicher Zentral- 
gewalt, fondern nur eine Vermittlungsjtelle, die dem Einheitsgedanten 
auf dem Gebiete der Volksſchule und der Volksbildung die Wege ebnet. 
Ein ſolches Reichsfchulamt könnte in der heutigen Welt der Schul— 
bureaufratie eine Stätte fein, an der nicht der Buchftabe des Geſetzes 
uniformierte und regierte, an der nicht amtliche Forderungen produziert 
würden, an der vielmehr die unmittelbaren Strömungen des Kultur— 
lebens auf dem Gebiete der Schule mit wachſamem WUuge beobachtet 
würden, und von ber aus ein Strom von Anregungen die Entwidlung 
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unjerer Vollsbildung befruchten könnte. Nicht eine bureaufratifche Re 
gierung wäre feine urſprüngliche Aufgabe, fondern die Pflege des ſich 
neu entwidelnden Lebens, die Unterjtügung und Yörderung nationaler 
Bildungsarbeit.” (D. Schmidt, Päd. Btg.) 

Erjt wenn die Neichsfchulbehörde eine Reihe von Jahren dieſe Ber- 
mittlungsarbeit geleijtet hat, dann kann die Reichöfchulgejeggebung ihre 
eigentliche Arbeit beginnen; denn nun ift der Boden für den Bau 
geebnet, den fie aufführen fol. Bei den zurzeit beftehenden Bewegungen 
in der deutfchen Bevölkerung, die im einzelnen vom Lande nad) der 
Stadt und im ganzen vom Dften nad) dem Weften geht, ift eine gleid- 
mäßige Geftaltung de3 Schulmwefens, bejonders des Volksſchulweſens, eine 
dringende Notwendigkeit; nur auf diefer Bafis kann eine geſunde foziale 
und wirtjchaftlihe Fortentwidlung in der Weiſe ftattfinden, wie jie die 
Stellung des deutſchen Volkes unter den Kulturvölkern fordert. Vor 
allen Dingen müßte durd die Reichsfchulgefeßgebung die Verſchiedenheit 
der Schulpflicht befeitigt werden; fie fchädigt ganz bejonders bei ber 
bejtehenden Freizügigkeit den Erfolg des Unterrihts. Sodann müßte 
die Bejetungsziffer der einzelnen Klaſſen einheitlich gejtaltet werben; 
mehr ala 50—60 Schüler follten von feinem Lehrer auf länger als 
zwei Jahre zufammen in einer Klaſſe unterrichtet werden. Weiterhin 
müßte fih die Neichsfchulgefeggebung mit der Organifation der Schule 
bejhäftigen; die Fortbildungsfhule jollte heute in jedem Staate obliga- 
torisch fein. Auch hinſichtlich des Lehrplanes laſſen jich einheitliche Rict- 
linien geben; dody muß hier am meijten Spielraum gelafjen werben, 
damit die lokalen Berhältniffe berücdjichtigt werden fünnen. Und endlid 
müßten Lehrerbildung, Schulverwaltung u. a. Gegenftand einer Reichs— 
ihulgefeßgebung fein. 

Der preußifhe Kultusminifter Dr. v. Studt ift aus feinem 
Amte, das er 1899 als Nachfolger Bofjes antrat, geſchieden; er hinter- 
läßt bei den preußifchen Lehrern nicht das gute Andenken, das fie feinem 
Vorgänger bewahrt haben. Er hat ſich aufrichtig beitrebt, ſich der Kirche 
— zu zeigen; infolgedeſſen hat er die geiſtliche Schulauſſicht 
geitügt, joviel er konnte. Im ganzen find unter feiner Verwaltung nur 
15 weltliche Kreisfchulinfpektorftellen gefchaffen worden; diefe aber famen, 
mit wenigen Ausnahmen, nur durd Teilung von überlafteten Bezirken 
zuftande. Aus der kirchlichen Schulpolitif des Kultusminifters iſt aud 
das Sculunterhaltungsgefeg von 1906 mit der Feitlegung der Kon- 
feſſionsſchule zu erflären. Die Lehrerbefoldungsfrage ift von ihm nicht 
gelöjt worden; dadurch aber hat er den Lehrermangel gefördert. Der 
Nachfolger Studts, Kultusminifter Dr. Holle, ſcheint aber die 
Wege feines Vorgängers wandeln zu wollen; wenigjtens gibt fein Ver— 
halten in der Schulauffichtsfrage zu diefer Annahme Grund genug. Auf 
eine Anfrage des Freiherrn dv. Zedlik im preußifchen Abgeordnetenhauje 
über die Stellung des Kultusminifters zu diefer Frage gab er folgende 
Antwort: „Die maßgebenden Begriffe für die Organifation der Schul 
verwaltung jind nach der preußiichen Verfaſſung jtaatlihe Schulauffidt 
und kirchliche Leitung des Religionsunterrichts. Die ftaatlihe Schul- 
aufſicht wird geführt von Kollegien und inzelbeamten, die entweder 
hauptamtlich oder nebenamtlich angeftellt find. Die Frage, ob die An- 
ſtellung dieſer ‚einzelnen Beamten in der einen oder andern Weiſe zu 
ag bat, ijt feine grundfägliche, fondern nur eine Zweckmäßigleits— 
—— — vom Standpunkte der Schule. Insbeſondere kann 

regierung nicht anerklennen, daß die Verbindung von 
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Schule und Kirche zu Löfen und daß aus diefem prinzipiellen Grunde 
die Ummandlung nebenamtliher Stellen in hauptamtliche zu erftreben 
fei. Sie fteht vielmehr auf dem Standpunkt, daß Kirche und Scule 
nad) wie vor im vertrauensvollen Zufammenmwirten an der Erziehung 
unſeres Volles gemeinjam arbeiten und demgemäß fich finden müffen, 
Uber ganz unabhängig davon ijt nad) meiner Meinung die Frage zu 
ordnen, wie die Schulaufficht zu gejtalten fei. Inſoweit hierbei die 
Kreisſchulinſpektion in Betracht fommt, hat bereit3 die Entwidlung der 
Berhältniffe dahin geführt, daß wir in der Mehrzahl der Fälle eine 
hauptamtliche Kreisfchulinspektion haben. Wie der Etat für 1907 auf- 
weilt, haben wir bereits 337 hauptamtliche Kreisfchulinfpektionen; nach 
überſchläglicher Schägung find zur Ummanbdlung der Stellen, in denen 
die Kreisjchulinfpeltion noch nebenamtlicdy) wahrgenommen wird, 270 neue 
Stellen nur erforderlich), jo daß alfo nad) runden Zahlen 3/, der Monarchie 
hauptamtlih ſchon jegt bejegt find und nur ?/, diefer Befeßung durd) 
Einridtung hauptamtlicher Stellen bedürfen. Bei der Entwidlung unferes 
Schulweſens jtellt natürlich) die Unterrichtverwaltung ftet3 gejteigerte 
Anforderungen an die Träger der Sculinfpeltion. Auf der anderen 
Seite find die Geiftlihen, die jegt in großer Zahl noch nebenamtlich 
fungieren, durch die Anforderungen ihres Amtes in fteigendem Maße 
in Anſpruch genommen und darum um fo mehr der nebenamtlichen 
Wirkffamleit der Kreisicyulinfpektion entzogen. Meines Erachtens werden 
die Verhältniffe ganz von felbit dahin drängen, daß diefe nebenamtlichen 
Stellen zu hauptamtlihen umgewandelt werden; und daß das ber Tall 
fein wird, geht aus zahlreichen vorliegenden Berichten hervor, nad) 
denen auch in den Kreifen der Geiftlichen diefe Überzeugung fic) mehr und 
mehr Bahn bridt. Aber auf einmal wird fich diefe Ummandlung nicht 
vollziehen lafjen, und zur Befegung von 270 hauptamtlihen Kreisſchul— 
infpeltionen muß natürlich eine forgfältige Auswahl und Vorbereitung 
ber dafür beftimmten Perjönlichkeiten erfolgen, fo daß diefe Umwandlung 
eine Reihe von Jahren in Anſpruch nehmen wird. Dazu fommt folgende 
Erwägung. Sümtlihe Barteien diefe8 hohen Haufe® haben überein=- 
ftimmend eine Dezentralifation der Volksſchulverwaltung gefordert. Die 
Staatöregierumg beabjichtigt, diefem Wunfche nachzukommen, und id) bin, 
wie bereit3 ber Herr Minifter des Innern andeutete, fchon mit ihm 
in Verbindung getreten, um die Örundlagen für diefe Dezentralijation 
zu finden. Geht man aber dazu über, einen erheblichen Zeil der bis- 
herigen Kompetenzen der Kirchen» und Sculabteilung auf eine für die 
Kreisinftanz zu bildende Schulbehörde zu übertragen, jo kann diefe Über- 
tragung mit Ausfiht auf Erfolg nur dann gefchehen, wenn neben dem 
Landrat ein hauptamtlich angejtellter und lediglich der Schulverwaltung 
für ihre Zwecke zur Verfügung ftehender Beamter vorhanden if. In 
der jegigen Zeit, in welcher die Schulverwaltung mit der Ausführung 
bes erg Brenn demnächſt noch belaftet werden wird, fann 
eine derartige Änderung in der Organifation der Schulverwaltung wohl 
nicht ftattfinden, ohne für die Ausführung diefer beiden Geſetze große 
Schwierigkeiten zu machen. ch Hoffe aber, daß e3 gelingen wird, Ihnen 
bereit in der nächſten Seſſion eine biesbezügliche Geſetzesvorlage zu 
machen, und bei der Vorlage dieſes Gefehes wird nad) meiner Meinung 
eine Verftändigung darüber herbeizuführen fein, in mweldem Tempo die 
Ummandlung der nebenamtlidhen Kreisjchulinfpektionen in hauptamtliche 
durchzuführen fein wird. Die bisherige Stellungnahme der Unterricht3- 
verwaltung zur Ortsfchulinfpektion ift die, daß überall da, wo infolge 
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ber Ausgeftaltung der Schulfyfteme zu mehrflafjigen Rektoratsſtellen ge- 
Schaffen Find, die befondere Ortsſchulinſpektion mwegfällt, weil der Rektor 
in der Lage ift, die erforderlihen Gefchäfte wahrzunehmen. Zurzeit 
find Arbeiten im Gange, um die Dienſtanweiſung des Rektors in jeinem 
Verhältniffe zu den Klaffenlehrern einer Revifion zu unterziehen, Damit 
dad Zuſammenwirken ber beiden, de3 Rektors und ber Slafienlehrer, 
möglichſt gebeihli” wird. Wo aber die Anjtellung eines Rektors nad 
Lage der Berhältniffe nicht angängig ift, erachtet e3 die Staatsregierung 
im Intereſſe einer gebeihlichen Wirkfamteit des Lehrer und der Vollks— 
fhule für erforberlih, daß mie bisher in der Perfon des Ortsſchul— 
infpeftor3 eine von dem Bertrauen der Bevölkerung getragene Perſönlich— 
feit an Ort und Gtelle die Gefchäfte der ftaatlihen Schulaufſicht inner> 
halb de3 der Sache entjprechenden Rahmens wahrnimmt. In der zu 
treffenden Dienftanweifung wird meniger auf eine perfönlihe Unter- 
ordnung al3 auf genügende Ausgeftaltung der Sculpflege Wert zu 
legen fein. Eine förmliche Difziplinarftrafgewalt ſteht ja auch jetzt dem 
Ortsſchulinſpektor nicht zu. Ferner wird Fürſorge dafür zu treffen 
fein, daß die eigentliche technifche Auffiht allein dem hauptamtlichen 
Kreisfchulinfpeltor demnädjft übertragen wird. Sobald die eingeleitete 
Prüfung abgeichhloffen ift, wirb die Unterrichtäverwaltung bie erjorder- 
lihen Maßnahmen erlafjen.“ 

In Preußen wird demnah für die große Mehrzahl der ein- und 
wenigflaffigen Schulen die geiftliche Ortsfchulaufficht beftehen bleiben; 
fie foll allerdings ihres — Charakters entkleidet und zu einer Art 
Schulpflege umgeſtaltet werden. Wir ſehen darin ein Haupthindernis 
für jede Fortentwicklung des Volksſchulweſens; der Geiſtliche will dieſe 
in vielen Fällen nicht und pflegt ſie daher auch nicht. Allerdings darf 
nicht vergeſſen werden, daß die Lehrer an dieſer Zurückhaltung des 
Kultusminiſteriums in der Frage der Ortsſchulaufſicht auch ihr red- 
liches Teil haben; die beftändige Bekämpfung des Rektoren- rejp. Haupt- 
lehrerſyſtems kann der befriedigenden Löfung der Frage nicht förder— 
lid) fein. Sie ift völlig abhängig von der weiteren Entwidlung des 
Lehrerftandes in feiner Bildung, in feinem Charakter; ohne diefe Ent- 
widlung, die meift in der Hand des Lehrerjtandes felbft Tiegt, wird 
die Frage zur Befriedigung nicht gelöft. 

Der befannte fatholifche Hiftorifer Prof. Dr. M. Spahn hat einen 
Vortrag über den „Kampf um die Schule“ veröffentlicht (II, 4, 66); 
er zieht darin zur Veranfchaulihung und zum Vergleich Frankreich und 
Deutjchland heran. Er geht von der Tatfache aus, daß das gefamte 
materielle umd geiftige Kulturfeben zu der Schule in Beziehung geſetzt 
worden ijt; „was an Berfaffungs- und Weltanfchauungsproblemen, mas 
an ſozialen und Parteigegenſätzen unſer öffentliches Reben beichäftiat, 
wirkt auf ihre Entwidlung ein und regelt ihre Aufgaben“. In Frant- 
reih fämpften im 19. Jahrhundert die Katholifen für die freie, die 
Gegner für die ftaatliche Schule; der Kampf ging aus der franzöfifchen 
Revolution hervor. In ihr kam das Volksleben, das bis dahin brad 
gelegen hatte, zum Erwachen; daraus ging dann der Schullampf hervor. 
Anfangs fämpften alle liberalen Elemente für die freie Schule, um ſich 
durch fie gegen die Bevormundung de3 Schulmwefens durch das Königtum 
zu ſchützen; fie bedachten dabei nicht, daß fie „an die Stelle des Staates 
—— anderen Autorität den Zutritt zu der Schule eröffnen wollten, 
—6 — Kirche“. Der Unterrichtsminiſter Guizot, ein maßpoller 

er Unterrichtsfreiheit, fuchte den Ausgleich zwiſchen Staat und 
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Freiheit herbeizuführen und dadurch die Auslieferung der Schule an 
bie Kirche zu verhindern; das von ihm 1833 veröffentlichte Geſetz über 
ben Elementarunterricht trug verheißungsvolle Bürgfchaften für cine ge— 
beihlihe Entwidlung de3 franzöfiichen Volksſchulunterrichts in fih. Er 
verpflichtete alle politifhen Gemeinden zur Errichtung von mindeftens 
einer öffentlihen Schule und ftellte die Aufficht des Staates über alle 
öffentlihen und privaten Schulen und über die Befähigung der Lehrer 
feit; aber der Schulzwang wurde noch nicht eingeführt. Die franzöfifche 
Revolution von 1848 ſchüchterte in Frankreich die liberalen Elemente 
ein; aus Furcht vor dem Sozialismus war man bereit, der Kirche 
wieder einen Einfluß auf das Sculmwefen einzuräumen. Das Schul— 
geje& von 1850 ordnete das niedere und höhere Schulweſen als Be- 
ftandteile eines einheitlihen Sculorganismus an; „das Prinzip der 
Unterrichtöfreiheit wurde bis an die Grenzen de3 politiih Möglichen 
durchgeführt, die Errichtung freier Schulen, von welcher Seite und mit 
welchen Lehrkräften immer, freigegeben, jeder Geiftliche zum Unterrichten 
in der Volksſchule ohne weiteres befähigt erflärt”. Die Aufficht des 
Staates über die Schule blieb zwar bejtehen, befchräntte fich aber auf 
rein Außerliche VBerhältniffe; die Kirche hatte tatſächlich das Schulweſen 
in den Händen. Denn neben den öffentlichen Schulen entjtanden zahl- 
reiche private; die franzöfiiche Schule wurde fo „durch zwei ganz ver- 
fchieden gerichtete Erziehungsſyſteme in zwei einander fremde Teile zer- 
trennt”. Die freien Volksſchulen, von den Katholiken in jeder Hinficht 
gepflegt und unterftüßt, befchränften ihren Unterricht im wefentlichen 
auf den religiöfen; daneben wurde nur etwas Lefen, Schreiben und 
Rechnen gelehrt. Im Laufe der Zeit mußte es aber auch den Katholiken 
zum Bemußtjein fommen, daß eine folhe Volksſchule nicht den Forde— 
rungen ber * entſprechen konnte; denn die Volksſchule der Gegenwart 
dient der „Borbildung aller in einem Staatögebiete heranwachſenden 
Kinder für ihre fpätere Tätigkeit innerhalb de3 modernen, gegen früher 
in feinen Anforderungen fo Hoch gefteigerten Kulturbetriebes der Na— 
tionen. Für jedes Volk fommt e3 darauf an, daß e3 alle feine intellel- 
tuellen und materiellen Kräfte ebenfo vorfichtig und fparfam wie er- 
Ichöpfend im Dienjte feiner jozialen Organifation und feiner mwirtjchaft- 
lichen Zätigfeit verwendet. Diefe Aufgabe der Bollsfchule haben die 
franzöfifhen Katholifen feit fünfzig Jahren vollftändig verfannt; „die 
nationale franzöfiiche Gejellichaft‘‘, wie auch der Staat, „arbeitete in- 
folgebefjen „die Aufgaben und die Organijation der modernen Volks— 
ſchule unvolllommen heraus”. Die moderne Volksſchule, fo legt M. Spahn 
eingehend dar, kann ohne den Staat nicht mehr bejtehen; denn fie 
„braudt finanzielle Mittel und macht organifatorifche Vorkehrungen nötig, 
für die fie die Unterftügung der Staat3gewalt gar nicht entbehren fann. 
Ebenfo kann der Staat allein den Schulzwang ein- und durchführen, 
auf den die Schule im Intereſſe der Gemeinjchaft nicht mehr zu ver— 
zichten vermag. Kein großes Volk wird in feinem harten Wettbewerbe 
mit den anderen Völkern, wenn e3 vorzüglich auf Gewerbe und Land- 
wirtichaft angemwiejen ijt, die Benußung der von der Schule dargebotenen 
Mittel der Einfiht und dem guten Willen der einzelnen Familien 
überlafjen; die moderne Schule, indem fie vorzüglich die möglichjte Siche- 
rung eines ganzen Volkes in feinem wirtfchaftlichen und fozialen Kampfe 
ums Dafein erjtrebt, fchließt kraft des Willens der nationalen Goefell- 
ſchaft die Verfügungsfreiheit de3 einzelnen aus“. Der Staat von heute 
kann ſich aber der Schule gegenüber nicht gleichgültig verhalten; denn 
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„er ift Volksſtaat geworben”, eine organifierte nationale Gefellichaft, 
der an der mwirtfchaftlichen und fozialen Entwidlung de3 Volkes haupt 
fählich durch die Schule arbeiten muß. Das ift dem franzöfifchen Bolte 
wie dem franzöfiihen Staate erjt in ben lebten zwei Jahrzehnten zum 
Bemwußtjein gefommen; fie begannen daher jeit 1879 eine Reform des 
Volksſchulweſens. „Die deutjchen Katholiken,“ jo legt nun weiterhin 
M. Spahn dar, „haben das 19. Jahrhundert hindurch ganz anders als 
die Franzoſen unter geficherten und fi) immer mehr klärenden jtaat- 
lien Verhältniffen gelebt“; diefelben haben fich jtetig mit den wirt- 
Ichaftlichen und ſozialen Verhältnifjen weiter entwidelt und mit ihnen 
auch das Voltsfhulmwefen. Die Katholiken konnten fich diefen Berbält- 
niffen nicht entziehen; infolgedejjen verwandelte fi) bei ihnen bald, 
befonder3 aber jeit den fiebziger Jahren, die Forderung der freiheit 
der Schule in die der Konfeffionalität der Staatsſchule, die ihnen in 
Preußen durch das Geſetz vom 28. Zuli 1906 völlig erfüllt murbde. 
Dennoch find auch die deutfchen Katholiten, wie M. Spahn weiterhin 
ausführt, nicht „vorhalt3los bereit, da8 Wefen der Schule hinzunehmen, 
wie es gegenwärtig iſt“; und ebenfomwenig find fie „freudig gemillt, an 
feiner weiteren Entfaltung mitzuwirken”. Das zeigt ſchon die Erörterung 
der Frage der Schulaufficht; fie wird von ihnen nicht ruhig und ſachlich 
geführt, was allerdings durd den Staat dadurch mitverſchuldet worden 
ift, daß er diefe Frage nicht vom fchultechnifchen, jondern vom politischen 
Standpunkte zu löfen verfuchte. 
„Wenn der Staat die Organijation aller Einzelnen refp. Einzel- 
gruppen bedeutet, der Sinn de3 Lebens aber nur von der ringenden 
Einzelperfon her zu gewinnen ift, fo hat die ſtaatliche Kollektivperfönlid- 
feit die Pflicht, jich aller Einzelnen gleihmäßig fördernd anzunehmen, 
um fie zum Kampfe um einen lebenswürdigen Inhalt zu befähigen. 
Darum kann die Volksbildung, foweit der Staat fie zu fördern hat, 
nur allgemeine Boltsbildung fein. Angeſichts der notivendig allgemeinen 
Vollsbildung muß aber die Forderung aufgeftellt werden, daß die Ein- 
heitsſchule möglichft lange vom Staat gewahrt und die Spaltung reip. 
Gabelung der einzelnen Schulgattungen möglichft lange herausgejchoben 
werde; daß die nötig ift, it Mar, und zwar um der Kultur willen, die 
ihrerfeits wieder für das Geiftesleben nötig ift.“ (Dr. D. Käftner, Sozial- 
pädagogif und Neuidealismus; II, 3,00.) „Mit Rüdfiht auf die Be 
dürfniffe im Staatsleben ift diefe Gabelung nad) oben notwendig; nur 
iſt zu fordern, daß die Normalfchule nad) Umfang, Zeit und Qualität 
der er N möglichjt weit hinaufgeführt werde für die Kinder aller 
Stände! Sielleiht brauchte vor dem 14.—15. Jahre gar feine Ab- 
gung einzutreten; denn daß die Fremdſprachen auch dann noch zur 
ds gepflegt werden können, beweilen die Reformanitalten fat und 
onbers. Wer übrigens im Ernjtfalle fremde Sprachen braucht, etwa 
eifch quellenmäßigen Kenntnis fremder Kultur, oder zu anderen pral- 
a: Yweden (Kaufleute, Anfiedler ufw.), der hat zur Erlermung der 
bill Be neuen Sprachen bekanntlich kürzere und bequemere, auch 
ift DaE 6 ege, als die Schule fie gehen kann; aber die Hauptfach 
nr te allermeijten unferer Knaben und Mädchen im fpäteren Leben 
De mit fremden Sprachen im Ernite nicht3 zu tun haben.” 
und frempe 4 DO.) Deshalb müfjen in den Schulen die gelehrten 
remden Fächer, die fremdfpradjli i : n 
ftehen ; die nationale Bild prad) ichen, hinter den nationalen zurüd- 
Ein neues 8 (fa ung muß die — — Volles ſein. 
olfsjhulgefeg Hat Sachfen⸗Meiningener— 
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halten; e3 entfpricht nicht ganz den vom Lehrerverein in feiner Denk— 
Schrift ausgeſprochenen Wünfchen. Die Beauffichtigung des Religions- 
unterrichtes dutch den Geiftlichen und dejjen Mitgliedfhaft im Schul— 
borjtand von Amts wegen ijt aufgehoben; die enge Verbindung zwifchen 
Schul» und nebenamtlidem Kirchendienft ift gelöſt. An Heineren mehr— 
Hafjigen Schulen ijt die einheitliche innere Leitung in die Hand des erjten 
Lehrers gelegt, der für feine Mehrarbeit eine befondere Vergütung erhält. 
Unerläßlihe Unterrichtögegenjtände für die Mädchen aller Volksſchulen 
find weiblihe Handarbeiten und Turnen. Das Lehrerlollegium (in 
Städten) hat bei der Aufjtellung der Lehrpläne, bei der Beichaffung 
von LZehrmitteln ufw. mitzuberaten. Die Schulpflichtigfeit der Kinder be- 
ginnt erjt mit dem vollendeten fechiten Lebensjahre am 1. April. Pie 
Trennung der Gefchlehhter erfolgt in Heineren Schulorganismen erft 
dann, wenn e3 ohne Schädigung und Erſchwerung des Unterrichts ge- 
fchehen kann. Schuldbare Schulverfäumniffe werden mit 50 Pf. und im 
Wiederholungsfalle innerhalb vier Wochen mit 1 M. für jede ganz oder 
teilweife verjäumte Bor- oder Nachmittagsſchule bejtraft. In der alle 
gemeinen Fortbildungsichule find das ganze Jahr hindurch wöchentlich 
vier Stunden zu erteilen, und zwar zu einer Seit, wo der Erfolg des 
Unterriht3 nicht durch körperliche oder geiftige Abjpannung in Trage 
geitellt wird, alfo nicht mehr in den fpäten Wbendjtunden. Ebenſo ijt 
für Stadt und Dorf die zweijährige obligatorifhe Mädchenfortbildungs— 
ſchule (Hausmwirtfchaft ufw.) angeordnet. Unberüdfichtigt geblieben find 
jolgende Wünfche des Lehrervereins: 1. In Orten mit gegliederter Schule 
joll außer dem Leiter noch ein Lehrer dem Sculvorftand angehören; 
der Schulvorjtand ift nur zu betrauen mit der Wahrnehmung der äußeren 
Schulangelegenheiten. Doc, wird in dem Geſetz dem Schulvorftand nicht 
mehr eine „Beaufſichtigung“, jondern nur ein „Recht der Beſchwerde“ 
über da3 dienftlihe und außerbienftliche Verhalten der Lehrer zuge- 
ftanden. 2. Die höchſte Stundenzahl (32) möge fih für den Lehrer 
mit zunehmendem Alter angemefjen verringern; nur in den größeren 
Städten gibt ed nad) dem Gejeß eine Verminderung der Pflihtjtundenzahl. 
3. Den Lehrerinnen mögen gleiche Pflichten Hinfichtlih der Art und 
Zeit der Ausbildung auferlegt und gleiche echte bezüglich der Be— 
foldung zuerkannt werden; das Gejeh Hat nur das zweite Eramen ver- 
langt. 4. Die Zahl der in einer Klaſſe gleichzeitig und zufammen zu 
unterrichtenden Kinder darf 40 nicht überfteigen, und einem Lehrer 
follen nicht über 80 Kinder zum Unterricht in getrennten Abteilungen 
zugewiefen werden; das Gejeß beftimmt 60 bzw. 80 Kinder. Die Schul- 
geldfreiheit wurde nicht gejeglich ausgefprochen, da viele Gemeinden dieſe 
Einnahme nicht entbehren können und mögen. Die Wünſche betreffs 
Bezahlung bei Aushilfeleiftungen in Krankheitsjfällen ufw. find nur teil» 
weife erfüllt worden. Zulegt wurden noch folgende Anträge — 
a) Die Gnadenzeit für Lehrerwitwen iſt von drei auf ſechs Monate 
auszudehnen. b) Die Auszahlung des Gehalts übernimmt die Staats— 
kaſſe. c) Lehrer dürfen nur bis zu 100 v. H. zur Gemeindeſteuer 
herangezogen werben. Die Umlagenbeträge über 100 v. 9. find als 
Ortszulagen aus der Staatskaſſe zurüdzuvergüten. 

Die Schulauffihtsfrage will in Preußen in ihrer Löfung 
nicht vom Flede kommen; namentlich ift e8 die Frage der Ortsſchul— 
infpeftion, deren Löſung noch in weiter Ferne fteht. „Weshalb, fagt 
die „Bäd. Ztg.“ (Ein Rüdblid auf die Pſychologie der Schulaufficdht3- 
frage und ein Ausblid), „hält man den Lehrer heute nod) nicht für reif 
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zum Beurteilen der eigenen Berufsarbeit. Die Schulauffiht wird zumeiſt 
nicht von Männern ausgeübt, die die faure Arbeit des Volksſchullehters 
in jahrelangem Tagewerk felbjt erfahren haben. Die meijten Schul- 
auffihtsbeamten kennen die Vollsfchularbeit nur vom Sehen. Der Voll 
ſchullehrer fchlechthin ift ftet3 ohne Avancen geweſen. Es war eine 
Seltenheit, wenn man ihn beförderte. Und dann lag der Grund dafür 
auch nicht in feiner amtlihen Tätigkeit, fondern in der auf mühevollen 
Ummegen erworbenen philologifchen oder theologifhen Bildung. So ift 
die ganze Ordnung der Schulaufficht nicht von Männern gemacht worden, 
die in innerer lebenswarmer Fühlung mit der Volklsſchule jtanden; 
man hat die Volksschule nicht auf fich felbft geitellt. Der eine Aufſichts— 
beamte fommt vom Lehramt aus dem Gymnafium. Wefensfremd fteht 
ihm die innere Arbeit der Volksſchule gegenüber. Der Lehrerjtand, 
den er num beauffichtigen foll, hat mit ihm bisher feinen Zufammenhang 
gehabt, war in den meiften Fällen durch eine foziale Kluft von ihm 
getrennt. Wer mwill behaupten, daß e3 anders mit den Theologen jteht, 
die ja zumeijt da3 Negiment führen? Das ganze Leid, das von ber 
Ortsſchulaufſicht bisher über unferen Beruf gekommen ift, gibt die Ant- 
wort auf unfere Frage. Noch am günftigften fteht e3 in den Fällen, 
in denen ehemalige Seminarlehrer und Seminardireftoren in den Schul— 
aufficht3dienft treten. Sie haben vielfach mwenigftens Berftändnis für 
die Arbeit und die Betrebungen ihrer ehemaligen Schüler bewieſen. 
Aber den meijten von ihnen it da3 Gefühl der Autorität gegenüber 
dem fchlichten Lehrer fo fehr in Fleiſch und Blut übergegangen, daß 
auch fie dem Lehrer innerlich fremd gegenüberftehen. Wie es in ber 
Bruft eines Lehrers ausfieht, der als Einzelner auf feinem meltfernen 
Poiten oder al3 Glied einer Arbeit3gemeinfhaft fteht, da3 ganze Milieu 
des Lehrerlebens und der Arbeit in der Volksſchule ift den meiften 
Auffichtsbeamten fremd. Darum ift aud) das Berhältnis nicht häufig, 
dab der Schulauffichtsbeamte ala der fördernde Freund kommt; es tritt 
ein gefürchteter Revifor auf, der mit dem ftrengen Maße einer begrenzten 
Kenntnis der Arbeit die Menge des Wiffens feftftellt. Wohl gibt e3 
rühmliche Ausnahmen, aber als Ganzes, nüchtern und ernft genommen, 
entjpricht dies Bild von der Schulaufficht den tatjächlichen Zuſtänden.“ 
Das ift ein recht traurige3 Bild, das uns hier vorgeführt wird! 
Soll e3 anders werden, fo muß auch der Lehrerjtand felbjt mithelfen. 
Vor allen Dingen muß der ganze Stand mit aller ihm zu Gebote 
ftchender Kraft und mit allen ihm zu Gebote ftehenden Mitteln an 
feiner wiſſenſchaftlichen und praftifchen Fortbildung. arbeiten; jodann 
muß er allen Meinlichen Streit aus feinen Reihen verbannen. Wozu 
nützt dieſer fortwährende Kampf zwifchen Rektoren und Sllaffenlehrer, 
ber fogar zur Bildung befonderer Vereine geführt hat! Ordnung muß 
ns im kleinſten Schulorganismus herrfchen; für die Aufrechterhaftung 
auiet Ordnung in den verfchiedenften Formen muß, foweit fie nicht vom 
aſſenlehrer ſelbſt geſchehen kann, eine Perſon da ſein, die mit einer 
Briten Autorität ausgerüftet fein muß. Diefe Ordnung darf natürlich 
wa ‚in Kleinigfeitäträmerei ausarten; fie darf die Grenze de3 Not— 
ie Be nicht Überfchreiten. Der Schulleiter, Hauptlehrer, Rektor oder 
et geben mag, muß aber in erfter Linie nicht der Vorgejegte, 
Dies dem an * unterſtellten Lehrer ſein; beſonders ſoll er 
In der Schulverwaltun sf d 
um die gsfrage dreht fich zurzeit der Kampf namentlid) 
unteren Snftanzen; ein großer Teil der —— — namentlich 
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der jüngeren, will nicht allein die geijtliche, fondern jede Ortsſchulaufſicht 
bejeitigt haben. Scharf treten die Gegenjäge hier gegenüber; von einer 
Vermittlung will man nichts wiſſen. Aber das iſt hier diefelbe Er— 
jcheinung wie auf dem ganzen Gebiet der Schule; die „Jungen“ wollen 
nur Neues und vergefjen, daß dies organijh aus dem Alten hervor=- 
wachen muß. „Zwei gewaltig verjchiedene Anſchauungsweiſen,“ fagt 
einer der in der vorderjten Reihe der „ungen“ ftehenden Führer (Scharrel- 
mann, Unfere Stellung zum Schulvorjteheramt; Neue Bahnen 1905/1906, 
6), „tämpfen gegeneinander, Anſchauungsweiſen, die grundfäßlich ver— 
fhieden find in ihren Zielen und Mitteln; — die alte Schule und die 
neue. Sie verhalten ſich nad) meinem Empfinden etwa zueinander mie 
Kunfthandwerk zu voller echter Kunft; jene vertritt mehr eine mechanijche 
Aufjafjung in Unterricht und Erziehung, diefe offenbar eine künſtleriſche. 
Die alte Schule faßt da3 Kind als ein durchaus unfertiges, noch nichts 
wiſſendes und nichts könnendes, meiſt Verkehrtes wollendes Weſen auf, 
das durch und durch fehlerhaft iſt und deſſen geſamtes geiſtiges Leben 
von Grund aus neu gebaut werden muß; die neue Schule ſucht dagegen 
das Kind zu betradhten al3 einen Menfchen, der jchon ſechs Jahre gelebt 
und in Diefer Zeit eine Summe von wichtigen, lebenskräftigen und 
wertvollen Beobachtungen gemacht hat, der ſich jchon mit feinen ſechs 
Jahren eine eigene Welt gezimmert hat, in der er jich heimifch fühlt, 
Das Kind ift von Haus aus nicht En feine verkehrten Handlungen 
jind meiſt aus einer mangelhaften Welterfenntnis geboren; auch in 
feinen verfehrten Anſichten und falſchen Willensrichtungen entmwidelt es 
Kräfte, die nur in ein anderes Bett geleitet zu werden brauchen, die aber 
feinesfall3 gebrochen oder ausgerodet werden dürfen. Die alte Schule 
vertritt, den Grundfag: Kinder haben nod feinen Willen; fie müfjen 
vor allem Eltern und Lehrern gehorchen lernen. Die neue Schule faßt 
dagegen den Willen aud im Kinde ſchon al3 die wertvollite Kraft auf 
und fieht in feiner Entwidlung ihre vornehmſte Aufgabe; fie will, 
daß das Kind vor allem lerne, ſich felber zu gehorchen, jtrebt nad) Selbit- 
beherrfhung und ſucht allen Zwang in der anne forgfältig zu ver» 
bergen. Der alten Schule iſt die Pädagogik die Summe einer unendlid) 
fangen Reihe von Borfchriften und Regeln, die vom Borftande ſyſtematiſch 
aufgebaut werden und die ganz generell das Geijtesleben des Kindes 
nad allgemein gültigen Gefegen und Regeln leiten möchten; der neuen 
Schule ijt die Pädagogik das unermüdliche, nie fertige Suchen nad) 
pſychologiſchen Einbliden, die gewonnen wurden im freien Verkehr ber 
Kinder untereinander oder mit Ermwachjfenen und die durch fein wiſſen— 
fchaftliches Syſtem eingeengt und bejchnitten werden dürfen. So mill 
auch jede einzelne Schule alten Syſtems naturgemäß als ein feitgefügter 
Organismus angejehen werden; diefer Organismus erfordert einen kom— 
plizierten Apparat, der um fo bejjer funktioniert, je weniger an feinem 
Fundamente gerüttelt wird; im Gegenjage hierzu ftellt jede einzelne 
Klafje der neuen Schule einen Raum dar, in dem Lehrer und Schüler 
die innigjte Zebensgemeinfchaft eingehen, wo nichts aufoftroyiert wird, 
fondern wo alles, Biffen und Können, organiih aus dem Zujammen- 
[eben erwädjt; jede Klaffe joll aber auch unabhängig von anderen für 
fich bejtehen. Der Lehrer ift der alten Schule vor allem der Staat3- 
beamte, dejjen vornehmite Aufgabe darin bejteht, treu und gemwiljenhaft 
die Pflichten feines Amtes zu erfüllen, und der dann die größte Kultur- 
aufgabe leiftet, wenn er nad) erprobtem Verfahren feine Lehrziele zu 
erreichen fucht; der neuen Schule dagegen ift der Lehrer ein freier, fich 
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felbft Grenzen und Ziele feßender Menſch, der ein Recht hat, in feiner 
Arbeit auch nach eigener Faſſon felig zu merden, der die Überzeugung 
hat, daß er dem Staate dann am meiften dient, wenn er den Unterridt 
nad) eigenem Ermefjen ganz perfönfich täglich auf3 neue zu geftalten 
ſucht. enn dieſe neue Schule nun, die ſich der alten gegenüber durch— 
ſetzen möchte, realiſiert werden ſoll, dann gilt es in erſter Linie die 
Freiheit zu erringen, in deren Sonnenglanz ſich Lehrer und Schüler baden, 
damit ein Gemeinſchaftsleben in jeder Klaſſe entſteht, das durch kein 
Vorurteil und kein Schema, durch keine Tyrannei eines Stoffes, einer 
Einrichtung oder einer Perſon gehemmt oder gefährdet wird.“ Daher 
fordert Scharrelmann völlig konſequent der von ihm vertretenen An— 
fchauungen über die neue Schule die Abjchaffung des Schulvorjteheramtes, 
d. h. aljo des Amtes eines Schulleiterd (Rektors, Hauptlehrers, Ober— 
lehrers, Direktors) an größeren Schulfyftemen; es hat nad) feiner An- 
fiht feine Bedeutung gehabt, diefe aber jebt verloren. „Se weiter ſich 
nämlich die Schule entwidelt, deſto weniger fann ein Einzelner nod 
Leiter fein; er fann nur noch Diener de3 Organismus fein, aber nicht 
dejfen Herr. Die Maffen erwahen und mollen fich felbjt regieren; 
das ijt ein bedeutfames Zeichen der Zeit. Und dieſes Erwachen ber 
Mafjen bedeutet, daß die Macht dem Einzelnen genommen und der 
Geſamtheit übertragen werden muß‘; denn einen Schulleiter, der den 
von Scharrelmann geftellten Anforderungen entipridt, kann es nad) 
feiner Anficht gar nicht geben. „Wa3 ich von einem Sculvorfteher 
fordern müßte, ift: 1. Toleranz und Verftändnis für fremde LZehrarbeit; 
2. den weiten Blid und die geiftige Überlegenheit, die ihn befähigt, 
das auch als groß anzuerkennen, was wirklich groß ift, und ihn zwingt, 
da3 Kleine auch al3 folches gering zu achten (alle Äußerlichleiten im 
Schulleben als Korrekturen, Protofolle, Schulordnung ufm.); 3. Ver— 
tändnis für die Bedürfniffe unferer Zeit, damit feine Schule dauernd 
Fühlung gewinnt mit dem Leben felbft (Lehrplan und Stoffausmwahl) 
und 4. Produftionskraft, jo daß er dem Einzelnen wirkliche Anregung 
zu geben vermag.” Da dieſe „vier Haupt» und Kardinaltugenden” 
nad) Scharrelmannd Anficht nicht durch ein Eramen zu erreichen und 
zu ermweijen find, fo iſt das leßtere für die Belleidung des Amtes 
eines Schulleiter nicht nötig; ja es ift ſchädlich, weil dadurch Leute 
in das Vorfteheramt fommen, „die oftmal3 am allerwenigften für das— 
jelbe befähigt find. Wenn man ferner bedenkt, daß ein Schulvorfteher 
meiſt erjt in reiferen Jahren in fein Amt einrüct, in denen doch ganz 
naturgemäß die körperliche und geiftige Frifche — meil ſich die eben 
in unferem Berufe außerordentlich raſch verbrauht — ſchon im Ab- 
nehmen begriffen ift, dann ift das wahrfcheinlich ein Grund mehr, 
zu behaupten, daß die Einrichtung als ſolche verfehlt ift und nicht mehr in 
unfere Zeit hineinpaßt“. Das beweifen auch nach Scharrelmanns Be- 
hauptung die bitteren Klagen, die über die Schulvorjteher unter den 
Tehrern geführt werden; in jedem von ihnen ſteckt eben ein Stücklein 
Flachsmann. Das „iſt die notwendige Folge davon, daß ein Einzelner 
zum Träger der Macht ernannt und aus dem Rahmen des Kollegiums 
herausgehoben wird, der unmöglich in ſich all die Eigenſchaften haben 
— die für eine ſolche bevorzugte Stellung unerläßlich ſind; die Be— 
ung des Schulvorſtehers liegt auf der Hand: von ſeltenen Aus— 
reine abgejehen, beſchränken fich die allermeiften darauf, Auf- 
bedarf und Polizeibeamte zu fein. Die Lehrerfchaft ift mündig umd 

ormundung“; baher „muß die neue Pädagogik not- 
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wendig bie Forderung vertreten, daß die äußere Leitung der Schule 
am zwedmäßigiten durch einen vom Kollegium gewählten Lehrer im 
Nebenamte ausgeführt werden kann, daß aber die innere Leitung nicht 
die perjönliche Anjicht eines Einzelnen, jondern allein der Wille des 
eſamten Kollegiums3 und die Bejchlüfje feiner Konferenzen maßgebend 
Kein dürfen‘. Diejfe Annahme vertrat Scharrelmann im bremifchen el 
verein; mit nahezu zwei Drittel Stimmenmehrheit wurden fie angenommen. 
Neuerdings hat Scharrelmann auch durch die Tat gezeigt, daß er die 
Konfequenzen aus feinen Anfchauungen zieht; er hat öffentlich erklärt, 
daß er fi in feinem Unterricht weder an den Lehr- noch an den Stunden— 
plan bindet, jondern nad) Maßgabe feiner Anfichten im Unterricht Iehrt, 
ihn beginnt und jchließt. 

en man, völlig objektiv, Scharrelmannd Darlegungen in3 Auge 
faßt, jo findet man Wahres und Falſches miteinander gemijcht; das 
macht die fritifche Beurteilung fehr ſchwer und ift zugleich das Gefährliche 
in feiner Kampfesweiſe. Der Gegenſatz zwijchen der alten und neuen 
Schule, wie er ihn daritellt, bejteht heute nicht mehr in der großen 
Mehrheit des Lehrerjtandes; wenigſtens huldigen die Mitglieder des 
deutfhen Lehrervereind nicht mehr den Grundfägen, die Scharrelmann 
als diejenigen der alten Schule Hinftellt, ftimmen ihm aber doch aud) 
in feinen Anſichten Hinfichtlid) der neuen Schule nicht ganz zu. Nun 
fcheint dem ja die Abftimmung im bremifchen Lehrerverein zu mider- 
fprehen; allein nad) unferer Anſicht ift das doch nur fcheinbar der Fall. 
Wer in diefer Hinficht eine reiche Erfahrung hinter fi) hat, der weiß 
folhe Abjtimmungen zu würdigen; die Anjichten Scharrelmanns find 
zubem, namentlidy für ben jüngeren Lehrer, auch zu verlodend, al3 daß 
er fi ihnen gegenüber ablehnend verhalten könnte. Wir müffen nad 
Scharrelmanns Ausführungen annehmen, daß für ihn die „alte Schule 
die zurzeit „bejtehende” Schule und die „neue“ die noch zu fchaffende 
Schule der Zukunft ift. Die beftehende Schule hat ihre Mängel und 
Tsehler; fie bedarf der gründlichen Reform. Aber man kann dod von 
ihr nicht durchweg behaupten, daß fie „mehr eine mechanische Auffaffung 
im Unterriht und in ber Erziehung” vertritt; wenigſtens ijt das heute 
doch nicht mehr die Auffaffung eines großen Teil3 der Schulleiter und 
der Lehrer. Für eine große Zahl der Schulleiter und Lehrer, da3 dürfen 
wir doc) behaupten, ijt doch heute die Pädagogik nicht mehr „die Summe 
einer unendlich langen Weihe von Vorſchriften und Negeln, die vom 
Berftande ſyſtematiſch ausgebaut werden‘ uſw.; für viele ift fie doch 
das unermüdliche, ein eifriges Suchen nah pſychologiſchen Einbliden, 
die gewonnen wurden im freien Verkehr der Kinder untereinander oder 
mit Erwachſenen“, die aber, nad) unjerer Anjicht, doch auch, ſoweit es 
mit Hilfe der zurzeit fejtitehenden Ergebnifje der erperimentellen Piy- 
chologie und Pädagogik möglich ift, in ein „wifjenjchaftliches Syſtem“ 
zwar nicht „eingefchränft und bejchnitten‘‘, aber doch geordnet werden 
müffen, wenn die Pädagogik ald Wiſſenſchaft angefehen werden foll. 
Auch die neue Schule muß ein „feitgefügter Organismus‘ fein; jede 
Klafjfe kann und foll wohl eine „innige Lebensgemeinſchaft“ darſtellen, 
aber ſie muß ſich doch, wenn das Ganze gedeihen ſoll, in den Organismus 
der Schule einfügen und kann und darf nicht „unabhängig von anderen 
für ſich beſtehen“. Denn ſelbſt wenn jeder Lehrer ſeine Klaſſe von unten 
nach oben durchführt, ſo muß er unterwegs einzelne Schüler an andere 
Klaſſen abgeben und ſolche aus anderen Klaſſen aufnehmen; das kann 
nur ohne großen Nachteil für die einzelnen Schüler geſchehen, wenn die 
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verfchiedenen Klaffen eines Schulfyftem3 einen einheitlichen Organismus 
bilden, in welchem aber der Perfönlichkeit des Lehrers der nötige Spiel— 
raum gelaffen wird und gelafjen werden fann. Wenn in Der neuen 
Schule der Lehrer „ein freier fich jelbft Grenzen und Ziele jegender 
Menſch“ fein fol, „der ein Recht Hat, in feiner Arbeit auch nach eigener 
Faſſon felig zu werden“, der „den Unterricht nad eigenem Ermeſſen 
ganz perfönlich täglich auf3 neue zu geftalten ſucht“, fo darf man dod 
wohl fragen, ob die Lehrer der alten Schule nad) Scharrelmanns An- 
fiht wirklich ſolche Perfönlichkeiten find, ja man darf bezweifeln, ob es 
Lehrer mit folhen „Haupt- und SKardinaltugenden‘” überhaupt geben 
fann. Diefer Zweifel ift doch wenigſtens ebenfo gerechtfertigt wie ber 
Zweifel Scharrelmanns an der Verwirklichung feines Ideals eines Schul— 
vorftehers; wir halten das leßtere für nicht jo ausſichtslos wie Scharrel- 
mann. Wir find aber auch der Anficht, daß die „Außerlichfeiten im 
Schulleben‘, wie 3. B. die Korreltur der Auffäße, zwar nicht Die Daupt- 
ſache, aber doch auch nicht „gering zu achten“ find; wir brauchen das 
wohl dem Schulmanne, der auf dem Boden der Wirklichkeit jteht, nicht 
näher zu begründen. Über ben Wert des Eramens für den Schulleiter 
fann auch der Lehrer der neuen Schule anderer Anjicht fein; auch in 
der Zukunft wird es in der Schulverwaltung menschlich zugehen und 
werben dann mwohl, vielleicht noch mehr al3 jegt, ohne Eramen mandıe 
Leute in das Borfteheramt kommen, „die oft am allerwenigften für das 
felbe befähigt find“. Allein wenn e3 in ber neuen Schule kein Vorſteher— 
amt mehr gibt, fo gibt e3 ja auch fein Eramen mehr für die Schul» 
vorfteher; damit ift ja die Sache erledigt. „Die Lehrerfchaft iſt mündig 
und bedarf feiner Bevormundung mehr’; aber das ijt doch zurzeit 
immer noch die Lehrerfhaft der alten Schule, die bei Scharrelmann 
doch nicht er im Kurs fteht! Was Scharrelmann für die Schulver- 
mwaltung der Zukunft fordert, da3 fordern befanntlih aud die Sozial- 
demofraten für die Verwaltung in Gemeinde und Staat; dad wäre an 
fid) nicht zu tabeln, wenn e3 für die Schule gut wäre. Sn einer heſſiſchen 
Stadt hatten eine Reihe von Fahren im Stadtrat die Sozialdemokraten 
die Herrſchaft und haben, ſoweit das Geſetz e3 erlaubte, dort regiert; 
jeßt zeigen fich die Früchte diefer Freiheit und Herrichaft der Maſſen 
in erfchredlicher Weife. Solange es Menſchen gibt, werden auch bie 
Schulleiter nicht volllommen fein; allein größere Schulfyfteme werben 
fie nicht entbehren können. Weine Kunjt kann die pädagogifche Tätig- 
feit des Lehrers nie fein; denn Zögling und Erziehungsmittel geftatten 
e3 nicht, daß der Lehrer den Menfchen nad) feinem deal geitaltet, 
Und wer verbürgt denn den Eltern und der Gemeinfchaft, da das 
deal jedes einzelnen Lehrer das richtige ift? Solange die Lehrer 
Menſchen find, werden fie in der Mehrzahl keine Künjtler fein; denn 
die find ja befanntlich felten. Das pädagogische Talent wird wie das 
fünftlerifche angeboren; fie laffen fih nur da ausbilden, wo fie im 
Keime vorhanden find. Auh in den neuen Schulen wird e3 viele 
Lehrer geben, die fich wohl für echte Künftler halten, es aber nicht find; 
man kann fie ja nicht meſſen und wiegen und auch nicht einfach aus dem 
Lehramte ausjcheiden, weil die Beurteilung fehr ſchwer if. Wir halten 
foldhe ertreme Forderungen und Bejtrebungen, wie fie von Scharrelmann 
und feinen Anhängern geftellt und vertreten werden, für ein großes 
Hemmnis in der Fortentwidlung des Schulwefens nad) liberalen Grund- 
lägen; denn fie liefern dem Feinden derfelben die beiten Waffen. Wir 
wollen den Bureaufratismus aus ber Schule und der Schulverwaltung 
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verbannt haben; wir wollen dem fünftlerifch-pädagogiich begabten unb 
geichulten Lehrer fo viel Freiheit gewährt haben, al3 das Intereſſe der 
Schule überhaupt zuläßt. Allein wir müffen immer mit Wirklichkeiten 
rechnen und dürfen uns nicht Phantafiegebilde fchaffen; denn die ſchweben 
in der Luft. Streben wir nad) einer Hebung der Bildung des Lehrer- 
ftandes, jo werden auch die Schulleiter, die aus dem Lehrerjtande hervor- 
gehen, den berechtigten Forderungen ber neuen Schule entfprecdhen; dann 
wird auch der Perfönlichkeit des Lehrers die ihr gebührende Freiheit 
gewährt werden. 

In der „Deutfchen Zeitfchrift für Kirchenrecht” wird, wie die „Päd. 
tg.” berichtet, die Frage der „VBerpflihtung der Geiftlidhen 
zur Übernahme der Ortsſchulinſpektion“ erörtert, und zwar 
beziehen fich diefe Erörterungen auf preußifche Verhältniſſe. Der Ber- 
faſſer fommt bei feinen diesbezüglichen Unterfuchhungen zu dem Ergebnis, 
daß eine gefegliche Berpflichtung zur Übernahme der Drtsfchulaufficht 
für den Geiftlichen nicht befteht; „denn die gefegliche Lage verbietet e3, 
bie Schulaufficht heute noch als ein kirchliches Recht anzufprechen”. 
Durch das Schulauffichtsgefeb von 1872 ift da3 Recht der Schulaufficht 
dem Staate zugefprochen worben; in jeinem Auftrage allein kann fie der 
Geiftlihe ausüben. Daher aber ift auch der Geijtliche nicht mehr zur 
Übernahme der Drtsfchulauffiht verpflichtet; denn der Geiftlihe ala 
folher ift nur innerhalb der Grenzen feines Amtes zur Vornahme ber 
biefem Amte zuftehenden Handlungen verpflichtet. Tatſächlich hat aber 
ſowohl die preußifhe Schul- wie die preußifche Kirchenbehörde den Geijt- 
lichen zur Übernahme der Ortsfchulaufficht verpflichtet; beide ftehen völlig 
auf ungefeglihem Boden. 

In den preußifhen „Jahrbüchern“ fchreibt Geheimrat Brandi, ehe» 
malige3 Mitglied des preußifchen Kultusminifteriums: „Im allgemeinen 
fordern die Schulbehörden, daß der Schulinfpektor die Lehrer anleitet, 
ihnen mit mwohlmeinenden Ratjchlägen zur Geite ftehe und ihnen das 
Unterrichten vormade. Dies ijt aber nicht leicht und feßt immer fehr 
genaue Bekanntſchaft mit allen mejentlichen Tragen de3 Unterrichts- 
weſens voraus. Auf Fehler zu fahnden, ift leichter. Auch hier würde 
die erwähnte Zentraljtelle für die Unterrichtsvermwaltung einem dringenden 
Bedürfnis entfprehen. Damit würbe dem vorgebeugt werden, daß Re- 

ierungen e3 für nötig halten, ben Sreisfchulinfpeltoren ausführliche 
Sala für ihre Reviſionen vorzufchreiben, durch die ihre Arbeit 
geregelt, aber zur fchablonijierten Kontrolle herabgedrüdt, geift- und 
nußlo3 wird. Diefe Sorgen find Früchte unferer Zeit. Früher, als 
die Bolksfchule noch die fehr einfache Anjtalt war, deren Beauffichtigung 
weniger Mühe und Zeit fojtete, war der Geiftliche der geborene Schul- 
infpeftor. Er hatte mehr Beziehungen zur Schule al3 irgend ein anderer 
und daher auch das meijte Berftändnis für fie. Jetzt iſt das anders 
geworden. Die Vervolllommnung des Seminars in Verbindung mit 
den Forderungen des Lebens hat die Kunft de3 Unterrichten und Er- 
ziehen3 in der Schule zu einem reich entwidelten Berufsfach gemacht, 
defien Aneignung ein ernites, langes Studium erfordert. Infolgedeſſen 
ift auch die Volksſchule jet vor eine viel größere und ſchwierigere Auf- 
gabe gejtellt worden, jo dab ihre Beaufſichtigung mit vielfeitiger und 
zeitraubender Arbeit verknüpft iſt. Die allmähliche Veränderung dieſer 
Verhältniffe konnte niemandem deutlich vor die Augen treten al3 den 
Geiftlichen ſelbſt, und daher ijt auch deren Stimme zugunften einer all- 
gemeinen Fahaufficht über die Vollsſchule vor allem beachtenswert. Diefe 
Fäbag. Jahresbericht. LX. 2. Abtlg. 5 
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Stimme würde noch nacddrüdliher und häufiger laut werden, wenn 
nit da3 Herlommen und das befannte Firchliche Bedenken entgegen- 
ſtände.“ 

„Es iſt offenkundig,“ ſo ſchreibt der preußiſche Abgeordnete und 
Schuldirektor Ernſt, „daß in unſerem Volksſchulweſen große Mängel 
herrſchen, die zum größten Teil auf den Lehrermangel, aber auch 
auf den Lehrplan zurückzuführen find. Wenn offiziell zugegeben wird, 
daß 3049 Stellen unbejeßt, daß 9663 Stellen ſtark überfüllte Schulen 
vorhanden find, dann ijt ohne weiteres Har, daß die Leiftungen vieler 
Schulen nicht genügen können.” E3 gab Zeiten, wo man jeitens des 
Zehrerjtandes den Xehrermangel als Bundesgenofjen beim Kampfe um 
die Befjerftellung freudig begrüßt hat; allein man hat doch im Laufe 
der Zeit auch im Lehrerftande eingefehen, daß er der Schule und dem 
Zehrerjtande mehr Schaden als Nuten bringt und daher die immerhin 
noch zweifelhafte Mithilfe diefes Bundesgenofjen teuer erlauft wird. 
Der Lehrermangel hat bereit3 eine Gefchichte hinter fih; man fann jid 
alfo jegt ein Urteil über feine Urjahen und Folgen bilden. In den 
fiebziger und achtziger Jahren war der Lehrermangel in Preußen jchon 
ſehr groß; ca. 9500 Kinder mußten (1882) vom Unterridte ausge 
ſchloſſen werden, und die Hälfte der fämtlichen Kinder ſaß im über- 
füllten und teilweife in ſehr überfüllten Klaffen. Die jetzige Periode 
bes Lehrermangel3 begann mit der Einführung des einjährigen Mlilitär- 
dienjtes für die Lehrer im Jahre 1900; jedenfall lagen aber die Ur- 
fahen nicht allein in dem einjährigen Militärdienft, jondern in den 
Befoldungsverhältnifjen der Lehrer, die den Zeitverhältnifjen nicht ent- 
ſprachen. Denn bei dem Überfluß an Arbeitskräften auf geijtigem Ge— 
biete wären ficherlich bald die durch den einjährigen Militärdienft ver- 
urfahten Lücken mieder ausgefüllt geweſen, wenn ji) genug junge 
Zeute dazu zur Verfügung gejtellt hätten; aber an diefem Zuzuge fehlte 
ed. Die preußifhe Schulbehörde wollte einen Zujammenhang zwiſchen 
Lehrermangel und Lehrerbefoldung nicht zugeftehen; fie hielt ihr für 
vorübergehend und glaubte ihn durch Errichtung von Lehrerbildungs 
anftalten zu befeitigen. Nach der amtlichen Statiftif von 1901 waren 
in Preußen 1862 Stellen unbefegt; wenn aber jede Klafje ordnungs— 
mäßig verwaltet werden follte, jo hätte man ca. 15000 Lehrkräfte mötig 
gehabt. Wollte man aber alle Schulklaſſen auf einen Stand von 60 Schüler 
bringen, jo hätte man 30000 Lehrkräfte nötig gehabt. m anderen 
deutjchen Staaten bejteht wohl auch LZehrermangel, allein nicht in dem 
Maße wie in Preußen. Der preußifche Kultusminijter mußte im Laufe 
der Zeit einfehen, daß das von ihm angewandte Mittel gegen den Lehrer- 
mangel nicht da3 richtige war, denn die von ihm neu errichteten Zehrer- 
bildungsanftalten füllten fich nicht troß eifriger Werbearbeit, und der 
Lehrermangel blieb infolgedefjen beftehen. Für die Schule und den 
Lehreritand hat das Beſtreben, die Lehrerbildungsanftalten zu füllen, 
die üblen Folgen, daß manche Subjefte in den Lehrerftand kommen, 
bie nicht in denfelben gehören. Das war eine üble Folge des Lehrer- 
mangels; eine andere war die, daß man Präparanden, halb ausgebildete 
Seminariften, mangelhaft vorgebildete Lehrerinnen und Schulfchweitern 
als Lehrkräfte verwandte. Der frühere Referent über das Volksſchul— 
wejen im preußiſchen Kultusminifterium, Geheimrat Schneider, geiteht 
ER bag „ebenserinnerungen“, „daß der Lehrermangel injofern nad 
Be 2 auf die fittlihe Haltung der Lehrer eingewirft hätte, als er bie 

hörden zu allzu großer Nachſicht gegen die Verfehlungen einzelner 
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Lehrer und im Zufammenhange damit auch gegen die Wiederannahme 
entlajjener Lehrer verleitet hatte, wo fie nicht hätte erfolgen dürfen. 
Das hätte der Kultusminifter v. Puttkammer bedenken follen, als er 
in feiner Ajchermittwochsrede die fchweren Anklagen gegen den Lehrer- 
ftand erhob; er hätte nicht verfehlen follen, die maßgebenden Faktoren 
in der Schule und Staatsverwaltung für die Mängel im Lehrerftande 
verantwortli zu machen. (II, 4, 63 und 64.) 

Bei der erften Lefung des Staatshaushaltsetat3 1907 machte Kultus- 
minijter Dr. dv. Studt die Mitteilung, daß unter Zuftimmung des Finanz— 
minijter3 da8 Bedürfnis nad einer Reviſion des Lehrer- 
bejoldungsgejehes ausdrücklich anerkannt und ein bezügliches gejet- 
geberifche8 Vorgehen in nahe Ausjicht gejtellt wird; es joll nur noch 
abgewartet werden, bis man das Sculunterhaltungsgefeg überbliden 
könne. Auf dem preußifchen Lehrertage wurden über dieſe Reviſion 
folgende Beichlüffe gefaßt: 1. Wenn die preußifche Volklsſchule ihrer 
Aufgabe im Dienjte der Volksbildung und Vollserziehung vollauf gerecht 
werden foll, fo ift in erfter Linie eine Lehrerbefoldung erforderlich, 
die der Bildung der Lehrer und der Bedeutung ihrer Wirkſamkeit, ſowie 
den allgemeinen wirtjchaftlichen Verhältniſſen unferer Zeit entſpricht. 
2. Demnach faßt der preußifche Zehrerverein angeficht3 der bevorftehenden 
Revifion des —— vom 3. März 1897 ſeine Wünſche bezüglich der 
Neuregelung der Lehrerbeſoldung dahin zuſammen, daß a) eine gleiche 
Befoldung aller Lehrer ohne die bisherige Berüdfichtigung der örtlichen 
Berhältnifje nach der Art der Befoldung der Lehrer an höheren Schulen 
geichaffen mwerde, daß b) den Lehrern ein Eintommen gewährt werde, 
welches nach) Höhe und Art des Anwachſens dem der Gefretäre ber 
allgemeinen Staatsverwaltung gleich ijt, eventuell mit den Abänderungen, 
welche durch eine etwaige frühere endgültige Anftellung der Lehrer und 
bie Gewährung der vollen Mietsentfhädigung an fie bedingt find, und 
dab c) bei den dauernd mit einem kirchlichen Amte — mwozu auch ber 
Vorfängerdienjt der ifraelitifchen Lehrer zu rechnen ift — verbundenen 
Stellen da3 aus diefem fließende Einkommen nicht auf das Lehrergehalt 
angerechnet werde. 

Der preußifche Xehrerverein hat diefe Wünfche in einer Eingabe an 
den Kultusminifter Holle ausführlich begründet. „Auch wenn,” jo fagt 
er, „das Streben nad) Ausgleichung des ———— unter allen Beamten 
nicht in dem Maße im Zuge der Zeit läge, wie es tatſächlich der Fall 
iſt, hätte der preußiſchen Lehrerſchaft doch die gegenwärtige Geſtaltung 
ihrer Beſoldung eine ſolche Gehaltsforderung aufdrängen müſſen. Die 
Auslegung und Anwendung der Beſtimmung in $ 1 des Lehrerbeſoldungs— 
gejeges, daß das Lehrereintommen den örtlichen Verhältniffen angemefjen 
fein joll, hat einer Bielgeftaltigfeit und Ungleichheit der Lehrergehälter 
Raum gegeben, wie fie vor Erlaß dieſes Geſetzes faum größer geweſen 
ift. Ihr wird, und zwar unferer Überzeugung nach mit Recht, vorge- 
worfen einmal, daß fie die durch die modernen Verfehrsverhältniffe herbei- 
geführte weitgehende Ausgleichung der Teuerungsverhältniffe, die fich 
im wefentlichen al3 eine Steigerung der Ausgaben in den Heineren Orten 
darftellt, nicht ausreichend berüdjichtigt habe, ferner, daß fie manches, 
was in fleineren Orten da3 Leben verteuert, wie 3. B. Zuziehung des 
Arztes in Krankheitsfällen, Herbeifhaffung der Lebensbedürfnijfe, Er— 
ziehung der Kinder, nicht genügend in Anfchlag gebracht habe, und endlich, 
dab fie, wa3 ji) als am meiſten hemmend für die Gehaltsentwicklung⸗ 
erwiejen hat, die größere oder geringere Leiftungsfähigfeit der Gemeind” 
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zu ben für die Höhe des Lehrereinkommens maßgebenden örtlichen Ver— 
hältnifjen gerechnet hat. Fe mehr fich die Auslegung der ermähnten 
Beitimmung in diefer Richtung bewegte, dejto mehr gelangte man zur 
Veitfegung von Eintommensfägen, welche die Höhe der Mindejtjäge nict 
oder doc) nur wenig überfchritten. So fam es, daß viele Orte und weite 
Bezirke Lehrergehälter diefer Art feftfegten, während andere Orte um 
Gegenden, in denen ein lebhaftere3 Jnterefje für die Schule vorhanden 
war und größere Mittel zur Verfügung ftanden, nicht unerheblich höhere 
Gehälter bewilligten, auch wenn die Teuerungsverhältnifje nicht oder 
wenigſtens nicht weſentlich verfchieden waren. E3 ijt begreiflid, daß 
die Lehrer in den Orten und Bezirken der erjteren Art ihre pefumtäre 
Zage um fo fchmerzlicher fühlen, wenn fie fehen, wie ihre Kollegen ın 
den Orten mit bejjeren Einftömmensverhältnijjen zwar auch keineswegs 
über das Bedürfnis hinaus befoldet, aber doch mwejentlich günjtiger ge 
ftellt jind als fie. Nun find allerdings, wie anzuerfennen iſt, Unter- 
fhiede im Grundgehalte von 900 bis 1600 M. und in den Alters 
zulagen von 100 bis 250 M. feit der mit Anfang vorigen Jahres ın 
Kraft getretenen Gehaltsaufbefjerung nicht mehr vorhanden; doch auch 
jeßt bejtehen noch Ungleichheiten im Einkommen, die bei einer Klaſſe 
von Beamten mit berjelben Vorbildung und der gleichen Verantwortung 
und Arbeit auf feine Weife zu rechtfertigen find. Gleiche Vorbildung 
und gleiche oder doch gleichwertige Leiſtung, infonderheit aber Die erſtere, 
da doch die Leiftung durch fie bedingt iſt, betradhiet man gegenmärtig 
in immer fteigendem Maße al3 zu gleihem Einkommen beredtigend. 
Das ijt in leßter Zeit in ben Erörterungen über die Erhöhung der 
Deamtenbefoldung wiederholt deutlich zum Ausdruck gefommen. Unter 
diefen Umftänden haben die Bolksfchullehrer doppelt Anlaß, darauf hin- 
zuweifen, daß jene Vorausſetzung auf fie zutrifft, und zu wünſchen 
dab ihr bei der Neuregelung der Befoldung Rechnung getragen werde; 
denn wenn ja auch die Wünjche der unmittelbaren Staatöbeamten be 
züglid ihres Einkommens noch keineswegs erfüllt find, fo ift doch die 
Bejoldung der Lehrer nicht nur Hinfichttich ihrer Höhe, jondern bejonders 
auch der Gleichmäßigkeit in einem folden Maße rüdjtändig, wie wir es 
ſchon jeßt bei feiner Klaſſe von unmittelbaren ftaatlihen Beamten mehr 
finden. Selbſt die mifjenfchaftlichen Lehrer an höheren Schulen, die 
doch zu einem beträchtlihen Teile Kommunalbeamte find, haben jeit 
etwa anderthalb Jahrzehnten eine gleihe Beſoldung. Durd den 
Normaletat vom 4. Mai 1892, betreffend die Befoldung der Lehrer au 
höheren Schulen, und die Nachträge zu ihm it für diefe Kategorie von 
Beamten eine Art der Bejoldung, wie die Volksſchullehrer fie für ſich 
erjtreben, jo gut mie durchgeführt. Denn wenn aud) in dem Geſetze 
vom 25. Juli 1892 die Beſtimmung enthalten iſt, daß die bürgerlichen 
Gemeinden und ſonſtigen Korporationen durch die Vorſchriften dieſes 
Geſetzes nicht behindert ſind, das Dienſteinkommen der Lehrer an den 
von ihnen zu unterhaltenden Anſtalten in einer für die Lehrer günſtigeren 
als der im Geſetze beſtimmten Weiſe zu regeln, fo find unſeres Wiifens 
doch die auf Grund diefer Bejtimmung vorhandenen Abweichungen von 
den Sätzen des Normaletats fo felten und geringfügig, daß man die 
Beſoldung der Lehrer an höheren Schulen mit vollem Rechte als eine 
—— bezeichnen kaun. Dies hat ohne Zweifel darin feinen Grund, 
un die Gehaltsſätze des Normaletats nicht mit ſolchen Mängeln behaftet 
Io - — die Mindeſtſätze des Geſetzes vom 3. März 1897. Zwar ent- 
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Schulen, aber jie find doc in einem weit größeren Maße zu einer 
— Lebenshaltung ausreichend als jene Minimalſätze für 
die Volksſchullehrer. Nun iſt uns wohl bekannt, daß die kommunalen 
Verhältniſſe, die bei der Beſoldung der Lehrer an höheren Schulen in 
Betracht kommen, nicht die Schwierigkeiten bieten, wie fie an vielen 
Drten bezüglich der Befoldung der Bolksfchullehrer vorliegen; aber der 
preußiſche Lehrerverein ift der Zuverſicht, daß diefe bei ausreichenden, 
ergängungsmweifem Eintreten des Staates zu überwinden find und fo 
auh für die Volksſchullehrer möglich gemacht werden kann, was für 
die Lehrer an höheren Schulen erreicht worden iſt. Im Auftrage des 
Vereins bittet der gr. Prag Vorſtand daher gehorſamſt, daß eine 
gleihe Bejoldung aller Lehrer ohne die bisherige Berüdfichtigung der 
örtlichen Berhältnifje nach der Art der Befoldung der Lehrer an höheren 
Schulen gejchaffen werden möge. In der Petition vom 9. Februar 1906 
ift, da in ihr eine ſolche Befoldung nur als Endziel der Beftrebungen 
bes preußifchen Lehrervereins auf materiellem Gebiete erwähnt ift, über 
deren Höhe nur allgemein gejagt worden, das Einkommen möge ber 
Bildung der Lehrer und der Bedeutung ihrer Wirkſamkeit entſprechen. 
Da der Verein bei der zu Eingange gelennzeichneten Lage der Verhält- 
niffe nunmehr ausdrüdlih um die Gewährung einer folchen Befoldung 
bittet, ijt er e83 Euer Erzellenz und fich ſelber fchuldig, jener Angabe 
über deren Höhe eine bejtimmtere Faſſung zu geben. Dafür lagen in 
Beichlüffen von Lehrerverfammlungen und in Äußerungen in der päd- 
agogifhen Fachpreſſe mancherlei Vorſchläge und Verſuche vor. Wieder- 
Holt ijt 3. B. aufgerechnet worden, wie hoch ſich der Geldaufwand für 
den Unterhalt einer LZehrerfamilie von mittlerer Kopfzahl jährlich ftellt, 
um fo eine Grundlage für die Bemefjung der Gehaltsforderung zu ge— 
winnen. Dieje Arbeiten haben zwar unwiderleglich gezeigt, wie un— 
zureichend die gegenwärtige Bejoldung vielerorten ift; eine der allge- 
meinen Zuftimmung fichere Gehaltsforderung läßt fich aber auf fie nicht 
gründen, weil fie unter verfchiedenen Verhältniſſen und von verjchiedenen 
Geſichtspunkten aus gemacht worden find und daher, wie im voraus 
zu erwarten war, nicht zu einheitlichen Ergebnifjen gelangten. Es ift 
anderfeit3 von dem Geficht3punfte aus, daß die Einrichtungen des Staats— 
und Geſellſchaftslebens ſich ftetig und ſchrittweiſe entwideln, überlegt 
worden, wieweit man in der Forderung mit einiger Ausficht auf Ge- 
mwährung unferer Bitte über das gegenwärtige Lehrereintommen werde 
hinausgehen können. Uber folhe Erwägungen fonnten auch nicht ge— 
eignet fein, den Verein zu leiten, wenn es fi) darum handelte, eine 
grundfägliche Forderung zu jtellen. Als der hierfür maßgebende Ge- 
ſichtspunkt ijt infolge der Entwidlung eines lebhafteren Standesbewußt— 
ſeins der Lehrer fchon feit längerer Zeit ein weſentlich anderer erfannt 
und zulegt faft einmütig geltend gemacht worden. Von den Bolls- 
fchullehrern wird die Gehaltsfrage mwejentlich auch al3 foziale Angelegen- 
heit betrachtet; fie mwünfchen daher, daß die Höhe ihrer Beſoldung jo 
bemefjen werde, daß dadurch eine Einordnung ihres Standes in die 
foziale Staffelung des Gejellfhaftslebens und insbejondere des Beamten- 
tums zum Ausdrucke komme, die fie nad ihrer Bildung und der Be— 
deutung ihrer Wirkſamkeit beanfpruchen zu dürfen glauben. Wenn hier- 
nach die Volköfchullehrer in dem Einkommen ftaatliher Beamten einen 
Maßſtab für ihre Gehaltsforderung finden wollen, jo fann nur dag Ein- 
fommen folcher Beamten in Betracht fommen, von denen feine alademijche 
Bildung gefordert wird, alfo das von mittleren Staatöbeamten. Und 


70 Zur Entwidelungsgejhichte der Schule. 


wenn wir uns ferner zu entfcheiden haben, weldyer Gruppe biefer Beamten 
wir im Einkommen gleichgejtellt werden möchten, jo glauben wir keine 
unberechtigte Forderung zu ftellen, wenn wir ein Einfommen wie des 
der Sekretäre der allgemeinen Staatsverwaltung al3 der Bildung ber 
Voltsfchullehrer und der Bedeutung ihrer Wirkſamkeit angemeifen er- 
achten. Die gegenwärtige Art der Lehrerbildung ijt nun allerdings ver- 
jchieden von dem Bildungsgange, der für diefe Klaſſe von mittleren 
Staatöbeamten vorgefchrieben ijt; aber der unterzeichnete Vorſtand it 
überzeugt, der oberjten Unterrichtsverwaltung nicht erſt eingehend nad» 
mweifen zu brauchen, dab die Bildung, welche die Lehrer mit ind Amt 
bringen, derjenigen dieſer Beamten keineswegs nadjiteht; zudem liegt 
in der unterrichtlichen Tätigkeit ein beftändiger Antrieb zu wijjenjchaft- 
fiher Fortbildung. Auch die Wirkfamfeit der Lehrer und die Burean- 
tätigfeit der erwähnten mittleren Staatsbeamten find verjchieden geartet 
und an fich nicht vergleihbar. Wir erfennen gern an, daß diefe Burcau- 
tätigfeit ein hohe8 Maß von Umficht, Gewandtheit, Sorgfalt und Ge 
wifjenhaftigteit erfordert und für unjer Staatsweſen von großem Werte 
ift; aber wir dürfen auch darauf hinmweifen, daß die Aufgabe, welche 
der Lehrer zu erfüllen hat, in ethifher und mirtjchaftlicher Beziehung 
von hoher Bedeutung ift, und daß ihre Löfung ein ſolches Maß von 
fittlihem Ernft, Hingebung und Treue und eine foldye Einfegung der 
gefamten Perfönlichteit erfordert, daß die Lehrerarbeit von denen, Die jie 
wirklich fennen, keineswegs geringer eingejchägt werden kann al3 die 
Tätigkeit jener Beamten. Wir erlauben und gehorfamft, in diejer Be- 
ziehung noch die Anfichten eine Gelehrten. und eines Berwaltungs- 
beamten anzuführen. Herr Brofeffor Baulfen in Berlin äußert: ‚In 
der äußeren Wertfhägung vor der Welt wird der Lehrerjtand, auch 
wenn alle feine Wünfhe von der Regierung erfüllt werden, nie 
obenan ftehen. Der Lehrer wird fi) damit tröften, daß an innerer 
Vornehmpeit und Würde die Aufgabe, jugendliche Seelen zur Erfenntnis 
des Wahren, zur Freude am Guten und Schönen zu führen, hinter 
feiner Aufgabe der Welt zurüdbleibt‘. Und Herr Stadtfhulrat Born- 
mann in Kaſſel jagt: ‚Sch achte gewiß alle gewiſſenhaft und treu ge— 
leijteten Dienfte body und habe weder einen Grund noch die Abſicht, 
die Tüchtigleit unferer Mittelbeamten oder ihre Leiftungen im geringjten 
herunterzufegen; wenn ich fie aber mit den Aufgaben und Mühen 
der Erzieher und Lehrer unferer Jugend vergleihe — und ich habe 
ein Recht zu folder Bergleihung, denn ich bin felbjt zehn Jahre lang 
Lehrer gemwejen und ftehe nun feit mehr al3 vierundzwanzig Jahren 
in der Berwaltung —, dann muß ich doc jagen: Die Aufgaben, die 
diefe zu löjen, die Ziele, die fie verfolgen, die täglichen Aufregungen 
und geiltigen Anftrengungen, die fie zu ertragen haben, jind doc er- 
heblidy höhere, als die, welche der Bureaudienjt mit ſich bringt.‘ Nun 
find allerdings, jomweit wir unterrichtet find, gewiſſe Verſchiedenheiten 
in den Verhältniffen diefer Beamten und der Lehrer vorhanden, die 
der preußifche Lehrerverein nicht überfehen darf, ohne mit feiner eigenen 
Forderung einer Bejoldung, glei) der der bezeichneten Beamten, in 
Widerfprud zu geraten. Eine folche Verfchiedenheit liegt vor in bezug 
auf das Alter, in dem die endgültige Anjtellung jener Beamten und 
Lehrer erfolgt. Während diefe in der Regel mit 24 Lebensjahren an— 
geitellt werden, ift dies, ſoweit unfererfeit3 in Erfahrung gebracht werden 
fonnte, bei jenen erjt mit 28 bis 30 Lebensjahren der Fall, was in 
ben Bezügen auf berfelben Altersſtufe und in der gefamten Dienjtzeit, 
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3. B. bis zum 60. Lebensjahre, einen nicht unerheblichen Unterfchied 
zugunſten der Lehrer herbeiführen würde. Eine mweitere Verfchiedenheit, 
die von Äähnlihem Einfluffe auf die Eintommensverhältnifje fein würde, 
beiteht darin, daß der Lehrer da3 volle Wohnungsgeld, den ftaatlichen 
Beamten aber nur ein Wohnungsgeldzufhuß gewährt wird. Diejer 
gegenwärtig beftehende Unterfchied wird jedenfall3 auch in Zukunft bleiben; 
denn da fehr viele Lehrer, namentlih auf dem Lande, Dienftwohnung 
haben, wird man denjenigen, bei denen dies nicht der Fall ift, um fie 
nicht ungerecht zu behandeln, auch fernerhin die volle Mietsentfchädigung 
gewähren müfjen. Aus allen diefen Erwägungen heraus hat der vierte 
preußifche Lehrertag bejchlojjen, daß gebeten werde, es möge den Lehrern 
ein Einfommen gewährt werden, das nad) Höhe und Art des Anwachſens 
dem der Sefretäre der allgemeinen Staatsverwaltung gleich ift, eventuell 
mit den Änderungen, welche durch eine etwaige frühere endgültige An— 
ftellung der Lehrer und die Gewährung der vollen Mietsentſchädigung 
an fie bedingt find. Mit einer großen Anzahl von Lehrerftellen ift ein 
firchliches Amt dauernd verbunden, fei es da3 vereinigte Küfter-, Kan— 
toren- und Organiftenamt oder einzelne oder eine Vereinigung von zweien 
diefer Ämter oder bei ifraelitifhen Lehrern der Vorfängerdienft. Diefe 
Amter verurfahen zum größten Teile cine ſehr beträcdhtlihe Mühe- 
waltung, zu ber in den meilten Fällen auch heute noch bie der Stellung 
eines Lehrers nicht mehr angemejjenen niederen Küjfterbienfte gehören. 
Sie haben außerdem für den Inhaber ein großes Maß von Gebunden- 
heit zur Tolge, derart, daß er meiltens über feinen Sonntag und 
feine Ferienzeit verfügen ann, ohne Urlaub nadjfuchen und für eine 
oft nur ſchwer zu befchaffende Vertretung forgen zu müffen. Troßdem 
ift der Teil des Geſamteinkommens diefer Stellen, der nad) Abzug des 
am Drte oder in ber Gegend gezahlten Lehrergehaltes als Entgelt für 
die Verwaltung des firchlihen Amtes übrig bleibt, fehr häufig fo ge- 
ring, daß er al3 eine angemefjene Entjchädigung für die zu leijtenden 
Dienfte nicht gelten kann. Die3 wird doppelt fühlbar, wenn die niederen 
Küfterdienfte abgelöft und dementfprechend der auf diefe entfallende Teil 
des Einkommens für das kirchliche Amt abgetrennt wird. Dur den 
Abzug des auf dieſe Dienfte, die jeder einfahe Mann verfehen kann, 
gerechneten Betrages wird das Firchlihe Einkommen de3 Lehrers für 
Verrichtungen wie Drgelfpiel, Leitung des Chors, Leltorendienft uſw., 
die eine meitergehende geiltige und mufifalifche Ausbildung vorausſetzen, 
zumeilen fo weit gejchmälert, daß faum noch von einer Befoldung dieſer 
Dienfte gefprochen werben kann. Nun hat die Unzulänglichkeit de3 auf 
das kirchliche Amt entfallenden Teild des Gefamtgehaltes der in Rede 
ftehenden Stellen keineswegs immer darin ihren Grund, daß die aus 
firhlihen Quellen fließenden Mittel zu gering find. Dieſe find in 
manden Fällen erheblich größer al3 der Betrag, der über das Lehrer» 
gehalt hinaus als Befoldung des Kirchendienftes erjcheint, fie werden 
aber zu einem oft recht beträchtlichen Teile in das eigentliche Zehrergehalt 
eingerechnet. Der preußifche Lehrerverein ift nun der Anficht, daß die 
Befoldung des Kirchendienjtes in der Regel günftiger ausfallen würde, 
wenn ben kirchlichen Gemeinden die fämtlihen aus kirchlichen Duellen 
fließenden Mittel dazu zur Verfügung ftänden, und ber unterzeichnete 
Vorſtand bittet daher Euer Exzellenz gehorfamft, hochgeneigteft dahin 
wirfen zu wollen, daß bei den dauernd mit einem firchlichen Amte — 
wozu auch der Vorfängerbienft der ifraelitifchen Lehrer zu rechnen iſt 
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— verbundenen Stellen das aus biefem fließende Einkommen nıdı 
auf das Lehrergehalt angerechnet werde.“ 

Nah einer Erklärung des Staatäminijteriums ift jedoch mit Rüd» 
fiht auf die Finanzverwaltung de3 Reiches eine Neuregelung der Be 
foldungsverhältniffe der Volksſchullehrer vor dem Herbſte 1908 nid 
zu erwarten, 

In Sahfen-Weimar-Eifenad ift ein neues Bejoldungsgeies 
erlaffen worden; dadurch ift dieſes Land an die Spige der Thüringer 
Staaten getreten. Die Gemeinde zahlt dem feſt angejtellten Lehrer 
1200 M. Grundgehalt und der Staat 4 x< 200 M. +5 >< 150M. in 
dreijährigen Abftänden (insgeſamt 1550 M.) als Alterszulagen. Das 
Höchſtgehalt nad) 27 Dienftjahren beträgt demnad 2750 M., wozu noch 
freie Wohnung (Dienftwohnung) oder Wohnungsentfhädigung kommt. 
Bei der Penfionierung wird in Stadt und Land die Hohnung mit 
250 M. angerechnet, jo daß das höchſte penfionsfähige Gehalt 3000 M. 
beträgt. Das Grundgehalt der jtaatlich angeitellten Lehrerinnen beträgt 
1050M., die Alterszulagen 200M. + 150M. + 150M. +6>x<100M. 
in dreijährigen Zwifchenräumen + ?/, von 100 M. bis 400 M. Woh— 
nungögeld; letzteres wird vom Bezirksausſchuß feſtgeſetzt. Das Geſetz 
tritt am 1. Januar 1908 in Kraft. 

Die Tehrerinnenfrage iſt eine internationale Frage; denn fie 
fpielt in allen Rulturftaaten eine große Rolle. Eine Überficht über bie 
Verwendung weiblicher Lehrkräfte im Schuldienſt gibt das „Handbuch 
für Frauenbewegung”; hiernadh finden ji in: 


Prozentjag 
Lehrer Lehrerinnen ber Lehrerinnen 

Oſterreich 51 500 200% 28 
Ungarn 26 365 5 828 18,5 
Schweiz 6 400 3 600 36 
England und Wales 26 200 66 300 71,5 
Schottland 4 000 7 000 63,6 
Irland 6 000 7000 53,8 
Dänemarf 4 500 1800 28,6 
Schweden 4 922 2649 35 
Norwegen Stabt 683 1216 69,3 

Pr Land 3 169 1 138 26,4 
Finnland Stadt 210 580 73,4 

* Land 960 920 49 
Rußland 38 700 22 400 36,6 
Frankreich 56370 49 400 46,7 
Italien 18 600 31 800 63 
Portugal 2 300 22 000 88,2 
Vereinigte Staaten 6300 76 348 92,3 


Man erfieht aus diefer Aufammenftellung, daß die Verwendung 
von Lehrerinnen in den Staaten mit fatholifcher Bevölkerung (Stalien, 
Portugal) vorherrfchend ift, weil die katholifche Kirche in ıhmen viel 
willigere Perfonen fieht al3 im Lehrer; ferner findet man ihre Ber 
wendung in Staaten, in denen Familie, Genoffenfchaften und Vereine 
hauptſächlich die Bildung vermitteln (England u. a.) oder wo die Lehr- 
tätigfeit fo fchlecht bezahlt wird, daß ſich männliche Lehrkräfte nicht in 
genügender Zahl dafür finden. In Preußen ift, wie die Statiſtik nad- 
weit, die Zahl der Anftellung von Lehrerinnen gegenüber der der Lehrer 
auch im Steigen begriffen, beſonders in den Großftäbten; fo betrug 4. 2. 
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in Berlin ber Prozentfab ber Lehrerinnen 1870 17%, 1888 290%, 
1890 31,5%, 1900 34,5%, 1904 36,6%. Im Deutfchen Reich waren 
ern - „Statiftifhen Jahrbuch für das Deutfhe Reich von 1904 
vorhanden: 


Prozentſatz 
Lehrer Lehrerinnen der Lehrerinnen 

Preußen 76 342 13 866 15,37 
Bayern r. d. Rh. 10 078 2538 20,1 

. l. d. Rh. 2097 177 8 
Sachſen 10 003 401 3,9 
Württemberg 4615 494 9,7 
Baben 3631 418 10,3 
Heſſen 2525 222 8 
Mecklenburg-Schwerin 1885 170 8,3 
Sadjfen-Weimar 979 15 1,5 
Medienburg-Strelig 348 34 8,9 
Oldenburg 1101 120 9,8 
Braunſchweig 1142 151 11,7 
Sadhfen-Meiningen 656 54 7,6 
Sachſen Altenburg 495 23 4,4 
Sadjen-Koburg-Gotha 625 79 11,2 
Anhalt 814 154 15,9 
Schwarzb.-Sonderöhaufen 211 7 3,2 
Schwarzb.-Rudolftadt 263 2 0,8 
Walded 166 6 3,5 
Neuß ä. L. 162 19 10,5 

„i. L. 317 20 6 
Schaumburg-Lippe 12 5 6,5 
Lippe 261 — — 
Lübeck 184 162 46,8 
Bremen 498 97 16,3 
Hamburg 1 653 950 36,5 
Eljah-Lothringen 2895 2 329 44,6 
Deutſches Reich 124 027 22 513 15,4 


VI. Ausländiſches Schulwejen. 


Der Schullampf in England, der im Jahre 1902 begann unb 
im verflofjenen Jahre zu einem gewiſſen Abſchluß kam, erfordert zu 
feinem Berftändni3 einen Rüdblid auf die ganze Entwidlung des eng- 
lichen Volksſchulweſens. Die erjten gejeglihen Anordnungen über die 
Volksbildung finden wir in England in den Fabrikgefegen von 1802 
und in der Folgezeit; ed wird darin beitimmt, daß der Fabrikherr 
ben Lehrlingen während gemifjer Stunden in bejonderen Räumen durch 
geeignete Perſonen Unterricht erteilen laffen foll; in den Gejeten von 
1833, 1844 und 1867 werben noch nähere Beitimmungen über Zeit 
und Dauer dieſes Unterrichtes getroffen. Inzwiſchen hatte ſich aber ein 
Privatunterrichtsmwefen entwidelt; befonder8 haben ſich Bell und Lancafter 
um basfelbe große Verdienſte erworben. Gemeinjam haben dieſe Schulen, 
daß in ihnen die vorgefchrittenen Schüler aushilfsweiſe bei der Unter- 
‚weifung der jüngeren Berwendung fanden; fie unterjchieden fich aber 
fpäter Breit, daß die Schulen Anncafters einen undogmatijchen, die— 
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jenigen Bell einen bogmatifchen Religionsunterricht erteilten. So ent 
widelten fi; im Anfange de3 19. Jahrhundert3 eine größere Anzahl 
von Volksschulen mit einem Stab ausgebildeter Lehrer; e3 waren Privat- 
ſchulen mit umentgeltlichem Unterridt. Seit 1833 erteilte der Stant 
an die beiden Vereine, welche die genannten Privatfchulen pflegten und 
feiteten, Unterftügungen als Baugeldzufchüffe; weiterhin gab man dann 
diefen Vereinen, denen ſich im Laufe der Zeit noch andere zugeiellten, 
Geld zu Lehrmitteln, verbejjerte die Lehrerbefoldungen, gab Beiträge 
zur Ausbildung von Lehrern und bezahlte die Inſpeltoren, die fich über 
den Stand der Schulen zu vergewiffern hatten. „Als Gegenleiftung 
für den Empfang des Staat3zufchuffes mußten die Schulen gewiſſe Be 
dingungen binfichtlich der Zahl der Schultage, des Schulgeldes, der Zahl 
und Qualifilation der anzuftellenden Lehrer, de3 Lehrplane3 und ber 
Seiftungen erfüllen und mußten außerdem noch ftaatliche Inſpektionen 
zulaffen.“ (Dr. Kraufe, Die englifhe Volksſchulgeſetzgebung; II, 4, 72.) 
Da der Staat auch die Inſpektion des Religionsunterrichts3 beanspruchte, 
fo entitand ein Konflikt zwifchen Staat und Hochkirche, obwohl die In— 
ipeftoren fast ausfchließli” aus dem geiftlihen Stande der Hochkirche 
entnommen wurden; denn die Hochlirche reflamierte die ausschließliche 
Zuſtändigkeit in Sachen des Religionsunterrichtes für fih. Dieſe Ber- 
_ hältniffe waren nicht geeignet, die Entwidlung des Volksſchulweſens in 
England zu fördern; nad) einem amtlichen Bericht von 1861 erhielt nur 
etwa */;; ber Rinder de3 fogenannten Volkes einen ausreichenden Unter— 
riht. Die Schulen, welche feinen Anſpruch auf jtaatliche Unterjtügung 
machten, unterftanden aud) feiner Inſpektion; da3 war bei einer ziemlich 
großen Anzahl von Schulen der Fall. 

Das Jahr 1870 brachte endlich England ein Unterrichtsgejeg; es 
bedeutet, rein verwaltungstechniſch genommen, den erjten Verſuch einer 
völlig neuen VBermwaltungsorganifation, die bi3 1902 die Grundlage des 
ganzen Volksſchulſyſtems blieb. Das Geſetz ließ der Ortsſchulbehörde 
die freiefte Hand „in allen Dingen, die der Einheitlichfeit in den Lei— 
ftungen der Volksſchule nicht direkt im Wege ftanden, und bei denen man 
annehmen konnte, daß fie durch Entjcheidung der Intereſſenten mehr 
den beredtigten lofalen Bedürfniffen entjprechend geregelt werben würde; 
fie fonnte neue Schulen errichten, private übernehmen, eventuell eigene 
wieder in private Hände geben. Sie befaß ferner die Ermächtigung, 
innerhalb ihres Bezirls Schulzwang auszufprechen, wobei ihr indeſſen 
ald Obergrenze für vollen Schulzwang das zehnte, für teilmweifen das 
dreizehnte Jahr gefebt war”. (Kraufe a. a. O.) Da3 Land wurde in 
Schulbezirke eingeteilt; ein jeder folcher Bezirk follte eine eigene Schule 
haben. War das nicht der Fall, fo Hatte die Regierung das Nedht, 
eine Bezirt3-Schulbehörde (School Board) einzufegen, welche zur Er- 
richtung und Verwaltung einer Schule eine lokale Schulfteuer ausfchreiben 
fonnte; wurde in Ddiefer Schule die Teilnahme am NReligionsunterricht 
freigeitellt und ftand fie dem ftaatlichen Inſpektor behufs Kontrolle des 
Unterricht3 offen, fo erhielt fie einen Staatszuſchuß, der unter denfelben 
Bedingungen auch den anderen Schulen (freiwilligen Schulen, Voluntary 
Schools) zufam. In den Voluntary Schools, die meijt Kirchenfchulen 
waren, wurde in der Regel ein fonfeffioneller Religionsunterricht erteilt; 
dagegen bejchränfte fich in den Board Schools in der Regel der Reli» 
gionsunterricht meift auf einen fonfeffionslofen Bibelunterriht. 1876 
wurde ber volle Schulzwang vom 5. bis 12. Lebensjahre und vom 12. 
bis 14. Lebensjahre der halbe eingeführt; jedoch dauerte e3 noch lange, 
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bis dieſer Schulzwang allgemein durchgeführt werben konnte. Der 
Durchſchnittsbeſuch aller Schulen blieb jedenfalls (1900—1902) Hinter 
der Zahl der auf den Liſten geführten fchulpflichtigen Kinder um eine 
Million, und hinter der in der Menge der Schuleinrichtungen ſich dar- 
ftellenden Sollzahl um zwei Millionen zurüd. Aber durch den Scul- 
zwang und die 1891 erfolgte Aufhebung des Schulgelde3 war die Vor— 
bereitung zur ftaatlihen Volksſchule geſchaffen; der weiteren Entwidlung 
in dieſer Hinficht mwiderjegten fich jedod die Kirchenjchulen (Voluntary 
Schools), welche fi der ftaatlihen Inſpektion entzogen und infolge» 
bejjen feinen Staat3zufhuß erhielten. Sie konnten daher mit den Ge- 
meindefchulen (Board Schools) in den Leiftungen fich nicht mefjfen; dazu 
fam nod, daß die große Mehrzahl der Lehrer der Kirchenſchulen fein 
Seminar beſucht hatten. Seit 1846 war die Lehrerbildung in der Weife 
geregelt worden, daß der zufünjtige Xehrer nad) dem Beſuch der Volks— 
ſchule als Lehrling (pupilteacher) bei einem Lehrer eintrat und fid) 
nebenher für den Eintritt ins Seminar durch Selbſtſtudium oder 
durch den Beſuch eines Fortbildungskturfus (centres) vorbereitete; dieſes 
hatte einen zweijährigen Kurfus. Allein die Lehrer an den Kirchenfchulen 
nahmen aus Gründen der Sparfamfeit eine größere Zahl von Lehr- 
lingen an, die im Seminar nicht alle Aufnahme fanden und infolgedefjen 
Hilfslehrer blieben und fpäter dann aud) ohne den Bejuch eines Seminars 
Lehrer an feinen Dorfſchulen murben. 

Eine Reform de3 englischen Volksſchulweſens wurde infolgedeſſen 
notwendig; fie vollzog fid) in ben Gefegen von 1899 und 1902, dur 
welche ein völlig einheitliche3 und Tüdenlofes Volksſchul- und Volksſchul— 
behörbenfyftem gefchaffen wurde. Denn durch diefe Gejege wurden bie 
Kirchenſchulen durch die öffentlichen Körperfchaften übernommen; alle 
Volksſchulen wurden unter die an die Spite der Graffchaft ftehenden 
Verwaltungsbehörde, den Grafſchaftsrat, ek, welche eine Schulab- 
teilung in fich fchloß, zu der auch Frauen und Lehrer gehören dürfen. 
Diefe Behörde hat alle Angelegenheiten fänttliher Schulen zu leiten; 
der Neligionsunterricht jedoch unterfteht nur der Leitung der Lokalen 
Schulbehörde. Dieſe legtere hat auch den Lehrer zu wählen; die Be- 
ftätigung besfelben erfolgt durch die Grafſchaft. Da bei den Kirchen— 
fhulen vier von den ſechs Mitgliedern der Iofalen Schulbehörde von ber 
fichlichen Gemeinschaft gewählt mwurben, fo hatte die Kirche auf ihre 
Geftaltung auch fernerhin einen großen Einfluß; fie erhielten aber jetzt 
denjelben Staatszuſchuß wie die Gemeindefchulen. Die Liberalen waren 
ntit diefer Organifation des Volksſchulweſens nicht zufrieden; fie be— 
tämpften die Bezahlung des fonfefjionellen Religionsunterricht3, der aud) 
an den Gemeindefchulen erteilt wurde, durch den Staat, den Einfluß 
der Kirche bei der Anftellung der Lehrer an Kirchenfhulen u. a Im 
Sahre 1906 wurde daher von bem liberalen Minifterium ein neues 
Schulgeſetz vorgelegt; es follte den Unterfchied zwiſchen Kirchen» und 
——— vollſtändig aufheben. Alle Schulen, welche auf Staats— 
hilfe Anſpruch machen, ſollen als öffentliche Schulen angeſehen werden; 
die Schulbehörde ſoll das Recht haben, in ihnen einen konfeſſionsloſen 
Bibelunterricht einzuführen, zu deſſen Beſuch jedoch kein Kind gezwungen 
werben ſoll. Die Anſtellung ber Lehrer ſoll vollklommen unabhängig 
von feiner fonfeffionellen Zugehörigkeit fein; zur Übernahme de3 Re— 
ligiongunterrichtes joll fein Lehrer gezwungen werden. In den früheren 
Kirchenfchulen darf durch die Geiftlihen, nicht durch Lehrer, ein fon» 
feffioneller Religionsunterricht in möchentlich zwei Stunden außerhalb 
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der gemöhnlichen Unterrichtözeit erteilt werden; der Beſuch desſelben 
ift ein freiwilliger. Das Gefeß wurde im Unterhaufe mit großer Mehr 
heit angenommen; im Oberhaufe dagegen wurde u. a. die Teilnahme 
am Religionsunterrichte obligatorifch gemacht und gefordert, daß in den 
Schulen unter allen Umftänden konfeſſioneller Religionsunterricht inner- 
halb der gewöhnlichen Unterrichtäzeit erteilt werden folle. Da jich eine 
Verftändigung zwifchen Unter- und Oberhaus nicht herbeiführen Tie, 
fo fam das Gefet nicht zuftande. (Siehe auch: Die Schulfrage in Eng 
land: Deutfhe Schule, 174 ff.) 

über die „Schulbildung in den Bereinigten Staaten” 
gibt Dr. N. M. Butler einen Bericht (II, 4,73). Wir erfehen aus ihm, 
daß man von einem amerifanijchen Schulweſen eigentli nicht reden 
dürfe; denn e3 gibt hier fein vom Bunde und auch fein von den Einzel 
ftaaten geordnetes Schulmefen. Die Nationalregierung hat nur im der 
Weife jr das Bildungswefen Sorge getragen, daß fie jeit 1789 große 
Land» und Geldfchentungen in den Einzelftaaten für Bildungszmwede ge 
macht hat; im Laufe der Zeit hat fie ihre weitere Aufgabe darin erblidt, 
die Einzelftaaten zur Erfüllung ihrer Bildungspflidhten anzufpornen. 
Diefe aber fahen dieje Erfüllung darin, hinreichende Gelegenheit zur Ans 
eignung der elementaren, höheren und höchſten Bildung zu geben; fie 
enthalten ſich aber jedes meiteren Einfluffes auf die Gejtaltung der 
Bildungsanftalten. Gerade unter diefen Berhältniffen fann man in ben 
Vereinigten Staaten beutlih den Einfluß der Schulbildung auf die 
fittlihen und mirtfchaftlihen Verhältniſſe erfennen; der Stand dieſer 
Verhältnifje fteht in geradem Verhältnis zu der Schulbildung. „Schul- 
bildung, als gejellichaftlihe Einrichtung betradjtet, wird jet in ben 
Vereinigten Staaten in weiteren Rreifen und mit mehr Energie jtubiert 
al3 je zuvor. Profefforen der Pädagogik in den größeren Univerjitäten 
find naturgemäß die Führer der Bewegung. Dieje letztere hat die Lehrer- 
feminarien mit erhöhter Triebfraft ausgeftattet, hat ſich der Lehrerver- 
einigungen und aller Art freiwilliger Gefellfchaften in allen Landes» 
teilen bemächtigt. Organifationd- und Verwaltungsfragen, Probleme der 
Erziehungstheorie und des praftifchen Lehrverfahrens, der Kindesnatur, 
der Schulhygiene und Gefundheitspflege befchäftigen die Aufmerkſamleit 
alferwärt3. Hierin Tiegt da3 ficherfte Berfprechen eines großen zukünf- 
tigen Fortfchrittd. Begeiſterung, tiefer Ernſt und wiſſenſchaftliche Me- 
thode werden dem Studium ber Erziehung in einem Grade gemidmet, 
der die beften Erfolge mit Sicherheit erwarten läßt. Die Zukunft der 
ae ift auf das engfte mit der Zukunft der Schulbildung ver- 
nüp t.“ 

über die „Schul- und Lehrerverhältniſſe in Holland“ 
berichtet %. W. Gerhard in Amfterdam. (Deutſche Schule.) Bis zum 
Sahre 1901 konnte man hier von einem geordneten Schulmefen nicht 
reden; denn eine Schulpflicht bejtand nicht, infolgedeflen befuchten 1900 
ca. 60000 und noch 1905, alfo vier Jahre nah Einführung der Scul- 
pflicht, ca. 40000 Kinder feine Schule. Neben den öffentlihen Schulen 
gibt e3 auch in Holland fogenannte freie, d. h. kirchliche Schulen; fie 
werden bon etwa einem Drittel der Jugend befucht und erhalten aud 
Staatsunterſtützungen. Die Schulpflicht erftredt fich auf ſechs Jahre, 
und zwar entweder vom 6. biß 12. oder 7. bis 13. Lebensjahr; der 
Beſuch der Fortbildungsfchule (abends nah 7 Uhr) ift freiwillig. Auf 
dem Lande ift die Volksfchule eine allgemeine; in den Städten jind die 
Voltsfhulen nach Schulgeld, Lehrplan u. a. verfchieden. Die Lehrer, 
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deren Gehalt3- und Penfionsverhältnifje vom Staate geregelt find, find 
nidt alle in Seminaren ausgebildet; die Lehrerbildung ift vielmehr 
größtenteil3 Privatſache von rein kirchlichen Seminaren oder Gruppen 
von Rektoren. Neben den von dem Staat oder den Gemeinden unter 
haltenen Seminaren gibt e3 noch Staat3-Präparandenanftalten; die Zög— 
linge derjelben werden von ftaatlich angeftellten Zehrern am Abend unter» 
richtet. Die Ordnung der Schulzeit, der Ferien, de3 Lehrplans, der 
Zehrmittel u. a. gefchieht durch den Leiter der Schule (Rektor); er bringt 
auch tatſächlich die drei Lehrer für eine Stelle in Vorfchlag, aus denen 
der Gemeinderat einen ausmwählt, obwohl nad) dem Geſetz der Bezirks- 
ſchulinſpektor bei diefem Vorſchlag mitwirken fol. Im holländischen 
Lehrerſtande herrjcht feine Einigkeit; es bejtehen zwei Lehrervereine neben- 
einander. 


Totentafel. 


1. Schulrat Hermann Gehring, Kreisſchulinſpeltor, 4. I. 07; pädagogiſcher Schrift⸗ 
ſteller, Förderer des ländlichen und gewerblichen Fortbildungsſchulweſens. 
2. Dr Horft Keferftein, Sem.-Oberlehrer i. P., 24. 1V. 07; pädagogifcher Schrift- 
eller. 
3. Hofrat A. Maul, Direktor der Turnlehrerbildungsanftalt in Karlöruhe; turn- 
pädagogiſcher Schriftfieller. 


B Öfterreid). 


Bon Landesfhulinfpeftor Dr. Wilhelm Zenz in Linz a. d. Donau. 





An unfere zünftigen Jugenderzieher! 
Bon Brofeffor Aurelius Bolzer in Gras. 


In enge, ftaubdurdhqualmte Stuben 
Sperrt Ihr die arme Jugend ein. 

Und draußen auf den weiten Huben 
Lacht warmer, gold'ner Sonnenſchein. 
Das Seelchen will die Schwingen regen, 
Sid) ftärfen frei im Atherduft; 

Ahr zwängt's — es darf fi nicht bewegen, 
Muf kümmern in der Stubengruft. 

Der Körper will die Glieder reden 

Und fpringen über Stod und Stein; 
Ahr wehrt im Anger, Hang und Heden, 
Schnürt ihn in Zwang und Feſſeln ein. 
Nach kräft’ger Weisheitdofjenbarung 
Berlangt voll Gier der junge Geilt; 
Mit dürftiger Netortennahrung 

Wird ärmlich er von Euch geſpeiſt. 
Was, Ihr von der verzopften Gilde, 
Was iſt dann Eurer Weisheit Schluß? 
Es wird aus Gottes Ebenbilde 

Ein häßlicher Homunkulus. 

Ein Kerl zum Weinen und zum Lachen 
Mit Hühnerbruft und Spindelbein; 
Sein Kopf voll öder Siebenjadhen, 

Die Seele wie ein Totenjcrein. 

D, daß Euch all’ die Erd’ verjchlänge 
Und Euern ganzen Bildungsihund! 
Wie dann zum Licht die Menſchheit dränge 
Und würd’ an Leib und Seel’ gejund! 


I. Die Werhjelbeziehungen zwiſchen Schule und Zeben. 


Mit gefteigertem Intereſſe folgt bie Bevölkerung dem Ruf nad) 
einer gründlihen Reform der öfterreihifhen Schulen, ind» 
befondere der Gymnafien; denn diefe find, troß aller Robpreifung feitens 
der Vertreter ber alten Sprachen, rüdjtändig. Dieje Rüdftändigfeit zeigt 
fih vor allem in ber fogenannten „Allgemeinen Bildung‘, die ſich Die 
Supenb angeblich in der Mittelfchule erwerben foll, wie nicht minder 
— daß das fürs prattifche Leben in ſieben, bzw. acht Jahren Er— 
— Fr faum der Rede wert ift. Darum erhebt fih in erfter Linie 
Rattet Bir einer Mittelfchule, die die Jugend mit Kenntniffen aus- 

‚ bie im praktiſchen Reben verwertbar find, zugleich aber auch 
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nad einer Mittelfchule, die allen Befähigten ohne Rückſicht auf arm 
oder reich zugänglid it. Das ermwerbende Bolf in Sfterreich bedarf 
Dringend gejunder brauchbarer Arbeitsmenſchen und nicht der Stuben- 
gelehrten, wie jie die gegenwärtige Mitteljchule fait ausschließlich ins 
prattiſche Leben fendet. 

In der Sigung der Kärtner Handel3- und Gewerbe- 
fanmer vom 2, September 1907 brachte ein Kammerrat bezüglich der 
Reform des Mittelſchulweſens in Ergänzung der vom Reichsrats— 
abgeordneten Dr. Steinwender im Abgeordnetenhaus gejtellten Anfrage 
einen Untrag ein, der aud angenommen wurde. Der Antragiteller 
fagte: „Den Staat erhalten die Bauern, die Handel» und &emwerbe- 
treibenden und die Induſtriellen mit ihren Arbeitern. Bon den Fähig- 
feiten dieſer Stände ijt das Gebeihen eines Staat? abhängig. Eine 
Begleiterfheinung diefer ftaatenbildenden und ftaatenerhaltenden Stände 
find jene Berufstlaffen, die den Staat zu verwalten haben. Naturgemäß 
braudt die Zahl der zur Verwaltung Berufenen nur einen Bruchteil 
der Bevölkerung auszumachen und ſoll aus volkswirtſchaftlichen Gründen 
nie über da3 notwendige Maß hinausgehen. Folgerichtig wäre e3 alfo, 
daß aud die Schulen im entfprechenden Verhältnis aufgeteilt würden, 
alfo mehr Schulen für die fchaffenden und ermwerbenden Stände, Die 
fajt die Gefamtheit der tätigen Bevölkerung ausmadhen und verhältnis- 
mäßig weniger Schulen für die regiftrierenden und vermaltenden Stände. 
Das wäre eine richtige und vernünftige Unterrichtsordnung. Bei uns 
ift es matürlich umgekehrt. Wir haben eine Menge von Schulen, die 
hauptfählih für den Beamtenftand bejtimmt find, und eine geradezu 
lächerlich Heine Zahl von Schulen, die insbefondere für die einzelnen 
erwerbenden Stände brauchbare Leute heranbilden follen. Nah dem 
ſtatiſtiſchen Jahrbuch vom Jahre 1905 beftanden im Schuljahre 1904/05 
Gymnaſien und Realgymnafien 224 mit 75013 Schülern, Realſchulen 
123 (40524), zufammen 347 Mittelfchulen mit 115537 Schülern; höhere 
ftaatlihe Handelsſchulen (mit Einjährig-Freiwilligem-Recht), alfo den 
Mittelichulen gleichgeftellt, 22 mit 4498 Schülern, Gewerbefchulen (darunter 
auch ſolche ohne Freiwilligenrecht) 25 mit 8603 Schülern, landwirtſchaft— 
Iihe Schulen 15 mit 1174 Schülern und forftwirtichaftlihe 5 mit 
286 Schülern, zufammen 67 den produzierenden Ständen gewidmete 
Schulen mit 14561 Schülern. Nach demfelben Handbuch waren in der 
gleihen Zeit in Oſterreich befchäftigt, und zwar ala Selbftändige, An— 
geftellte, Arbeiter und Taglöhner in der Land» und Korftwirtichaft und 
deren Nebennußgungen 8205574, in der Induſtrie 3138800, im Handel 
und Verkehr 1036483, zufammen 12380 857 Perfonen gegenüber 336 114 
in Staat3- und anderen öffentlichen Dienften in Verwendung jtehenden 
Perſonen. Da die Schüler der Gymnaſien und Nealfchulen faft in 
ihrer Gänze fi) der Beamtenlaufbahn zumenden, fo kommen diefe für 
die fchaffenden Stände fo gut wie gar nicht in Betracht. Wir haben 
alfo in Öfterreich für die 336114 verwaltenden und regiftrierenden Per- 
fonen 347 Mittelfchulen mit 115537 Schülern und für die 12380857 
Ichaffenden und erwerbenden Menfchen nur 67 Mittelfehulen mit 14561 
Schülern. Es ift bei einer fo grundverfehrten Ordnung der Dinge 
fein Wunder, daß mir in Öfterreih auf alfen mwirtfchaftlichen Gebieten 
rüdftändig find. Wer find die Schaffer unfrer Anduftrie? Zum größeren 
Teil Ausländer. In den meiften Mafchinenfabrifen, in ber chemifchen 
Smduftrie uf. finden wir Reichsdeutſche, Enaländer, faft die gefamte 
Holzinduftrie ift in italienischen Händen. Warum maden mir dies 
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nicht felbjt ? Einfach weil wir feine dazu genügend vorgebildeten Leute 
haben. Für den oft jehr einfachen, täglidy jid) wiederholenden Dieni 
eines Beamten wird die Matura, aljo uber die Volksſchule ein jieben- 
bis achtjähriges Studium, das, nebenbei bemerkt, mertwürdigerweiſe in 
gar feinem Zuſammenhang mit der jpäteren Berufstätigfeit jteht, ver- 
langt; für deu Jndujtriellen, der Yunderte und Tauſende von Wrbeitern 
beihyäftigt, für die Yandel- uno Gemerbetreibenden, die große Werte 
ihaffen und umjegen follen, aljo eine ungleich folgenſchwerere Tätigleit 
entfalten müjjen, genügt nad) unferer ftaatlihen Fürſorge größtenteils 
der Bollsichulunterricht allein und in gewerblichen Fällen ergänzt durch 
die ebenjo weite Geſichtskreiſe ſchaffende dreijährige Tätigkeit als Lehr- 
ling. Die Tatſache, daß heute jeder im Erwerbsleben jtehende Mann 
außer den bejonderen fachlichen Fähigkeiten gründlide allgemeine fauj- 
männifche Kenntniſſe bejigen ſoll, wird gänzlih außer acht gelajien. 
Die Folge davon ijt, daß oft fachlich ganz tüchtige Handwerks⸗ und 
Dandelögehilfen, jelbjtändig geworden, zugrunde gehen, weil ihnen das 
nötige allgemeine faufmänniihe Wijjen mangelt. Wenn alſo ernitlid 
eine Beſſerung unferer wirtjchaftlihden Lage erreicht, werden joll, jo 
muß in allererjter Reihe unfer gejamtes Unterridiswejen vom Grund 
auf geändert werden, und zwar jo rajch als möglih! Denn nirgends 
mehr als hier gilt das Sprichwort: „Zeit ift Geld“. 

Die Darlegungen des NReichsratsabgeordnneten Profeffors Dr. Stein- 
wender hinfichtlih der Reformbedürftigfeit der öfterreidi- 
[hen Mittelfchulen beweifen feinen tiefen Blid in die Bedürfniſſe 
des praftifchen Lebens und verdienen, von der in der Zeit vom 21 bis 
24. Januar 1908 im Unterrihtsminijterium tagenden Mitteljchulengquete 
berüdjichtigt zu werden. Dr. Steinwenber will dad Griechiſche ausſchalten 
und das Latein auf die vier Oberklaffen einfchränfen, indem er bemerft: 
„Das Griehifhe muß fallen, weil wir feine Zeit dazu haben, weil 
eö der Jugend das hellenifhe Altertum nicht erjchließt, fondern ver- 
efelt, weil die Unterrichtserfolge Häglich jind und weil die Abneigung 
faſt ſämtlicher Schüler und aud der meiften Lehrer ji bis zum un- 
überwindlihen Abſcheu zu fteigern begonnen hat. 

In feinem Auffag: „Die Effenz für Mittelihulreform‘ (Neues 
Wiener Tageblatt vom 3. Januar 1908) fagt Steinwender über bie 
Bürgerfchule folgendes: „Eine andere naheliegende Erwägung ift die, 
daß der Unterjchied zwifchen ber künftigen einheitlichen Unterjtufe der 
Mittelfhule und der Bürgerfchule fehr gering fein wird, wenn biefe 
auf vier Fahre gebraht und ihr Niveau auch font etwas gehoben 
wird. Dann können die Bürgerfchüler nicht nur in die oberen Klaſſen 
der Mittelſchule übertreten, dann werden diefe oberen Klafjen nicht nur 
die beten Kräfte aus einem viel weiteren Umkreis an ſich ziehen, jondern 
wir erhalten auch eine gleiche und gemeinfame Bildungsgrundlage für 
alle Schichten der Bevölkerung, und zwar in einer ſolchen Weife, daß 
das Bildungsniveau für alle gehoben und mobdernifiert wird.“ 
Zutreffend behandelte da8 Thema „Sculreform” im Mai 1907 
in Karlsruhe der Univerfitätsprofeffor und Obmann des Schulreform- 
bereind in Ofterreih, Dr. Hueppe: „Die Schule foll für das Leben 
vorbereiten; dieſes aber hat fich im unferer Zeit nach fo verfchiedenen 
Richtungen entwidelt, daß e3 von vornherein ausſichtslos erfcheint, eine 
Schulreform für alle zu finden. In der Tat haben fi, von fpeziellen 
Fachſchulen ab ejehen, ganz verfchiedene Schultypen entwidelt und e3 gibt 
jet im Deutſchen Reich Gymnafien, Realgymnafien, Oberrealfhulen und 
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Reformſchulen nach zwei Syſtemen; dazu kommen die analogen Vor— 
ſchulen, wie Progymnaſien, Prorealgymnaſien, Realſchulen, während man 
in Oſterreich mit zwei Formen, dem Gymnaſium und der Realfchule, 
ausgelommen iſt. Da fich aber jede diefer Typen für fich rein mechanijd) 
meiterentwidelte durch Eingliederung neuer Fächer und ohne entfprechendes 
Abſtoßen älterer und da aud das Berechtigungsweſen die Ziele mit- 
bejtimmte, jo genügte jchließlich feine diefer Formen mehr allen Be— 
dürfniffen des Lebens. Jede diefer Gruppen führte für Lehrer und 
Schüler zu einer außerordentlichen Überbürdbung und zwang damit neben 
der pädagogijchen Betrachtung aud) zu einer Beurteilung vom hygieniſchen 
Standpunkt, weiter aber auch vom allgemeinen fulturellen und fozialen 
Geſichtspunkt. Beſonders das Berechtigungsmweien und der Vorzug des 
Gymnaſiums haben zu ber berüchtigten Bildungsproßerei geführt und 
die im Volk fhon vorhandenen gejellfchaftlihen Unterſchiede in einer 
Weiſe vertieft, daß fie ſchon zu einer fozialen Gefahr ausgewachſen 
find. Im Lebensintereffe des Staates muß das ganze Schulwefen einen 
gewiffen einheitlihen Zug erkennen laffen, der fchließlich einmal in wei— 
terer Entwidlung auch Ausdruck einer einheitlichen beutfchen Kultur 
werden muß, bie zurzeit noch nicht eriftiert. Stellt man diefe Geficht3- 
punkte in den Vordergrund, fo läßt fih ein Aufbau des Schulmefens 
durchführen, der zugleich den gejundheitlichen und erzieherifchen Grund- 
fägen Rechnung trägt. Die Unterfchule ftellt al3 allgemeine Volksſchule 
die natürliche Unterftufe für jeden Unterricht dar. Sie follte aber nad) 
Bedarf ermweiterungsfähig fein bis zu mehrflaffigen Schulen, deren Auf 
gaben fid naturgemäß berühren müffen mit den Aufgaben der nächſten 
Unterrichtöftufe. Diefe nächſte Stufe, al? Mittelftufe, bildet den natur- 
gemäßen Unterbau aller Arten von Mittelfhulen oder fogenannten 
höheren Schulen und entipricht formal deren felbftändigen Borfchulen. 
Diefe Stufe Hat für die Mehrzahl der bürgerlichen Berufe vorzubereiten 
und follte bi8 zur Erreihung de3 Cinjährigenrechtes führen. Bis zu 
biefem Punkt ift eine Trennung nad fpäteren Berufen durchaus nicht 
erforderlih und diefer ganze Unterricht kann in einer Weife reformiert 
werden, die allen Bebürfniffen entfpricht. Gefchieht dies, fo kann von 
jeder Stufe aus ohne jeden Sprung und an jedem Ort ber Übergang 
zu der oberen Stufe der Mittelfchule gefunden werden. Hier aber muß 
bereit3 Rückſicht auf die verfchiedenen Anlagen genommen merben und 
deshalb ift hier eine Zmeiteilung in eine reale und in eine fogenannte 
humaniftifhe Gruppe notwendig. Diefe Oberftufe ift ausdrücklich Vor— 
bereitung für die Hochſchulen und follte deshalb auch in der zum Teil 
etwa3 freieren Unterrichtsform und in der Möglichkeit einer Arbeit 
nad; Neigungen einen Übergang für bie ungebundene Lehr- und Lern— 
form der Hochſchule bilden. Bei folhem Aufbau kann die Schule wieder 
ein Organismus mwerden und ein folder Aufbau der Mittelfchule ent- 
fpriht allein allen Anforderungen des vielgeftaltigen Lebens, weil damit 
die Anpaffungsmöglichkeit an fich ändernde foziale Verhältniffe gefichert 
ift. Dies wird weiter dadurch erreicht, daß von vornherein der Unter- 
riht pſychologiſch und phnfiologifch richtig erteilt wird und mit ent— 
fprehender Schulung der Sinne einfeßt, weil die Neize der Außenmelt 
nur im gefchulten Auftand der reizaufnehmenden Sinnesorgane richtig 
übertragen werben und dadurch zur Ausbildung des Gehirns beitragen, 
während die jetige Methode oft zu einer Berbildung und Überbürbung 
führen muß. Die Handfertigfeit — da3 unterjcheidende Merkmal des 
Menfhen — und der Anſchauungsunterricht find von grundlegender 
Pädag. Jahresbericht. LX. 2. Abtlg. 6 
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Bedeutung und feine Spielerei, und nur wenn das Kind durch eigene 
Mitarbeit gelernt hat, felbjt Anfchauungen und Begriffe zu entwideln, 
wird e3 natürlich reif zu der Aufnahme dur das Gehör und für 
die dozierende Tätigkeit de3 Lehrers. Schreitet der Unterricht in dieler 
Weife vom Konkreten zum Nbftraften vor, jo wird die Zeit gewonnen, 
um auf ber Oberftufe in kurzer Zeit auch in abftralten Gegenständen, 
wie es 3. B. für den modernen Menſchen die alten Sprachen find, 
mehr zu leiften ala bis jebt, da bei zu frühem Anfang troß über- 
mäßig darauf verwendeter Stundenzahl da3 angejtrebte det ſchlechter 
und nur unter Schädigung der geiſtigen Entwicklung erreichbar iſt.“ 

„Daher fort mit der Bauer der Maturitätöprüfung und herbei ein 
ig As eine zeitgemäßere Beurteilung! Die Abiturienten jeder Art 
von Mittelfehulen find zu jedem Berufsftudium ohne weiteres zuzulajien. 
Eine Ergänzungsprüfung aus dem Latein und Griedhifchen für die Real— 
ſchüler widerspricht dem modernen Geift und enthält geradezu eine Gering- 
fhäßung bes Bildungswert3 der modernen Spraden und der Ratur- 
wiſſenſchaften, die für die geiftige und fittliche Schulung mindejten3 von 
dem gleichen Wert find wie die alten Sprachen.“ 

„Eine einheitlihe Schule ermöglicht nicht nur, über den zufünftigen 
Beruf zu entfcheiden, wenn man die Anlagen der Schüler ſchon be- 
urteilen fann, fondern fie geftattet auch an jedem Drt einen Schüler 
fo lange zu unterrichten, ald die betreffende Ortsſchule es ermöglidt. 
und fie geftattet e3, von einer Schule an eine andere Schule in einem 
anderen Ort zu überfiedeln oder von einer Schulform zu einer andern 
überzutreten. Das Kind befommt auf diefe Weife in jedem Alter eine 
angemefjene und bi3 zu biefem Zeitpunkt ausreichende Erziehung. Dabei 
wird aber auch berüdfichtigt, daß die Zahl der Leute, die die alten 
Spraden notwendig haben oder zu haben meinen, fich zunächſt vielleicht 
noch einige 3 gleich bleibt, allmählich aber mehr und mehr abnimmt, 
während die Zahl der modernen Menſchen, die eine moderne und nationale 
Grundlage bes Unterrichts fordern muß, von Jahr zu Fahr abfolur 
und relativ wächſt. Der phyfiologifhe Aufbau de3 Unterrichts bringt 
aber auch das Mitarbeiten des Zöglings mit fi) und führt durch bie 
Arbeit zum Wiffen. E3 handelt fich alto nicht bloß um eine Erziehung 
zur Wrbeit, fondern um eine Erziehung durch die Arbeit, und damit 
wird die Weltfrembdheit der älteren Erziehungsmethoben endlich befeitigt 
und das Boll in feiner Gefamtheit ben neuen Wufgaben zugeführt. 
Nur ae und Angft vor zeitreifen Reformen find jchlechte 
Berater für das Bolt, das fich nicht mit hinefifhen Mauern umgeben, 
fondern einen Pla an der Sonne erringen will.” 

Profeffor E. Schwiedland führt u. a. im „Neuen Wiener Tage- 
blatt” vom 7. Oktober 1907 unter dem Titel: „Modernifierung der 
Mittelfchule‘ folgendes aus: „Auf einige Kenntnis des Lateinischen 
legen die abfolvierten Realſchüler auch bei uns oft Wert. Sie empfinden 
ihre Verftändnislofigkeit gegenüber lateinifchen Worten und Redewendungen 
ald formelle Mindermwertigfeit, al3 geiftigen Schönheitsfehler. Als vor 
einigen Jahren eine franzöfiihe Parlamentsenquete die Unterrichtsfragen 
erörterte, erklärten fich die Vertreter ber Handelslammern für die Bei- 
bebaltung des Haffifshen Sprachunterrichts. Diefe Erfcheinung dürfte 
der eben erwähnten Regung zuzufchreiben fein, wenn man nicht aud 
bier annehmen will, baß jeder gerade das fchäßt, was er nicht befikt, 
richtiger: nicht fennt. Schätzen doch auch Profefforen der Technik bie 
Gymnafiaften und die Lehrer ber Medizin die Realfchüler aus Un- 
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aufriedenheit mit den Schülern, die ihnen heute dort die Realſchule, 
2 da3 Gymnafium liefert! Das „däniſche Schema” Hat ben 

orzug, die jprachlich-gefchichtliche Vorbildung ihren Liebhabern zu er- 
halten, ohne fie der ganzen Majje des Volkes aujzuzwingen. Auch be- 
Dingt da ein ſpäterer Wechfel der allgemeinen Berufsrichtung feinen befonders 
erheblichen Berluft an Zeit und Mühen. Ich wüßte daher nichts Befjeres 
vorzufchlagen, als eine einheitlihe Unterſchule mit fünf oder ſechs 
Klaffen und eine drei», bzw. zweillafjige Oberfhule mit Bi- oder Tri- 
furfation nad der Berufsrichtung. Würde dann das Freiwilligenrecht 
den Wbjolventen der Unterjchule eingeräumt werden (wohl verjtanden 
ohne ‚„Maturitätd” prüfung), jo würden die oberen Klaffen von einem 
Scülermaterial entlaftet werben, das fie heute empfindlid — vom Stand- 
— der Schüler unnütz, von jenem der Schule nachteilig — be— 
lajtet. 

Wichtig ift aber auch, daß das dänische Prinzip ftillfchtweigend an- 
erfennt, daß wir auch andere Mittel geiftiger Schulung beſitzen, als jene 
der Hafjishen Philologie oder des Sprachunterricht überhaupt. ch 
ftimme nun für meinen Teil der Meinung zu, dab, mwenn aud 
die richtige Anwendung einer fremden Sprade einiges Denken voraus- 
fegt, es doch weit leichter ift, „im Sprachunterricht Schüler zum Denken 
zu bringen“, als Denkübungen im naturwiffenfchaftlichen und foziologifchen 
Gebiet zu fchaffen. Daher darf die ſprachliche Bildung weder allen 
aufgezwungen werden, die eine Univerfität beziehen wollen, noch ijt 
fie einjeitig als das Merkmal geijtiger Arbeitsfähigfeit und Reife zu 
betrachten.“ 

„Bei der Beitimmung ber zu lehrenden Gegenftände hat man fi) danach 
u richten, daß die Schule nicht nur Schulung, alfo Lerngewohnheit, 
——— auch eine Summe von Tatſachen zu vermitteln hat, deren Kenntnis 
die Bildung bedingt. Wohl ſind die Finder an Arbeit zu gewöhnen; 
die Arbeit, die das Leben von ihnen ermwartet, ift aber nicht bloß 
eine Yernarbeit im Sinne der willigen Aufnahme irgend welcher Mit- 
teilungen durh das Gedächtnis. Es kommt im Leben vielmehr auf 
felbjtändiges Sehen, auf Intereſſe für die bedeutfamen Tatſachen, auf 
unporeingenommenes, unbefangenes, aljo fchöpferifches Denken, auf das 
Wiſſen pofitiver, für das Leben wichtiger Dinge, auf Willenskraft und 
örperlihe Widerftandsfähigkeit an. Was man der heutigen Schulung 
vorwirft, ift unter anderem, daß fie fi auf bloße Bildung des Ver— 
ftandes beſchränke und die Erziehung, alfo die Charafterbildung, außer 
acht laſſe, daß fie überdies den Verſtand verbilde, indem fie an bloß 
formale, äußerlich logiſche, ich möchte jagen „bureaufratifche” Gedanken— 
gänge gewöhnt und eine Summe für das Leben belanglofer Kenntniffe 
gewährt, ja geradezu Bildungselemente vermittelt, die die Schüler zu 
einer gewiſſen Nichtachtung der das Leben beherrfchenden wirklichen Werte 
führen. Daraus ergebe ſich eine innere Untauglichkeit und ein Un- 
geihid de2 Studierten gegenüber dem Unjtudierten, dem Wutodidalten 
und dem felbft gewachſenen Mann des praftifchen Lebens. Was wir 
in Beziehung auf den Berjtand zu fordern haben, ift die Kenntnis nüß- 
licher Dinge, die Fähigkeit, die Augen aufzumaden, das Leben zu— 
reifend zu geftalten und richtig zu denken; das follen die Ziele der 
Schulbildung fein. Dieſer Standpuntt, daß die Schule Nützlichkeits— 
werte zu geben habe, ift nicht unbeftritten. Ich meine aber, daß fie 
bei dem ungemein — um nicht zu fagen: unverhältnismäßig — langen 
Zeitraum, den fie in Anſpruch nimmt, fchlechterdings unmittelbar reale 
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Werte jchaffen muß, aljo nicht nur eine allgemeine Empfänglichfeit und 
Beweglichkeit des Geiftes herausbilden, jondern auch eine Menge kon— 
freten und ſchlicht nützlichen Wiſſens entwideln jol. Die heutige Jugend 
reift in jeder Hinſicht rafcher als frühere Generationen, und die Ans 
forderungen des Lebens jteigen materiell wie geiſtig. Die „klaſſiſche 
Harmonie” reiht da nicht aus — abgefehen davon, daß die Schule 
fie ihren Pileglingen in Wirklichkeit gar nicht bietet. Aus dieſer Sadı- 
lage ergibt jidy die Forderung einer praftifcheren Gejtaltung der Schule. 
Das bedeuter eine teilweile ZJurüddrängung des bisherigen Unterridyts- 
jtoffes und feine teilweife Erweiterung durch die Einführung neuer Gegen- 
jtände, eine Änderung der Methoden, das Bejtreben, die natürlichen Fähig— 
feiten der Schüler anzuregen und eine höhere Pflege ihres Körpers. 
E3 liegt nahe, bei dem Unterricht moderner Spraden den Unterridht 
der jeweiligen zweiten Landesſprache zu verlangen. Ferner wären ein- 
zuführen eine (womöglich vom Schularzt vorzutragende) Menſchenkunde 
al3 naturwifjenjchaftliches Studium des Menſchen, verbunden einerſeits 
mit einer Erörterung der wichtigeren ſeeliſchen Vorgänge, andererſeits 
mit den Grundzügen der allgemeinen Hygiene. Wichtig wäre es ferner, 
in ben oberjten Klaſſen die Grundzüge der Kulturgeſchichte und aud) 
eine Bürgerfunde vorzutragen, die z. B. in Frankreich ſchon in den 
unteren Klaſſen gelehrt wird. Die bezüglichen Lehrbücher wären von 
autoritativen wijjenfchaftlihen Vertretern nn zu verfaffen. In 
die Kulturgefchichte wäre eine Erörterung der Wichtigkeit der wirtjchaft- 
lien Borgänge für die äußere Kultur, die Madhtitellung und Ge— 
fittung der Staaten einzufügen. Sollte die der Literaturgeſchichte ge- 
widmete Zeit durch diefe Vorträge verringert werben, fo hielte ich das 
nicht für nachteilig; e3 gibt noch andere lebendige Kulturelemente, deren 
Betrachtung bei den jungen Leuten einen ie und werftätigen 
Jdealismus und wohl ebenfoviel Intereſſe weden könnte wie das Schrift- 
tum der Nation. 

Die vorgefhlagene Teilung der Mittelfchule in Unter- und Ober- 
Hafjen follte auch eine verfchiedene Behandlung der jungen Leute mit 
fi bringen. Die freiere Behandlung der Schüler in den oberen Klafſen 
könnte ihre Selbftändigfeit fördern und fie für den Übergang zum un- 
gebundenen Leben der Hochſchule vorbereiten. Heute wird die Hochſchul— 
freiheit namentlich in den erften Jahren oft ſehr fchlecht benußt. Der 
Bwangsjade ber Schule ledig, beginnen erjt mande zu tollen. Andere 
glauben ihre Freiheit Dadurch betätigen zu follen, daß fie die Borlefungen 
im Prinzip ſchwänzen, und wieder anderen gelingt ohne fchulmeifteriiche 
Anleitung bie ämedmäßige Verteilung ihres Studienjtoffes ſchwer. Co 
burdh häufig ein Jahr „breitgefchlagen” und dann in wenigen Wochen 
* übermäßiges, vorwiegend das Gedächtnis belaftendes Studium der 
— geſchädigt. Der neugegründete Verein für Schulreform*) 
Feft N ich, die Anhänger einer Reform unferer Mittelfchule auf ein 
— —— einigen. Er tritt für eine Neuordnung 
ns ra ichts⸗ und Erziehungsweſens und der Pflege der Jugend— 
ce eefürforge ein und hat fi ein Organ für Lehrer und Erzieher, 
reform RR rate, Bildungs- und Jugendfreunde gefchaffen: die Schul: 
— rofeſſor Dr. Hans Kleinpeter, der Redakteur dieſes Organs, 
wart” in — Anſchauungen in dem Werk: „Mittelſchule und Gegen— 
— 7 Teigenben Sägen: „Die Verfolgung des Ideals allgemeiner 


* 
) Wien IX, Schwarzſponierſtraße Nr. 11. 
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Bildung erſcheint infolge der geänderten Zeitverhältniffe nicht mehr ala 
opportun; die formale Bildung bleibt zwar nad) wie vor anjtrebeng- 
wert, die Urt und Weiſe jedody, auf der fie heute zu erreichen gefucht 
wird, genügt nicht allen erjtrebenswerten Zielen und iſt zweitens auch 
nicht öfonomijch genug.” „Die infolge des gegenwärtig fo angewachfenen 
Umfangs des Wiſſens unabweislihe Forderung nad) einer fachwifjen- 
Ichaftlihen Vorbereitung auf den Beginn der eigentlihen Studien (an 
den Univerfitäten) läßt jich im beftehenden Rahmen unjerer Mittelfchul- 
typen gleichfalls nicht erfüllen. In der Frage der Berufswahl ift auf 
unjeren Mittelfhulen nicht in wünſchenswerter Weife vorgejorgt, und 
es ijt eine andere Organijation erwünfcht, welche die Löfung dieſer 
Frage erleichtert, bzw. nicht von vornherein viele auf eine faljhe Bahn 
drängt.” Eine ſolche Löſung erhofft Kleinpeter von der Aufhebung aller 
Gymnafien, Realjchulen und Bürgerfchulen, von der Errichtung einer 
einheitlichen fünfklaffigen Mittelfeyule an ihrer Statt und in dem An— 
fchluß einer dreijährigen Vorbereitungsfchule für das akademiſche Studium, 
ferner in der Umformung aller bejtehenden technifchen, kommerziellen, 
land» und forjtwirtfchaftlichen, nautifchen, montaniftifchen Mittelfchulen 
und Lehrerbildungsanftalten und in der Angliederung diefer Anftalten 
an die Mittelfchule. 

Das Klagenfurter Wochenblatt „Freie Stimmen” bezeichnet 
die Sculreform als einen notwendigen Kulturfaktor und führt dies 
im folgenden aus: „An den Ernſt einer gründlichen Nenovierung wird 
auch unfere vielgepriefene Schule glauben müſſen, deren Modernijierung 
zu den dringlichſten Sozialreformen de3 allgemeinen Wahlrechts gehört. 
Die Empörung über diefen Petrefakt, der ji) gar nicht anpaffen will, 
ift überall im Wachen. Diefe Inſtitution mutet ja Menfchen, die fich 
ben Blid für reale Werte gewahrt haben und deshalb nicht im Bann 
der Suggeftion blinfender, dröhnender Tagesphrafen ftehen, wie fie die 
herdenmäßige Maffenmeinung kolportiert, wie ein ifolierter erratifcher 
Blod an, den das Mittelalter im Territorium der Mafchinentechnif ver- 
geifen hat. Wohl Heiden fich die lebensfremden Brillenträger, die ge— 
lehrten Stubenmenfchen, in den höchſten dialektifchen Überfhmwung, um 
diefe ihre Schöpfung zu preifen, aber trogdem glaubt außer einem 
PBrimaner fein intelligenter Menſch diefe hochgeftimmte, berufsmäßige 
Apologie einer Inſtitution, die jo meit, weit hinter dem Entwidlungs- 
tempo der fchaffenden Zeit zurüdgeblieben ift, daß fie die Gegenwart ganz 
aus dem Gefichtäfreis verloren hat und ſich Selbſtzweck geworden ift, 
eine Konfervierungsftätte für WVorvergangenheit und Altertumsmoder, für 
Zöpfe und Perüden. Hervorragende Kulturfchöpfer — Goethe voran — 
haben die eitle Schulmweisheit gewogen und fie taub und nichtig ge— 
funden. Nun bricht langfam die Erkenntnis dur, daß diefe Schule 
una ein Sahrhundert in der Irre herumgeführt und uns alle förper- 
lich und geiftig gefchädigt hat, ohne uns dafür einen gleichwertigen Lebens— 
gewinn gegeben zu haben. Im Gegenteil! Wir haben überall die firen 
Ideen in den Köpfen, die das fritifche Denken lahmlegen, überall die 
Vorurteile, deren organifche Verwachſenheit mit der geiftigen Rück— 
ftändigfeit die Selbftbefreiung fo fehr erfchweren. Welch ein Chaos von 
Verfehrtheiten lagert nicht auf unferen öffentlihen Einrichtungen! Wir 
haben da nad) Borfchriften und Regeln, nad) Dekreten und Erläfien 
zu leben und zu handeln, von deren Ungereimtheit jedes Normalgehirn 
überzeugt ift, aber der Beamte ift ein Halbgott und die Weisheit von Schule 
und Kanzlei will refpektiert fein, ergo unterwirft man ſich löblich in an= 
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erzogenen Gehorfam der ftein- und gefeßgewordenen „Ordnung“, wenn 
fie aud) das Leben, das heiße, volle, wollende Leben feſſelt, ſchnürt, 
würgt und fteinigt. Wie follte e8 auch anders fein, mo bei dem ftaat- 
lihen Berechtigungsweſen jeder Wettbewerb der Tüchtigften ausgejchaltet 
it, wo jede Jndividualität jahrelang unterdrüdt wird und jede Tüchtig- 
feitäfonfurrenz wegfällt, da die mechaniſche Sigjchwielentätigfeit und die 
Annuität die Gradmefjer der Rangsklaſſen werden! Nicht Auslefe der 
Beten, jondern Kontraausleje der Kuſchigſten, der Stillofejten, der Ge— 
fügigſten bejorgt dieſes Syſtem. Wie follen da Hechte in den Karpfen- 
teid) des Staates gelangen, wenn die Scleufen der Patente hermetiſch 
den Pferd) vor den Käuzen fihern? Was foll den verforgten Beamten, 
den Penfionsanmwärter, zu mehr al3 mechaniſcher Dienjt- und Gedanfen- 
arbeit reizen, wenn er nur nad Pünktlichkeit, Gefügigfeit und Gedanfen- 
lofigfeit qualifiziert wird? In diefe ideenlofe Formaliftif der Kanzliſten— 
republit ruft das Leben vergeblich fein: „Wirtjchaft, Horatio, Wirt- 
ſchaft!“ hinein. — Die Federn kratzen weiter über raftriertes Papier, 
Folio II, Format G — neue Gedanken aber werben nicht honoriert 
und der Amtschef Hat ſich alle Neuerungen und Borftellungen — ber 
Kontinuität wegen — energifch verbeten.” „Das Grundübel folder Er- 
fheinungen figt in unferer gegenwärtigen Schule, der al3 Deviſe gilt, 
die Schüler mit Kenntniffen reichlich) auszuftatten, fie von der Gegen- 
wart abzulenken und zum Sehen in die Vergangenheit (Athen, Sparta, 
Rom uſw.) zu verhalten, ben Rulturtrieb, die Schaffensfreude zu unter- 
drüden.” „Ein Glüd nur, daß diefe Schulen ein Heer von Abſolventen 
ausfpeien, die von der gleihen Anſchauungsloſigkeit und Kulturgleich— 
gültigfeit wie die Philologieprofefforen und die Amtsleiter find, ſonſt 
wäre ber Konkurs diefer Bildungsfabriten nicht länger zu friften; fo 
lebt das Gymnafium von der Gutbürgſchaft jener, die alles Beſtehende 
gut finden.“ „Wer einen Funken Bekümmernis für die Befreiung der 
Geiſteskräfte aus fcholaftifcher Gebundenheit hat, wer wirkliche Kultur- 
arbeit fördern will, wer die Menſchen zu felbftänbigen freien Staat3- 
bürgern erziehen möchte, damit fie fich felbjt verforgen und felbft ver- 
antworten können, der erhebe ſich mannhaft zum Proteft gegen bie 
veralteten Schulformen, der laſſe die Jugend ſich nicht dumm lernen! 
Was nügt und Wahlreht und Parlamentarismus, wenn wir innerlich 
nicht frei find? Sollen wir denn immer in inhaltslofem Formalismus, 
diefem geijtlofen Probuft der formalen Schulbildung, befangen bleiben? 
Heraus mit den wirklihen Aulturgedanten! Die Welt des Handels 
und der Induſtrie ift voll der wertvolliten Elemente, die zu kühnen 
Kombinationen reizen, und fein Menfch greift nah den Möglichkeiten, 
ein foziologifher Kopernifus zu werden! Won oben, von dem höheren 
Beamtentum ijt nichts Nichtunggebendes zu erwarten. Es ift ein Bor- 
ihlag der Kulturpolitifer, der ftaatlihen Verwaltung auf allen Gebieten 
lebendige Bollsorganifationen entgegenzufegen, die dem ftarren Bureau 
fratismus Widerftand leiften und ihm bewußt machen, daß er nur das 
————— einer größeren Intereſſengemeinſchaft iſt, die vor allem 
ihren Willen und ihren Geiſt in den Inſtitutionen lebendig ſehen will. 
Der Schule it eine folhe „Laienkontrolle“ ſchon im Berein für Schul- 
reform erwachſen, der diefen Kulturfaltor zu normalmäßigem und zeit- 
entiprechendem erg nötigen wird. Ihm mögen fich alle Inter— 
eſſenten anfchließen! Die Schulreform ift die Vorausfegung aller übrigen 


Reformen und aller anderen Sozialpolitil. Ohne moderne Schule feine 
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Die deutfhe Dichterin Marie v. Ebner-Eſchenbach hat ihrer 
Meinung Hinfichtlich der Gegnerjchaft des heutigen Gymnafiums in einem 
Heinen Vers fundgetan, der auch in mehreren Tagesblättern zu leſen 
war. Er lautet: 


„Ber Griechiſch nicht kann und beſonders Latein, 
Der wird auch des Deutfchen Meifter nicht fein. 
Soll unfere Sprache verjinfen im Pfuhle, 

Dann treibt nur die Klaſſiker fort aus der Schule.“ 


Diefer Vorſtoß hat durch eine Broſchüre des außerordentlichen öfter- 
reichiſchen Univerfitätprofeffors in Wien, Dr. Theodor Fud3,*) die 
entfprehende Zurüdweifung gefunden. Ich will nur einige Stellen aus 
diefer fachlichen Gegenfchrift des Gelehrten Fuchs anführen. 

„Das deutſche Volk Hat die deutfhe Sprache felbit gefchaffen; fie 
ift entfprungen aus der Seele des deutſchen Volks, und der Erzeuger 
und Schöpfer follte fein Werk nicht felbjt meiftern können, er follte 
dazu der Hilfe der lateinifhen Autoren benötigen? Soweit wir in 
ber Geſchichte des deutfchen Volks zurüdgehen, fomweit wir in bie Ver— 
hältniffe der germanifchen Urzeit einzubringen vermögen, überall fehen 
wir eine ehrmwiürdige Geftalt fi) aus der Menge des Volls erheben, 
die Volksgenoſſen um fich jcharend, und dieſe ehrwürdige Geftalt ift 
ber beutihe Sänger, ber Stalde. Das Skaldentum ift fo alt wie das 
Germanentum. Germanifcher Heldengefang und Feſtgeſang ertönte in 
ben deutſchen Wäldern, als noch fein Stein von Rom jtand, und beutjches 
Lied und deutſcher Sang bilden auch heute noch den Mittelpunftt des 
deutfchen Lebens, Mufit ertönt aus jedem beutfchen Wort, und mer 
die deutſche Sprache meijtern will, ber muß fein Inneres dem 
deutfhen Lied erſchließen, und nicht der lateinifden 
Grammatik.“ „Die deutfhe Sprache ruht feit und ſicher im Horte 
ber deutjchen Literatur, fie hat ihr umerfchütterliches Fundament in ber 
Seele des beutfchen Volls.“ „Durch die Ausscheidung der Tateinifchen 
Sprache aus unferen Gymnafien würde die deutfche Sprache nicht3 ver— 
fieren, Hingegen in Wirklichkeit außerordentlich gewinnen. Unfere klaſſi— 
[hen Philologen find e3 ja, die allgemein und allerorten bemüht find, 
ber Geift unferer Jugend von ihrer Mutterfprache, von ihrem Bolt 
abzumenden und fremden, längſt abgeftorbenen Zeiten zuzuführen. Sie 
find e3 ja, die nicht müde werden, die deutfche Sprache als eine un— 
volllommene, minderwertige Sprache hinzuftellen und in ben Wugen 
der Jugend herabzufegen. Sie find es ja, die die Quellen de3 nationalen 
Bewußtſeins, die reinften Quellen jugendlicher Begeifterung trüben und 
vergiften. Laffen wir uns doc, nicht noch länger durch hohle Phrafen 
und leere Schlagworte verblüffen, haben wir doch den Mut des ge- 
funden Menfchenverftands, den Mut bed nationalen Bewußtſeins und 
befreien wir unfere Jugend von dem Joch diefer Fremdherrfchaft!” „Die 
Würde einer Nation liegt in ihrer Sprade, und wer die Sprache einer 
Nation verdirbt und erniedrigt, ber verdirbt und erniedrigt die Nation 
ſelbſt.“ „Unſere Schulphilologen behaupten unabläffig, daß die lateinifche 
Sprache, daß die römischen Klaſſiker e3 waren, die die jchlummernden 
Kräfte der Nationen zu neuem Leben gewedt und ihre Sprade und 


*) Frau Baronin Marie v. Ebner-Eihenbah und die Mafliihen Sprachen 
oder: Was hat die deutfche Nation der lateiniſchen Sprache zn verbanten? Verlag 
des Vereins für Schulreform, Wien. Drud und Debit 1907. Karl Fromme, 
Wien II, Glockengaſſe 2. 
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Literatur gehoben und veredelt haben. In Wirklichkeit verhält fich aber 
bie alles gerade umgekehrt. Die römijchen Klafjifer haben die jchlum- 
mernden geijtigen Kräfte der Bölfer durhaus nicht gemedt, jondern 
fie jind jelbjt durch das erwachte nationale Leben der Bölter aus 
ihren taufendjährigen Todesſchlaf gewedt worden. Sie haben aud nidt 
belebend, läuternd und fördernd auf die erwachte Dichtkunſt gemirft, 
fondern fie haben fie allerort3 und jederzeit gehemmt, bherabgedrüdt 
und entkräftet. Speziell da3 deutſche Volk ift durch fie aufs tiefite 
geihädigt worden. Sie haben die deutjche Literatur um Zwei Jahr: 
hunderte in ihrer Entwidlung zurüdgemworfen, jie haben die deutſche 
Spradje verdorben, das Selbjtbewußtjein des Volls gebrochen und bie 
Nation an den Rand des Abgrunds gedrängt.“ 

Zur Belräftigung diefer Behauptung zitiert Fuchs Stellen aus 
Gottfried Herder Fragmenten über die neuere deutfche Literatur, u. a. 
folgende Stelle: 

„Das deutjche Volk hat unter allen am meijten unter dem od) der 
lateinifchen Sprache gelitten und leidet noch darunter. Seine hohe und 
edle Driginaldenlart, wie jie in der Beichreibung des Tacitus durch— 
fhimmert, ift ihm genommen. In Luther erfchien etwas davon. Aber 
bald hatte die römische Bildung des Humanismus wieder alles über- 
fhwemmt. Und fo liegt die Sache noch: deutſcher Geift und deutjce 
Sprade ift durd lateinischen Geift und Sprache unterdrüdt. Die großen, 
die genialen Konzeptionen jcheinen der Seele in dem Alter jugendlicher 
Beweglichkeit und feuriger Kraft zu gelingen; fpäter mag man nod 
viel lernen, aber nicht mehr mit der fühnen und munteren Anmendung 
auf fein Jh, daß man es könnte fafjen nennen. Nun eben dieje Zeit 
fiten unfere Jünglinge in der lateinifchen Schule, die lateinifche Sprade 
zu lernen. Mit dem grammatifchen Zepter werden fie, wie mit einem 
glühenden Eifen, auf einmal geblendet. Die erjte junge Luſt ermübet, 
dad Talent wird im Staub vergraben, das Genie verliert feine Kraft 
wie eine gar zu lange zurüdgehaltene Feder: Unterdbrüdte Genies! 
Märtyrer einer bloß lateinifhen Erziehung! O könntet ihr alle laut 
Hagen!” 

e Geheimrat Profeffor Oftwald erhob in feinem am 3. Dezember 
1907 in Wien gehaltenen Bortrag naturwiſſenſchaftliche Forde— 
rungen bezügli der Mittelfchulreform. Erſt neuerlid — führte der 
Vortragende aus — habe er auf zwei ganz verfchiedenen Wegen bie 
Grundlagen gefunden und da3 Ergebnis ihrer Anwendung war, daß 
dem Spradhunterriht an ſich ein Bildungsmwert überhaupt nicht zu- 
fommt, am wenigſten dem altjpradhigen Unterricht, und daß er baber 
aus der Schule fo mweit zu verbannen ift, als die praftifche Notmwendig- 
feit der Kenntnis der modernen Sprachen dies nur irgend geftattet. 
Der Vortragende gelangte zu dem Schluß, der Sprache jogar einen 
negativen Bildungswert beizulegen, d. 5. fie in wichtigen Beziehungen 
als Hindernis des geiftigen Fortſchritts zu betrachten. Goethe Tlagt: 
„Und was ein Voll zufammen fich gefammelt, foll ewiges Geſetz für 
Herz und Seele fein!“ Das Spradenlernen in der Schule iſt ein 
notwendiges Übel und foll im Intereſſe des Schülers jo jehr mie mög- 
lich eingefchränft und auf eine rein technijche Gewinnung der Fertig— 
keit im Lefen und Verftehen eingefchränft werden. Da andererfeits alles, 
was die Menfchheit in erafter Logik verarbeitet hat, in den Naturwiſſen— 
ſchaften lebendig verkörpert ift, haben dieje die Grundlagen des Mittel- 
"Aulunterrichtö zu bilden. Daneben geht das Studium der Gejchichte, 
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deren fultureller Inhalt fi) unmittelbar an die Naturwiſſenſchaften 
anjchließt. Auch bietet die Übung in der Mutterfpracdhe reichlich Ge— 
legenheit, der heranwadjjenden Jugend für Herz und Gemüt Nahrung 
aus den Werfen unjerer großen Dichter und Denker zu vermitteln. 
An einer Schule folder Art werden Eltern wie Schüler und nicht 
zum mindeften auch die Lehrer endlich wieder Freude haben, die aus 
Dem gegenwärtigen Gymnafium ganz entwichen iſt.“ 

Hofrat Kareis fließt fi den Ausführungen Oftwalds an, indem 
er feine Anfiht dahin ausſpricht, daß der fprachlihe Unterriht dem 
mathematifchnaturwiffenfchaftlihen einen großen Teil der auf ihn ver- 
mendeten Zeit und der aufgebotenen Mühe und Koften zum Wohl der 
Menfchheit in Bälde wird abtreten müffen. Hofrat € Mad Hat 
an den Berein für Schulreform folgenden Entwurf für die Organifation 
ber Mittelfchulen gefandt: 


I. Einheitliche elementare Unterfchule. 


1. Gegenftände: Deutich, Latein, bei genügender Klaffenzahl auch 
Griechiſch, Arithmetif, Algebra, Geometrie, durch praftifche Anwendungen, 
Zeichnen, Modellieren, Konftrultionen erläutert, Anfänge der Natur- 
wifjenfchaften, durch praftifhe Übungen unterftügt. Geſchichte: Kultur- 
bilder der wichtigſten Ereigniffe und Epochen. 

2. Grundfäße: Arbeit möglichſt in den Schulftunden. Manuelle und 
überhaupt auch körperliche Übung. 


I. Oberfhule mit zwei- oder mehrfadher Gabelung. 

1. Gegenftände: 

A. Spradlich-hiftoriihe Fachgruppe: 

Ausgiebige Vorbereitung für dad Studium bdiefer Fächer mit aus- 
giebiger Entlaffung von mathematifchenaturwifjenschhaftlihen Fächern. Der 
legtere Unterricht könnte ſich befchränfen auf Entwideln von Kultur— 
bildern aus der Gefchichte, der Mathematif und Naturwiffenfchaft im 
Anſchluß an die Lektüre antiker und moderner Slaffiter. Moderne 
Spraden fakultativ. Einzelheiten von Yachmännern feitzuftellen. 

B. Mathematifchenaturwiifenfchaftlihe Fachgruppe: 

Ausgiebige Vorbereitung für diefe Gruppe mit ausgiebiger Entlaftung 
von ber philologifch-hiftorifhen. Mathematit: Mindejtend Elemente der 
Differential- und Integralrehnung in anſchaulich-genetiſcher Entwidlung. 
Deftriptive Geometrie. Naturwiffenfchaften: Kein Vortrag ohne ein- 
fahes Laboratorium. Der philologifch-hiftorifhe Unterricht könnte fich 
beihränfen auf Entwidlung von Kulturbildern im Anſchluß an die 
Lektüre moderner Klaffifer, eventuell in Überfegungen. Ergebnifjfe der 
allgemeinen Sprachwiſſenſchaft. Moderne Sprachen fakultativ. 

2. Allgemeine Grundfäge: Keine Überlaftung mit Fächern. Einige 
Freiheit und Zeit, eigenen Gedanken nachzugehen. 

. Wünfhe: Das Freiwilligenreht nad) WUbfolvierung der Unter- 
ſchule. Aufhebung der Maturitätsprüfung”. 

Niemand — auch der begeiltertite PBhilologe — kann Teugnen, 
daß mit den fogenannten humaniftiihen Beftrebungen eine große 
Menge alter Begriffe, die das Ergebnis abjtrafter Spekulationen 
ber Alten waren, zu neuen Deduktionen verwendet wurden und 
infolgedeffen zur Abmwendung vom realen Leben führten. Wa3 in 
den antiten Sprachen als höchſte menschliche Weisheit gepriefen wurde 
und heute noch al3 folche gelehrt und gelernt wird, ftellt ji im 
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Lichte ber Gegenwart al3 Stumpffinn ober kindiſche Tyabelei bar, 
für die wir heute nur ein mitleidige8 Lächeln haben — jollten, 
wie 3. B. für vieles, was Plato oder was Plinius gejchrieben. In 
der Begeifterung für die alten Spraden und bie fpefulativen Schrift 
fteller des Altertums überfieht man, daß wirklich Wertvolles immer 
wieder nur aus dem nie verfagenden Born der Erfahrungsquellen ge- 
Ihöpft werden fann und muß. Die naturwiſſenſchaftliche Richtung, die 
jo viele beacdhtenswerte Vertreter unter den Schulreformern findet, fett 
an die Stelle der mangelhaften Erkenntnis der Alten eine durch bie 
Forfhungsmittel unferer Zeit ermöglichte volltommenere Erkenntnis, aus 
der neuc Gedankenkreiſe hervorgehen, deren ein tüchtiger Staatsbürger 
nicht entbehren kann, wenn er im gegenwärtigen Strom des praftijchen 
Lebens fid) behaupten will. — 

Gegen bie immer weiteren reife ziehende und fehr energiih auf- 
tretende Bewegung, die auf eine gründliche Reform der öfterreichiichen 
Mittelfchule abzielt, bildete fih ein Berein, der e3 ſich zur Aufgabe 
madjt, die MReformbewegung zu befämpfen und für die Erhaltung ber 
altflaffiihen Sprachen in ihrem bisherigen Ausmaß, als Grundlage 
der Jugendbildung, bzw. für die Erhaltung des fogenannten humanifti- 
hen Jugendunterricht3 einzutreten. Wer wird den Sieg erringen? — 


II. Erziehung und Bildung. 


Am 1. Dftober 1907 wurden in Wien an ben Volksſchulen 
92609 Knaben und 90842 Mädchen, an den Bürgerfhulen 22074 
Knaben und 26671 Mädchen, ferner in den Abteilungen für nidt 
pvollfinrige Kinder 128 Sinaben und 105 Mädchen, zufammen 
114811 Knaben (um 3236 mehr al3 im Borjahre) und 117618 Mädchen 
(um 3079 mehr al3 im Borjahre), zujammen 232429 Schultinder ge- 
zählt. Die meiften Schullinder wies der 16. Bezirk auf (24233), dann 
folgen ber 10. Bezirk mit 22102, die Leopoldjtabt mit 16546 und 
der 3. Bezirl mit 15722 Rindern. Die geringfte Anzahl der Scul- 
finder wurde gezählt im 1. Bezirk (3190), dann fommt der 15. Bezirk 
mit 4314, hierauf ber 4. Bezirt mit 5073 Kindern. Bon den ſchul— 
befuchenden Kindern waren 3828 noch nicht ſechs Jahre und 1431 über 
vierzehn Jahre alt. Am 1. Dftober 1907 gab e3 in den ftäbdtifchen 
Volksſchulen Wiens 2187 Klaffen für Knaben, 2209 Klafjen für Mädchen, 
47 gemifchte Klaffen, zufammen 4441 Klaffen und außerdem 20 Klaſſen 
für nicht vollfinnige Kinder; dem Borjahr gegenüber war die Zahl 
der Klaffen um 104 geftiegen. Wegen Zulaffung von Mädchen und 
Frauen zum Studium an gewerbliden Lehranſtalten for- 
derte das Unterrichtäminifterium die Wiener Handelskammer auf, hierüber 
eine Äußerung abzugeben. Die Kammer veranftaltete eine Umfrage bei 
einzelnen Gemerbejchulen und Gemerbegenofjenfchaften und ſprach ſich 
auf Grund der eingelangten Antworten für die Zulafjung von Mädchen 
und Frauen zum Studium an den erwähnten Lehranftalten aus. Das 
von der Kammer erjtattete Gutachten führt aus, daß das Geſetz kein 
Hindernis für die Betätigung der Frauen und Mädchen bilde. Da- 
gegen nahmen über zwanzig technifche Vereine gegen die Zulaſſung 
von Frauen und Mädchen an techniihen Mittelſchulen Stellung. 

Die Gefellihaft zur Gründung und Förderung des Mufeums für 
weibliche Handarbeiten in Wien faßte ben Beihluß, mit Beginn bes 
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Schuljahres 1907/08 eine Tehnologifhe Lehranftalt für Mäd— 
hen zu eröffnen. Zutritt zu diefer Lehranjtalt haben Abfolventinnen 
der dritten Bürgerſchulklaſſe mit einer Vorzugsnote in den weiblichen 
Danbdarbeiten. Die Lehrzeit beträgt zehn Monate, der Unterricht wird 
unentgeltlid) erteilt. Gleichzeitig beſchloß der Aufjichtsrat, für ein Im— 
portmujeum einen Raum zu refervieren. In diefem follen alle jene 
Gegenjtände in meiblihen Handarbeiten zur permanenten Ausftellung 
fommen, die in großer Maffe vom Ausland eingeführt werden und 
wofür im Wusland regelmäßiger Bedarf if. Durchweg ift auf bei- 
gefügten Auffhriften der Grund anzuführen, weshalb die Notwendig- 
feit der Einfuhr aus dem Wusland vorliegt, aus melden Gründen 
der Bedarf im Inland nicht gededt werden fann uſw. Ferner haben 
die Auffchriften die ftatiftiichen Daten der Einfuhrmenge der legten drei 
Jahre dem Gewicht und Wert nach zu zeigen und, wenn es befondere 
infänbifche Abſatzgebiete dafür gibt, feien auch diefe zu erwähnen. Dieſe 
Daten werden der inländifhen Induſtrie dienen, die das eingeführte 
Produkt zu erzeugen in der Lage ift. Damit jedoch der inländifche Kauf- 
manı oder ——— den Bezugsort der im Heimatland erzeugten 
Erfaßprodufte kennen lerne, müſſen die Aufſchriften die inländiſchen 
Fabrikanten und deren Domizil anführen. Der Wert einer ſolchen 
Informationsſtelle geht daraus hervor, daß man wiſſe, die Einfuhr 
betrage pro Jahre zwei Milliarden. Wenn wir nur zehn Prozent 
abbröckeln, fo repräſentiert dies ſchon die Summe von 200 Millionen 
jährliher erhöhter Arbeitsgelegenheit, womit da3 ganze Wirtjchaftsleben 
befrucdhtet wird. 

Es beiteht die Abſicht, von jedem Handwerker, ber fich felbitänbig 
machen will, zu verlangen, daß er eine fogenannte Meifterprüfung 
ablege; von ihr erwarten viele die Rettung des Kleingewerbes. Die 
„Alpenländifhe Handwerkerzeitung“ behauptete hierzu, daß der Hand» 
werler nicht nur tüchtig in feinem Geſchäft fein müffe, fondern aud) 
eine entfprehende Schul-, namentlih kaufmänniſche Bildung fih an— 
eignen müſſe. In dem betreffenden Aufſatz heißt e3: „Die Prüfung 
muß in drei Teile zerfallen: 1. in die praftiihe Prüfung, 2. in bie 
technifch-theoretifihe und 3. im die gemerbepolitiihe Prüfung.” Nad) 
einigen Erläuterungen wird folgendes hervorgehoben: „Ebenſo ift bie 
Beherrfhung der gewerblihen Buchführung eine unbedingte Notwendig- 
leit. Es ift ein trauriges Zeichen ber Zeit, daß e3 heute viele Hand- 
werfer gibt, die nicht in der Lage find, eine formgerechte Rechnung zu 
fhreiben. Zum Gebdeihen eines Geſchäfts ijt e3 erforderlih, am Schluß 
bed Jahres einen Einblid in die Gebarung zu bejigen, um im bie 
Lage zu fommen, die Breife in angemeffener Weife zu ändern. Kalkulation 
it eine Hauptbedingung zur Führung eines Geſchäfts. Fhre richtige 
Anwendung wird bazu beitragen, der Schmußfonfurrenz zu jteuern und 
Griftenzen zu erhalten, die ohne richtige Kalkulation dem Verfall preis- 
gegeben find. Die vollfommene Kenntnis der Steuergefehe wird dem 
Handwerker gut zuftatten fommen. Durch unrichtige, nicht auf einer 
zwedmäßigen Buchführung fußende Steuerbefenntnifie famen die Hand- 
werfer fchon oft zu ſchwerem Schaden. Die neue Arbeitslaft, die dem 
Gewerbetreibenden mit ber Buchführung auferlegt wird, lohnt fich doppelt 
und dreifach. Die Buchführung kommt dem — —— auch dadurch 
zuſtatten, daß ſie oftmals neue zeitraubende Berechnungen überflüſſig 
macht. Das Wechſelrecht zu kennen, iſt für den Handwerker ſehr wichtig. 
Geradezu unerläßlich iſt für ihn die Kenntnis der gewerbegeſetzlichen 
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Beftimmungen, ebenfo wie bie des Genoffenfchaftämwefens, der Pflichten 
und Rechte der Genojjenfhaften. Auh muß der Handwerker über bie 
Rechte und Pflichten feiner Gehilfen und Lehrlinge, jerner über Kranken— 
und Unfallverfiherungspflicht unterrichtet fein, um fi) vor Schaden 
zu bewahren. a, es gibt eine endlofe Reihe gemwerbepolitiiher und 
fozialpolitifcher Fragen, die der Handwerler zu beantworten in der 
Lage fein muß.“ 

Auh in DÖfterreih nimmt das Syitem der Koebufation auf 
den höheren Altersſtufen (in den Mittelfchulen) zufolge der Er— 
mädtigung der Pireltionen ſeitens de3 Unterrichtsminifteriums immer 
größere Dimenfionen an, troßdem die Urteil der Pädagogen noch meit 
auseinandergehen. Zu einem ablehnenden Urteil gelangt ein Deutſch— 
Amerikaner, der Überfeger der Schrift „Höhere rauenbildung und 
Rafjenfelbftmord” von Lapthorne Smith. Er fchreibt in einer Be 
merfung zu der erwähnten Brofhüre: „Obwohl ich gern zugejtehe, 
da Mädchen dasſelbe, feit alter3 den Knaben eingeräumte Recht und 
Bildung haben, und daß es eine Vergewaltigung wäre, es ihnen zu 
entziehen, fo behaupte ich doch nadhdrüdlich, daß die beiden Gejchlechter 
vom zwölften Lebensjahre an verfchieden und getrennt erzogen werben 
follten. Man vermißt in der Schule, in der Knaben und Mädchen find, 
Unterricht3aufgaben, Ziele und Methoden nad) der eigentümlihen Kom— 
bination von Wähigfeiten im Mädchen, genau fo wie der Bater jeine 
Schritte auf dem Spaziergang nach den Schrittchen feines Kindes be- 
mißt. Die gemeinfchaftlihe Erziehung der beiden Geſchlechter macht 
alle unfere Schulen zu Mädchenſchulen. E3 wohnt dem Sinaben durch— 
fchnittlid) ein ftarfes Verlangen nad Betätigung, nah Kraftäußerung, 
nach Anjtrengung inne, eine Neigung, die in der amerifanifchen Schule 
nur int Sport erlaubt wird. Geijtig wird er im Baum gehalten; 
feit frühefter Jugend mwird er geiftig mit homöopathijhen Pillen ge- 
füttert und die Lehrerin zwingt ihn dazu, feine Schritte denen bes 
Mädchens anzupaffen. Es fit fogar neben ihm, e3 wird ihm das 
Mädchen als Beifpiel vorgehalten, das er doch im Grunde feines Herzens, 
feiner geringeren Körperfraft wegen, veradjtet. Dazu fommt noch, dat 
er in unzähligen Fällen nicht einmal ein männliches Beifpiel in feinen 
Lehrern findet. In vielen Städten ift da3 Verhältnis in der Zahl 
ber Lehrer zu den Lehrerinnen wie 3:97. Fit der Knabe von Haus 
aus ein Schwädling, jo wird er verweichlicht und verweiblicht. it 
er ftarf veranlagt, fo erfüllt ihn die umgebende Schwäche, die meib- 
liche, um nicht zu fagen, weibifche Atmofphäre, mit Widerwillen — er 
verläßt die Schule, um draußen befjere Gelegenheit zur Verwendung 
feiner Kräfte zu fuchen, die in der Mädchenfchule feine Betätigung 
finden. Man laſſe ſich nicht durch die grundfalfche Behauptung be— 
irren, daß die Mädchen im Unterricht fchnellere Fortichritte machen 
al3 die Knaben. Mädchen find meilt nur paffive Empfänger von 
Kenntniffen, d. h. fie lernen auswendig; Knaben dagegen find imjtande, 
fih in Kenntniffe hineinzuarbeiten; fie verbauen das Gelernte und wachſen 
durch Affimilierung des geiftig Ermworbenen. Mädchen find meift immer 
beffer für die Prüfungen vorbereitet al3 die Knaben, weil fie ihre 
GSeiftestafchen mit memoriertem Stoff gefüllt haben, der nad) der Prüfung 
fi) verflüchtigt und nur den Geiſt ermüdet. Der Knabe lernt in ber 
Regel langſamer; er beißt fich durch die ihm fich bietenden Schwierig- 
feiten hindurch und wächſt dabei felbft mit verhältnismäßig geringem 
Quantum geiftiger Nahrung in ganz normaler Weife. Diefe grundfäß- 
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Lihe Berfchiedenheit in der Veranlagung fordert eine Trennung der Ge- 

ihlehter in den höheren Schulen; denn wo beide zujammen unter» 

Eee und erzogen werden, wird die Schule ganz natürlicd) zur Mädchen 
ule.“ 

Bezüglich der Behandlung ſexueller Fragen in der Schule 
ſind die Meinungen geteilt. Der Züricher Pädagog Dr. Fr. W. Foerſter 
äußert ſich in dieſer Frage im Auguſtheft des „Hochland“ in einem 
Aufſatz „Sexualethik und Sexualpädagogik“ wie folgt: „Für die Arbeit 
der Schule auf dem Gebiet der ſexuellen Frage ſcheint mir die ſexuelle 
Propädeutik, wie vorbeugende Trainierung des Willenslebens weit ge— 
eigneter zu fein als eine direkte ſexuelle Aufklärung. Gegen eine vor— 
bereitende Behandlung der Fortpflanzungsfrage im botanischen und 300» 
logiſchen Unterricht ijt gewiß nichts einzumenden, es liegen in diejer 
Beziehung bereit3 jo viele Anregungen vor, daß ich mid) dabei nicht 
aufzuhalten brauche. Wohl aber möchte ich mich ganz entjchieden gegen 
eine direfte Aufklärung über die Einzelheiten der menſchlichen Fortpflanzung 
vor einer ganzen Klaſſe ausſprechen. Wer dafür eintritt, der überjieht, 
* a doch die größte bewahrende Kraft auf feruellem 

ebiet iſt. 

Nietzſche hat einmal fehr richtig darauf aufmerffam gemadt, daß in 
dem antifen Märchen von der Piyche, die Eros troß des Verbots mit 
dem Leuchter betrachtet, auch die tiefe Wahrheit ausgeſprochen ift, daß 
die grelle Flamme der Reflerion in gewiffen Bezirken unferes Lebens 
furchtbares Unheil anrichten kann. Die berechtigte Gegenbewegung gegen 
eine falſche Prüderie, alfo eine Prüderie, die jelber jchon aus ungejunder 
Reflerion und nicht aus tieferen Inſtinkten fommt — diefe berechtigte 
Gegenbemwegung ift heute leider wieder weit über das Ziel hinausgefchoffen, 
fie überfieht. daß Hinter der uralten Verfchleierung des Geſchlechtslebens 
weit gefündere Lebensinftinkte ftehen al3 Hinter der modernen Scham— 
Tofigfeit, nämlich) der Kampf des unbewußten Leben3 gegen die Zu— 
dringlichkeit der Neflerion, fowie gegen die Überreizung der feruellen 
Sphäre durch die Vorſtellungswelt. Wenn ſich einjt die feruelle De— 
generation und Überreizung unferes Zeitalters noch weiter ausgewachjen 
haben wird, wird man allmählich begreifen, welche ungeheure Gefahr in 
der Anfüllung der Seele mit den feruellen Vorgängen und Tatſachen 
liegt, weldje ungeheure Gefahr ſowohl für Ero3 wie für Pſyche, und 
man wird dann jene Abwehrinjtinkte des unbewußten Lebens, die wir 
als Schamgefühl bezeichnen, wieder bejjer begreifen und würdigen lernen, 
Man möge bdiefe neuen Ausführungen nit dahin mißverjtehen, ala 
ob ih mich nun gegen die feruelle Aufflärung überhaupt ausjprechen 
wolle. Ich trete nur für denkbar größte Mäßigung und Zurüdhaltung 
ein, und bitte, die unſchätzbare fozialpädagogifche Bedeutung des Scham- 
gefühls nicht überfehen zu wollen und prinzipiell von jeder Ausführlichkeit 
abzuftehen. Und zwar fchon deshalb, weil durch allzu viel Verweilen 
auf der materiellen Seite des Geſchlechtslebens diefem Materiellen und 
Phyfiologifhen allzu viel Ehre angetan und die allerwictigite Auf— 
Härung verfäumt wird, die darin bejteht, daß man die höheren Gedanken 
und Gefühle weckt, durch die der Menſch das Phyſiſche des Geſchlechts— 
lebend zu adeln, zu beherrfhen und zu bewachen ſucht. ch möchte 
im Anſchluß an diefe Erörterungen vor allem aud) vor einer zu frühen 
Aufflärung warnen, die gerade bei modernen lindern zu ferneller Früh— 
reife führen kann — id) würde ben Gefahren der Aufklärung ſeitens 
der Gafje lieber durch eine forgfältige Gefamterziehung, al3 durch allzu 
frühe Belehrungen entgegenwirken.“ 
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Beherzigenswert find die von Dr. Korman für einen Diskuffiond- 
abend der diesjährigen Kurfe des deutfchen Vereins für das Fortbildung: 
ſchulweſen aufgejtellten Leitjäge: 

1. Neben Altohol und QTuberfulofe find es die Geſchlechtskrankheiten, 
bie nicht nur das einzelne Individuum vergiften und frühzeitig ver- 
nichten, fondern die die Urſache für die Entartung zahlreicher Familien 
und bamit eine Gefahr für die körperliche und geijtige Weiterentwidlung 
des gejamten Volks find. 

2. Alle nur irgendwie in Betracht fommenden Yaltoren müffen mobil 
gemadt werden, um diejen furchtbaren Feind zu befämpfen. 

3. Durch zielbewußte Beobachtung und eiferne Zucht in Familie 
und Schule muß ein frühzeitige Erwachen und eine widernatürlicde 
Befriedigung des Gefchlechtätriebes verhütet werben. 

4. Nach vollendeter Pubertät iſt erforderlichenfall3 jedem heran- 
wachſenden Individuum eine fachliche, von myſtiſchen Schleiern freie 
Aufflärung über die Gefahren des gefellfchaftlihen Berfehr3 zu geben. 

5. Diefe Auflflärung wird am naturgemäßeften von den Eltern ge 
geben, fie wird aber leider aus Schamgefühl, Unkenntnis und Leidt- 
finn in der übergroßen Mehrzahl der Fälle unterlajjen. 

6. Da die Lehrerfchaft leicht Mißdeutungen und Angebereien aus 
geſetzt iſt, kann fie nur mit großer Borfidt an diefe Aufgabe heran- 
treten. 

7. Namentlich) der Arzt — mo er bereit3 vorhanden ift: der Scul- 
arzt — kann bei Schulentlaffungen oder bei fonjt geeigneten Ver— 
anlaffungen Aufllärung über die Gefahren bes frühzeitigen und außer— 
ehelihen Geſchlechtsverkehrs geben. 

Um 18., 19. und 20. März wurde in Wien der Erjte öjter- 
reihifhe Kinderfhugfongrek abgehalten. Bon den Anſprachen 
war bie Rede des Juſtizminiſters Dr. Franz Klein nit nur durd 
ihre glänzende Form, fondern auch durch ihren reichen Inhalt be- 
merlenswert. „Die Forderungen, bie die Tagesordnung Ihres Kon— 
grejjes enthält, figurieren auch unter unferen legislativen Vorarbeiten 
und haben zum überwiegenden Teil fchon in ausgearbeiteten Entwürfen 
feite Form angenommen,” erflärte der Juſtizminiſter und entwidelte 
folgendes Programm: „Die Zulaffung der Frauen zur Vormundſchaft, 
die General- und die Anftaltsvormundichaft, die Einführung von Bor- 
mundfchaftsräten, denen auch gewiſſe Aufjichtsfunktionen bei Megelung 
des Koft- und Haltefindermwefens zu übertragen wären, die Verbefferung 
der Fürſorge für uneheliche Kinder, die Änderung der familienrechtlichen 
Beltimmungen de3 Bürgerlichen Gefeßbuches, die einen wirffamen Kinder- 
ſchutz erfchweren, dann die Einrichtung einer Fürforgeerziehung mit öffent- 
lihen Mitteln und endlich die Reform des fogenannten Jugendſtrafrechts. 
Legtere im Weg eines neuen Strafgefeßes, wenn aber befjfen Einbringung 
doch nicht möglich fein follte, wird, damit nicht noch länger das Beſſere 
des Guten Feind fei, verfucht werden müffen, den ftrafrechtlichen Not- 
fand, unter dem wir feit Dezennien leiden, in diefem wie in anderen 
Punkten durch Novellen zu befeitigen. Was den ftrafrechtlichen Teil 
ber Reform anlangt, jo werden außer der Anderung der Strafmündigfeits- 
grenze einige neue materielle Beftimmungen zum Schub des Kindes 
und ber Jugend in das Strafrecht aufzunehmen fein, vornehmlich aber 
werben im Strafvollzug und im Strafverfahren Neuerungen Plaß greifen 
zu wie bie bedingte Ausfegung des Strafvollzuges, die bedingte 

ntlaffung, ber fakultative Erfah der Beitrafung durch Anordnung einer 
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Fürſorgeerziehung, Jugendgerichte, Sicherung der Verteidigung jugend- 
Licher WUngellagter, Ausſchließung des Kontumazialverfahrens gegen 
Jugendliche, Zuziehung fahtundiger Mitglieder von Vereinen für Kinder» 
Ihug und Jugendfürforge ald Bertrauensperfonen zum Verfahren gegen 
Jugendliche ujw. Mit der legten Nedaktion aller diefer Entwürfe wurde 
einjtweilen gewartet, um bie Nejultate der SKongreßverhandlungen zu 
verwerten.” 

Die Verhandlungen befaßten fi) in drei Sektionen mit: Kinder- 
ſchutz, Fürforgeerziehung und Jugendſtrafrecht. 

In der Sektion: Kinderſchutz wurden folgende fieben fragen er- 
örtert: 1. Welde Maßnahmen wären zum Schuß ber bei fremden Per— 
fonen in Pflege ftehenden Kinder (Zieh-, Halte» und Koſtkinder) ein- 
zuleiten, und welche Rechte wären den Pflegeltern in Anſehung diejer 
Kinder zu gewähren? 2. Empfiehlt e3 fi), gewiſſen Vereinen und 
Anjtalten oder Ktörperfchaften, in deren Obforge ein Kind fich befindet, 
die Rechte und Pflichten der Vormundfchaft zu übertragen, eventuell 
unter welchen Borausfegungen und Bedingungen empfiehlt fich dies? 
3. Empfiehlt e3 fi, in den einzelnen Gemeinden Organe der Selbit- 
verwaltung zu jchaffen, die die Gerichte in der Ausübung ihrer pfleg- 
ſchaftsbehördlichen Funktionen zu unterftügen hätten? 4. Empfiehlt es 
fih, zum Schuß der Gefundheit, ſowie der körperlichen und moralischen 
Integrität von Kindern befondere ftrafrechtlihe Normen aufzuftellen ? 
5. Welche bejonderen fanitären Berhältniffe fommen in den Tragen 
des Kinderfchußes und der Jugendfürforge in Betracht, und welche Maf- 
nahmen find Fer in erfter Linie in Anwendung zu bringen? 6. Ur- 
fahen der Kindermißhandlungen und Abhilfe dagegen? 7. Erfahrungen 
ber Gericht3ärzte in Fällen von Kindermißhandlungen. Über die Ur— 
fahen der Kindermißhandlungen und Abhilfe dagegen erftattete Lydia 
von Wolfring. die Präfidentin des Peftalozzivereind in Wien, Bericht 
und empfahl behufs Wbhilfe: die Fürforge, den Rechtsſchutz und Die 
Rechtspflege. Die Berichterftatterin hatte einen fchwierigen Stand, in- 
dem die fatholifchen Kultusvertreter durch einige Säße der dem Kongreß 
vorgelegten Schrift der genannten Dame fich verlegt fühlten. In der 
zweiten Geltion mwurbe über bie TFürforgeerziehung in Ofterreich ver- 
handelt. Als PBorausfegung für den gefeglihen Eintritt der Fürſorge 
wurde 1. das ſchuldhafte Verhalten der Eltern, 2. die Entartung des 
Kindes im fchulpflichtigen Alter und 3. die ftrafbare Handlung einer 
jugendlichen Perſon, in der der Zuftand der Berwahrlofung zum Aus— 
drud fommt, aufgeftellt. Ehe die Familiengemeinſchaft aufgehoben und die 
Trennung der finder von den Eltern vollzogen wird, ſollen möglidjit, 
d. bh. ſoweit e3 die Lage de3 Kindes zuläßt, die anderen Maßnahmen, 
die in der Verwarnung und in der Überwahung der Erziehung in der 
eigenen Familie bejtehen, vorausgehen. 

In der dritten Sektion bezogen fi die Verhandlungen über das 
Jugendſtrafrecht hauptfählih auf die kriminellen Jugendlichen und die 
Feſtſetzung der Mltersftufen bezüglich diefer Kriminalität. Es murde 
u. a. die frage erörtert, wie weit man die Grenzen der Strafmündigfeit 
ziehen müffe, und in welcher Weife dann, wenn biefe Grenzen von 
dem Delinquenten überfchritten wurden, gegen ihn vorzugehen ſei, ob 
fofort nad) dem Überfchreiten diefer Grenze die volle Berantwortlichkeit 
für die Handlungen des Betreffenden einzutreten habe, oder ob eine 
gewiffe Zmifchenftufe gefchaffen werden foll, die eine andere Behandlung 
erheifcht und zuläßt. Man war allgemein der Anficht, daß unfere Straf. 
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gejeggebung in der Behandlung der Jugendlihen rüdjtändig fei. Ale 
Stimmen waren dafür, daß man Schulkinder nit vor den Stra 
richter ziehen folle, daß fie der Erziehung duch die Schule, durch 
den religiöfen Unterricht uſw. überwiejen werden follen. 

Mitunter fam e3 in den Debatten zu politiihen Reibungen. Schon 
in der Eröffnungsfigung befprad der Vorſitzende Dr. Baernreither das 
lüdenhafte Kongreßbild, indem er alle Beichwerden vorweg durch bie 
offene Erklärung abſchnitt, das fehlende pädagogiſche Gebiet jolle einem 
eigenen fpäteren Kongreß vorenthalten bleiben. Sicher ijt, daß die Re— 
fultate der Kongreßverhandlungen der Regierung viel brauchbares Ma- 
terial geliefert haben. *) 

Die Oberlandsgerichtspräfidien haben im Einvernehmen mit ben 
Zandesfchulbehörden eine Reihe von Anordnungen über da3 Zufammen- 
wirlen der Schulbehörden mit den Pflegſchaftsgerichten 
getroffen. Es werden zunächſt Vorſchriften bezüglicdy der genauen Evidenz 
führung fchulpflichtiger Kinder mit der Beltellung von Vormündern 
erlaffen. Bei der Anlegung und Ergänzung ber Berzeichniffe tauglicher 
Bormünder haben die Lehrer den Pflegichaftägerichten entgegenzufommen. 
Auch wird von den Lehrern erwartet, daß fie ihre ganz fpezielle Eignung 
für dieſes Amt in ben Dienft ber Sade ftellen werden. Was bie 
Schuptätigkeit im Intereſſe der intellektuellen, fittlihen und körperlichen 
Wohlfahrt des normalen Kindes betrifft, werden die Schulbehörden direlt 
bei den Pflegihaftsgerichten intervenieren und in allen Fällen redt- 
zeitig Abhilfe veranlaffen, fei es, daß eine Vernadläffigung, ein Miß— 
brauch der elterlichen oder fonjtigen Auffichtsgemwalt oder die Unfähig- 
feit zur Ausführung dieſer Pflichten vorliegt. Insbeſondere wird bie 
Lehrerfchaft dem Bettel der Kinder entgegentreten und ein bejonderes 
Augenmerk auf die Sittlichfeit der Schulmädchen richten und bie in 
anderer Weife nicht behebbaren Bedenken in möglichſt disfreter Weiſe 
dem Pflegichaftsgericht mitteilen, das dieſe Angelegenheiten ebenfalls 
vertraulicd; zu behandeln haben wird. E3 wird auch feiten3 der Schulen 
dahin gewirkt werden, daß fein Kind ohne einwandfreie Begleitung 
Erwachſener nad 9 Uhr abends auf der Straße fei. Was die Für- 
forge für vermwahrlofte Kinder betrifft, find Anordnungen über die fo- 
fortige Berftändigung der VBormundfchaftsgerichte von einer Ausfchliegung 
oder Verhaftung, bzw. Verurteilung, getroffen. Ebenfo find die Ge- 
richte durch die Schulen über das weitere Fortlommen der Scul- 
entlaffenen im laufenden zu erhalten. Den Pflegichaftsgerichten mird 
empfohlen. durch; Bertreter an den Elternabenden teilzunehmen. 

Der Beftalozziverein zur Förderung des Kinderfhußes 
und der Jugendfürforge in Wien erftattete im Oktober 1907 
Bericht über feine Tätigkeit im abgelaufenen Vereinsjahre. Ihm ift 
folgendes zu entnehmen: E3 war ein Jahr voll ſchwerer Eriftenztämpfe, 
ein Jahr, in dem es an allem fehlte, mit Ausnahme desjenigen, was 
oft am fchwerften zu erringen ift, ber allgemeinen Anerfennung ber 
Beſtrebungen und Leiftungen de3 Vereind. Er war nahe daran, mangels 
der erforderlichen Mittel bie Kinderfchußftationen aufzulöfen und die 
große Schar der Finder ihrem Schickſal zu überlaffen, d. h. ihren 


— — 





*) Ziemlich ausführlich berichtet über dieſe Verhandlungen Lydi 

in i gen Lydia von Wolfring 
5. ihrer —— „Der erſte öſterreichiſche Kinderſchutzköngreß in Wien 1907“, 
Dfleae 1007 aus dem Jahrbuch der ſchweizeriſchen Geſellſchaft für Gefundheits- 
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Peinigern zu übergeben. Ein Zufall half diesmal noch. In dem kri— 
tiſchſten Moment wurde dem Verein eine Spende von 10000 Kronen 
zugemiejen. 

Die Rechtsſchutzkanzlei entwidelte troß der ſchlechten finanziellen 
Lage de3 Verein? und des damit verbundenen Mangel3 an Hilfs» 
fräften eine rege Tätigfeit. Über 3000 Einläufe und ebenfo viele Er- 
ledigungen wurden gezählt. Verwendung bei Vormundfchaftsgerichten, 
Beihafjung von Vormündern, Verwendung wegen Erlangung von Ali— 
mentationen, Beichaffung von Heimatzuftändigfeit, von Dokumenten ufw., 
waren an der Tagesordnung. Entgegennahme von Anzeigen über Kinder— 
mißhandlungen, Kinderfelbftmorde, Kinderverhungern und Kinderperwahr- 
loſung, forgfältige Pflege der Recherchen in allen diefen Fällen, An- 
zeigen an bie Behörde über fträfliches Vorgehen an Kindern, Vertretung 
der Schußbedürftigen bei den Gerichten, da3 waren die Aufgaben und 
Arbeiten, die die Rechtsſchutzkanzlei zu bewältigen Hatte. Gie hatte 
auch dafür zu forgen, daß die unter Aufficht des Vereins befindlichen 
Kinder beſucht und Erkundigungen über ihr Befinden eingeholt wurden. 
Dieje Auffiht erftredte fih auf Kinder verfchiedenen Alters, die bei 
ihren Verwandten leben und infolge Beichlufjes des Vormundſchafts— 
gericht3 einer Kontrolle über ihre Haltung unterliegen, meijtend un— 
ehelich geborene Kinder, deren Angehörige überwiegend durch bie rohe 
Behandlung der Kinder dem Gericht bekannt find. Außerdem erftredte 
fih die Auffiht auf Erfuchen der Landeskorrektionsanftalten auf die 
in Wien in ber Lehre befindlihen ehemaligen Pfleglinge berfelben. 
Die Recherchen, ſowie die Überwahung wurden zumeift von freiwilligen 
Hilfsträften des Vereins beforgt. Die Verſorgung von jchugbedürftigen 
Kindern erfolgte zum größten Teil in eigenen finderheimen, deren 
der Verein derzeit fech3 befißt, und zwar nad) dem Klindergruppen-Familien- 
foftem, das fich ftet3 auf das befte bewährt. Jene Kinder, die ſich 
aus irgendeinem Grund für diefe Art der Erziehung nicht eigneten, 
wurden bei verläßlichen Pflegeeltern in Einzelpflege untergebradt. Im 
abgelaufenen Bereinzjahre fanden 148 Kinder, Knaben und Mädchen 
von zwei bis vierzehn Jahren volle Obhut, d. H. Unterkunft, Ver— 
pflegung und Bekleidung. Der Verein hat 27644 Berpflegstage auf- 
zumeifen. 65 Kinder wurden neu aufgenommen, neun Kinder find nad) 
Abfolvierung der Schule mit beendigtem vierzehnten Lebensjahr aus 
ber eigen ah. des Vereins ausgetreten; die Knaben wurden in 
die Lehre untergebradt, die Mädchen kamen zu Weißnäherinnen, zu 
einer Blumenmacherin und in den Dienſt. Die Kinder, die die Kinder- 
er verließen, ftehen bi3 zu ihrer vollen Erwerbstätigkeit unter ber 

ufſicht des Vereins, d. h. diefer trägt Sorge dafür, daß fie in der 
Lehre fortlommen, daß fie entfprehende Kleidung befommen, und daß 
fie auch entfprechend behandelt und fachlich gut ausgebildet werden. 
Bon den 148 Rindern, die der Verein erhalten hatte, waren auf Ver- 
anlaffung der Gerichte 76 und auf Veranlaffung von Schulbehörden, 
Vereinen und Privaten 72 übernommen morden. Außerdem wurde 
48 Kindern durch proviforifche zeitweilige Zumeifung von Pflege und 
Unterftügung nit Geld, Kleidern u. dgl. in Krankheitsfällen, bei Erwerb3- 
unfähigfeit der Eltern geholfen. 

Die Propaganda des Kinderfchußes und im befonderen bie Tätigkeit 
des Vereins fällt ihm recht ſchwer. Die Iofalen Verhältniffe bringen 
e3 mit fich, daß der Verein überall, auch bei der felbitlofeften Tätigkeit 
be3 Kinderſchutzes, unter dem parteipolitifhen Drud leidet. Durch bie 
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Pflicht, das Recht der Kinder zu ſchützen, ift der Verein gezwungen, 
rüdficht3lo8 überall dort, wo diefe Rechte gejchmälert werden, ein- 
zugreifen, ohne auf dieſe oder jene Eonfeflionellen Momente zu achten. 
Auf diefe Weife war der Verein genötigt, die herrſchenden Mißſtände 
in einer jüdifhen Anftalt ans Licht zu ziehen, andererjeit3 aber aud 
wieder auf Unzukömmlichkeiten in den unter Leitung von Kloſterſchweſtern 
ftehenden Internaten, die ji) mit der Kinderfürſorge befajjen, hin- 
zumweijen. Auf Grund der gemadten Wahrnehmungen muß man eine 
jtrenge ſtaatliche Kontrolle und Oberaufficht für alle Jnternate, in 
benen ſich Minderjährige befinden, ohne Unterjchied der Konfeſſion und 
ber politifhen Richtung, fordern. Es ſei hier nur auf die jfandalöjen 
Vorfälle hingewieſen, die fich in der legten Zeit in Mailand und Turin, 
in den unter der Leitung von Kloſterſchweſtern ftehenden katholiſchen 
Erziehungsanftalten, ferner im evangeliihen Mädchenheim in Greifs- 
wald, ſowie unter der Leitung der inneren Mifjion in dem Mädchen— 
heim „Hebron“ in Nordjütland, zugetragen haben. Durch die Forderung 
der Stontrolle, die der Verein einzig und allein zum Wohl der ſchutz— 
bedürftigen Kinder herbeimünjcht, wurde von gewijjer Seite das Mip- 
trauen gegen ben Berein gemedt. 

So tam e3, daß die Mitglieder des Peſtalozzivereins in Wien 
bald als Antifemiten, bald als Philofemiten und Freimaurer gebrand- 
markt wurden. Daß e3 ihm aber einzig und allein ungeadtet der 
Konfeffion und Nationalität um das Wohl der Kinder zu tun ijt, leuchtet 
bei der Engherzigfeit oder Barteipolitif auch auf dem Gebiet des Kinder- 
fhuges, den meijten leider nicht ein. Man unterfcheidet nicht die engen 
haritativen Aufgaben von Vereinigungen, die oft ehrgeizige Beſtrebungen 
einzelner Perſonen fördern, von einer fozialen Bewegung, Die weit» 
geftedte Ziele verfolgt und weit über die Grenzen nicht nur eines „Ver— 
eins“, fondern auch eines Landes Nachhall findet. 

Die miffenfhaftlie Erforfhung der Urſachen der VBerwahrlojung 
und Sriminalität der Kinder und AJugendlichen zu verwerten, fand der 
Verein anläßlich des Erften öfterreichifchen Kinderfchußfongrejies Ge- 
legenheit. Die hierauf bezugnehmende Schrift, das Gutachten über die 
Urſachen der Verwahrlofung der Jugend von Lydia von Wolfring, der 
äußerft verdienftlich wirkenden Präfidentin des Peſtalozzivereins, ijt in 
den Gefamtichriften des Erften öfterreihifhen Kinderſchutzkongreſſes, 
Bd. 1, im Buchhandel bei Manz erfchienen. Eine zweite Schrift an- 
läßlich dieſes Kongreffes: Die Kindermißhandlungen, ihre Urfachen und 
die Mittel zu ihrer Abhilfe, Wien 1907, von derfelben Berfaflerin, 
die in ausführlicher Weife das obengenannte Thema behandelt, ift als 
GSeparatabdrud der Kongrekichriften gleichfall3 im Buchhandel bei Manz 
erhältlih. Die Zentralbibliothek für Kinderjchuß, die im Pejtalozziverein 
angelegt wurde, mweift gegenwärtig nur einen bejcheidenen Umfang auf. 
Sie wird nach und nad durch die einfchlägigen Werke der Yadjliteratur 
ergänzt. Die Zentralauskunftsftelle, angegliedert an die Rechtsſchutz— 
fanzlei, gibt über alle den Kinderfchuß betreffenden Tragen ſowie über 
die Art und Weife der Organifation des Kinderſchutzes Aufklärung 
und wird oft auch vom Ausland in Anspruch genommen. Schriftliche 
Anfragen langen ein, Fremdenbeſuche informieren ſich über das Bes 
ftehende und das noch zu Schaffende. 

Auch die Kinderfhuß- und RettungsgefellfhaftinW®ien 
entfaltete — wie dem Tätigfeit3bericht für die Monate April bis Sep- 
tember 1907 zu entnehmen ift — eine fegensreiche Tätigkeit. Die 
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in dieſem Bericht mitgeteilten Einzeljchidfale geretteter Kinder bilden 
einen interefjanten Beitrag zur Frage de3 Kinderſchutzes und gewähren 
einen Einblid in die fozialen Verhältniffe, durch die die Tätigkeit der 
Gejellfhaft in Anspruch genommen wird. Noch reger al3 die erite 
Arbeitsperiode dieſes Jahres verlief die zweite. 141 Anzeigen von 
gerichtlicher und privater Seite entjprahen 123 Recherchen und die 
Aufnahme von 28 Kindern. Troß des Ausfcheidens von elf Knaben 
und zehn Mädchen ftieg die Zahl der Schüglinge auf 113. Hierbei 
gewährte die Tätigfeit dem Verein Einblid in mandherlei eigentümliche 
Berhältnijfe, deren Beurteilung auf den erften Blid nicht leicht mar. 
Die Beziehung zwiſchen Eltern und Kind zeigt eine erftaunliche Mannig- 
faltigfeit: Liebe und Härte wechjeln zumeilen fo fprunghaft, daß es 
fi) zweimal ereignete, Kinder, die infolge der Klagen der Nachbarſchaft 
ihren Eltern abgenommen mwurden, ihnen wieder zurüdjtellen zu können. 
Denn Schon die Trennung bradte die Quäler zur Befinnung. Selbſt— 
verftändlic, behielt der Verein folche Eltern noch geraume Zeit im Auge. 

Vom Schidjal ſchwer betroffen war ein Pflegling, der mit anfehen 
mußte, wie fein verzmeifelter Vater Mutter und Schweiter neben ihm 
ermordete. Die Wunde, die auch) der arme Knabe damals davontrug, 
ift kaum verheilt. Aus feinem Gemüt verſchwindet aber wohl die ſchauer— 
lihe Erinnerung an die Mordtat nie mehr. Was foll er dem Water, 
ber au3 der Zelle des Landgericht? Nachricht von ihm begehrte, fchreiben ? 

Ein anderer Pflegling Hatte al3 Mitglied einer der berüchtigten 
Platten eine Haftjtrafe abzubüßen. Sein humaner Richter wandte fi 
an den ®erein mit dem ÜErfuchen, den Jungen bis zum Schluß des 
Schuljahr? und zum Antritt einer Lehre aufzunehmen, damit er zu— 
nädhjft feinen Kameraden und der Verſuchung entzogen fei. Der Verein 
* ihn bis zum Ende des Schuljahrs in Einzelpflege bei verläßlichen 

euten. Er kam dann zu einem Fleiſchhauer in die Lehre. Leider war er 
bei der Übernahme bereits zu ſehr verroht, als daß der Verein aus der 
— Wirkung ſeines Einfluſſes beſondere Hoffnung für ihn ſchöpfen 
durfte. 

Dem Tätigkeitsbericht der Zentralftelle fürdeutfhe Waiſen— 
pflege und Jugendfürſorge in Böhmen (Prag), über deren 
Gründung im vorjährigen Pädagogiihen Yahresberiht ©. 122 näheres 
mitgeteilt mwurde, ift folgendes zu entnehmen: die Organijation Der 

entraljtelle macht recht erfreuliche Yortfchritte, indem bereits eine große 
ahl von Gemeindbewaifenräten gegründet wurde. Bon ben beutjchen 
Waifenanftalten Böhmens, von den Kinderſchutzvereinen hat ein großer 
Teil über ihre Stellungnahme zur Zentralſtelle berichtet, ferner hat 
fi) eine beträchtlihe Zahl von Freunden diefer Bewegung als Fforre- 
fpondierende Mitglieder in den Dienſt der Zentralftelle gejtellt. Diefe 
hat gegenwärtig 48 Kinder in vollftändige Pflege übernommen, befaßte 
fih im Monat Oktober mit 32 Kinderfchußfällen, wie fie überhaupt 
bei jeder Nachricht über Notlage von Kindern, die entweder aus Zeitungen 
gefchöpft oder ihr durch Lorrefpondierende Mitglieder bekannt gegeben 
werben, fofort hilfreich einfchreitet. Über Anregung eines durd) feine 
Arbeiterwohlfahrtseinrichtungen bekannten Fabrifanten wurden die Vor— 
arbeiten für die Heranbildung jugendlicher Hilfsarbeiter in einer Heim- 
ftätte in die Hand genommen. Im Februar 1907 hielt die Zentralftelle 
eine allgemein zugängliche Jugendfürforgelonferen; ab, die von ſchönen 
Erfolgen begleitet mar. 
Der ungarifhe AJuftizminifter hat dem Parlament einen Gefeß- 
7% 
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artifel unterbreitet, der die Beftrafungpon Kindern und Jugend— 
lihen regeln fol. In erfter Linie wird vorgefchlagen, die Jugend— 
lihen tunlihjt vor dem Strafprozeß zu bewahren und die gejeglide 
Pflicht der Anflagebehörde, gegen Suigendliche auch wegen Geringfügig- 
keiten einzufchreiten, einzufchranten. Denn es hat feinen Zwechk, einen 
Jugendlichen wegen einer Bagatelle in den Gerichtsjaal zu führen, vor 
feinen Augen das gefürdhtete Gericht und das Strafverfahren der ab- 
Ihredenden Wirkſamkeit zu entlleiden und auf eine Freiheitsitrafe zu 
erfennen. Das neue Geſetz verfügt, daß gegen ein Kind, Das bie 
Übeltat vor feinem zwölften Lebensjahr verübt, weder eine Strafanzeige 
erjtattet, noch ein Strafverfahren eingeleitet werden fann. Die Be- 
hörde ift jedoch verpflichtet, den betreffenden Jugendlichen der zur 
Ausübung der häuslichen Strafe berechtigten Schulbehörde zu über- 
mitteln. Die Schule kann das Kind rügen und mit Entziehung feiner 
Ferienzeit beftrafen. Iſt aber das Find im reife feiner Angehörigen 
moraliſch gefährdet oder dem Verfall bereit3 preisgegeben, jo wird es 
bis zur weiteren Verfügung in dem nächſten ftaatlihen Kinderaſyl unter- 
gebradht. Iſt der jugendliche Pelinquent älter ald zwölf Jahre und 
geiftig und moralifch normal, kann folgendes verfügt werden: 1. Rügen; 
2. Strafauffhub auf ein Probejahr; 3. Korrektiongerziehung; 4. Kerter- 
ftrafe. Eine Geldftrafe fann bei Jugendlichen weder als Haupt-, nod) 
ald Nebenftrafe angewendet werden. Findet es die Behörde für not— 
wendig und — fo kann der Jugendliche bis zu feinem 24. Lebens— 
jahr auf unbeftimmte Zeit einer Korreftionserziehung teilhaftig werben. 
Sollte für den Jugendlichen eine Kerkerjtrafe unumgänglidy notwendig 
fein, fo muß diefe in einem eigens für die Jugend errichteten Gefängnis 
verbüßt werben. 

Die neuefte Erfheinung auf bem Gebiet des Erziehungsweſens in 
Wien find die militärifch geleiteten Knabenhorte, über deren 
Wert ſich nahezu alle pädagogifhen Fachzeitfchriften im ablehnenden 
Sinne äußern und fordern, e3 fei die militärifche Leitung durch eine 
pädagogilche zu erfegen. Das Goldatenfpiel ift in ben Knabenhorten 
feitftehende Ordnung. Der „Kommandant“ wird hier nicht von ben 
Knaben gewählt, dieje finden ihn im Hort als „gegebene Größe‘ vor; ihm 
haben fie zu gehordhen. Dad Spiel wird zum Zwang, die Ausführung 
äußerer Gebote. Die Knaben werden auf ſolche Weife „gedrillt” und nidt 
„erzogen“. 

er ſechſte Kongreß für erziehliden Handfertigfeit3- 
unterricht in Öfterreich erfuchte das Minifterium für Kultus und 
Unterricht, ber AJugendhortfrage, die einen wichtigen Teil der Kinder— 
fürforge bildet, die Aufmerkfamfeit zuzumwenden, die Errihtung und Er- 
haltung folder Anſtalten, Knaben- und Mädchenhorte, Kinderheime für 
Knaben und Mädchen, Kinderfchußftationen, Knabenbefchäftigungsanftalten, 
Tages-Erholungajtätten, zu fördern. Bei Bewilligung zur Errichtung 
folder Anftalten möge der Nachweis der pädbagogifhen Bildung 
des Leiters und ber die Auffiht führenden PBerfonen, 
ferner bie Vorlage de3 Befhäftigungsplana und die un- 
entgeltlihe Aufnahme und Beauffichtigung der Zöglinge gefordert werben. 
Es Fönnte höchſtens geftattet werden, einen feinen Beitrag zur Ber- 
köſtigung einzuheben. Die Lehrerſchaft hält es für ihre pädagogiſche 
engen ar re er in militärifchen Erziehungshorten 
en, und mw i ie di 

überhebung tue, entfdieben pie 5 . Anſinnen, daß fie diefes aus Selbſt 
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Kommerzialrat Ebd. 3. Weinmann in Auffig a. d. Elbe Hat 
einen Betrag von 100000 Kronen zur Errichtung von Knabenhorten 
in dem genannten Ort geftiftet. Die Verwaltung der Kinderhorte, von 
denen am 4. Dftober 1906 der zweite eröffnet wurde, liegt dem Freien 
pädagogiſchen Verein in Auffig ob. 

Dem fünften Jahresbericht des Deutfchen Vereins zur Pflege 
von Jugenbdfpielen in Brag ift zu entnehmen: Die Spiele ftanden 
unter fachverftändiger Leitung, die Spieler wurden nad Jahresſtufen 
in Gruppen zu höchſtens 30 Kindern vereinigt; da ein befonderes Augen— 
merf auf die Einübung eines jeden Spiel3 gerichtet war, herrfchte auf 
ben Spielplügen das regjte Intereſſe. Schüler und Schülerinnen fpielten 
mit Luft und Liebe; bejonder3 erfreulich war die zahlreiche Beteiligung 
der Mübchen an den Spielen. Auf jede Schule entfielen wöchentlich 
zwei Spieltage. Zur Anfchaffung praftifcher Spielgeräte bemilligte der 
Ausſchuß namhafte Geldfummen. An 316 Spieltagen fanden fi auf 
den Spielplätzen 67500 GSpielteilnehmer ein (um 2325 mehr al3 im 
Vorjahre). 

Die von der Gemeinde Wien dem erfolgreich wirkenden Bentral- 
verein zur Pflege de3 Jugendſpiels in Wien bisher be» 
willigte Fahresfubvention von 3000 Kronen wurde auf 5000 Kronen 
erhöht. 

Das Eifenbahnminifterium hat die tarifmäßige Begünftigung ber 
50 progentigen Yahrpreisermäßigung bei Benutzung von Perfonenzügen 
für Schulausflüge auf Streden ber öfterreihhifhen Staatsbahnen und 
auf der Wiener Stadtbahn dahin ermeitert, daß zwei Finder unter 
zehn Jahren mit einer halben Karte und bei Schulausflügen von öffent- 
lichen Volls- und Bürgerfchulen ein armer Schüler auf je zehn an dem 
Schulausflug teilnehmende Schüler oder Schülerinnen auf der Hin- 
und NRüdfahrt unentgeltlich befördert werden. Das begleitende Lehr- 
perfonal genießt ebenfall3 die 5O prozentige Fahrpreisermäßigung. 

In einzelnen öfterreihifchen Kronländern unternahmen die Lehr- 
fräfte während der abgelaufenen Hauptferien mit Schülern, die mit 
Buftimmung ihrer Eltern fich bereit erffärten, an mehrtägigen Schüler- 
mwanderungen teilzunehmen, eine größere Anzahl folder Schulaus— 
flüge, unb erzielten in unterrichtliher und erziehlicher Hinficht recht 
günftige Erfolge. So 3. B. unternahm ein Lehrer in Mürzzufchlag (Steier- 
marf) mit 27 Schülern der fechften Klaffe eine viertägige Tour über da3 
Stuhled auf den Wechjel, von dort zur Riegerdburg und nach Gleichenberg, 
Spielfeld und Graz, bann über den Schödel zurüd nad) Mürzzufchlag. 

Sm Auftrag des Allgemeinen deutfchöfterreihifchen Turnlehrer- 
vereins erfcheint feit Oktober 1907 unter dem Titel „Oſterreichiſche 
Turnſchule“ eine Monatsfchrift, die fich die Aufgabe ftellt, dad in 
Dfterreih noch rüdftändige Schulturnen möglichit zu fördern. Das Blatt 
enthält in jeder Nummer Übungsgruppen für Schulen jeder Kategorie und 
für Vereine, Aufſätze allgemeiner Natur, Berichte über alle wichtigen 
turnerifchen Ereigniffe. Es gewährt der Spielbewegung den ihrer großen 
Bedeutung entjprechenden Raum und mendet ber Turnhallenbaufrage 
fowie der Gerätelunde fein Augenmerk zu und zieht in den reis ber 
Beiprechungen Standesfragen und eine zwedmäßige Ausbildung und 
Fortbildung der öfterreihifchen Turnlehrer. 

Seitens des öfterreichifchen Unterrichtsminifteriums wurde eine Aktion 
eingeleitet, die unter Bedachtnahme auf die große Entwidlung, die das 
Hilfsfhulmefen in anderen Aulturftaaten genommen hat, auch auf 
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die Schaffung analoger Unterricht3vorfehrungen in Oſterreich abzielt. 
In einem an fämtlihe Landesfchulbehörden ergangenen Erlaß de3 Unter- 
richtsminifter8 Dr. Marchet wird die Notwendigfeit der Aktivierung be- 
fonderer Schulen und Anftalten für geijtig zurüdgebliebene Kinder vom 
pädagogifhen Standpunkt des näheren begründet und der Hoffnung 
Ausdruck gegeben, daß die jchulerhaltenden Faktoren, infofern nicht eine 
landesgefegliche Regelung dieſes fpeziellen Gebiet3 der Erziehung und 
de3 Unterrichts Pla greift, doch wenigjtens freiwillig die ohnehin nıdt 
bedeutenden Laften auf fi) nehmen werden. Insbeſondere wird die 
Errihtung von Hilfsklaffen und Hilfsfhulen empfohlen und 
e3 werden detaillierte Bejtimmungen über die Aufnahme in die Dilfs- 
Haffen, über die Ausbildungsdauer, die Zahl der in eine Hilfsklaſſe 
aufzunehmenden Kinder (Marimum von 20) fowie über die Unterrichts— 
gegenftände getroffen. 

In der am 16. November 1907 abgehaltenen Generalverfjammlung 
des Vereins „Volksheim“ in Wien gab der Präfident, Univerfitäts- 
profeffor Dr. Bede feiner Freude darüber Ausdrud, daß das Volls— 
heim von feiner bangften Sorge — ber Bauſchuld an die Allgemeine 
öfterreichifche Baugefellfchaft — befreit worden fei. Das Volksheim bat 
e3 jet mit einem taufendköpfigen Publikum zu tun, doch feine Ber- 
größerung wäre nit wünfchenswert, da hierdurch der Wert des un- 
mittelbaren Kontaktes zwifchen Lehrenden und Lernenden und die perfön- 
lihe Einwirkung verloren gingen. Die Beziehungen zwifchen Volksheim 
und Univerfität find für beide Teile erfreulich und gewinnreich. Heute 
faffen die Univerfitätsprofefforen den Begriff „Univerfität” ganz anders 
auf als früher: al3 die univerfale Anteilnahme an all dem, was das 
geiftige Leben des Volkes betrifft. In diefem Sinn gebührt den Uni- 
verfitätslehrern der aufrichtigfte Dank dafür, daß fie fi jo zahlreich 
und fo intenfiv an dem Leben des Volksheims beteiligen. 

Die Summe von 75000 Kronen, die noch zu den früher erlangten 
Spenden von 210000 Kronen und bem Hhnpothefardarlehen von 220 000 
Kronen benötigt wurden, wurden durh Sammlungen zuftande gebracht, 
fo daß die Fortdauer des Volksheims, das für Grund, Bau und Ein- 
richtung etwas mehr al3 eine halbe Million Kronen Koften verurfachte, 
nunmehr gefichert ift, mern mie bisher zahlreiche Jahresbeiträge helfen, 
die Jahresausgaben von 34000 Kronen zu deden. 

Der Aufſchwung des Volksheims ijt ein großartiger. Im lebten 
Sahre wurden 120 Kurfe mit 4000 Hörern abgehalten, außerdem 50 
Einzelvorträge und Hunderte von PDisfuffionsabenden, von praftifchen 
Übungen in fremden Spradhen und in philofophifchen, literarifchen, in 
ftaat3- und naturmwiffenfchaftlichen Fächern. Das Bolfsheim hat neun 
Fachgruppen für Vhilofophie, Literatur, Englifh, Kunftgefchichte, Mufit, 
NationalsÖlonomie und Gefchichte, Naturwiſſenſchaften, Photographie, 
Touriftit; auch Qurnen, Singen und Zeichnen werden gepflegt. Der 
Unterricht beginnt mit Lefen, Schreiben und Rechnen und dem fehr 
ſtark bejuchten „Deutſch für Tſchechen“ und jteigt auf biß zu mathe- 
matifchen, phyſikaliſchen, literarifchen, philofophifhen Übungen, die dem 
Niveau des erjten Jahres an der Univerjität oder an der Technif ent» 
fprechen. Bu den Befuchern des hemifchen Laboratorium3 gehört u. a. 
ein FFenfterpußer. Die Mitgliederzahl des Volksheims beträgt 2114, 
wovon 1790 hörende, 66 Iehrende und 258 unterjtütende find; die 
hörenden Mitglieder zahlen jährlih 6 Kronen, wenn fie Arbeiter find, 
nur 3 Kronen, bie unterftüßenden 15 Kronen. 
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Die reichsbeutfche Zentralftelle für Arbeiterwohlfahrt, ein minifte- 
rielle8 Amt, erflärte: „Das Volksheim in Wien ift gegenwärtig bie 
erſte derartige Anftitution in ganz Europa.“ 

Ofterreich-Ungarn befitt gegenwärtig zehn Schulmufeen: zwei 
in Wien, je eines in Agram, Bozen, Budapeft, Graz, Innsbruck, Laibach, 
Lemberg und Prag. Das Deutfche Neich hat derzeit 35 folder An— 
ftalten. Rektor H. Köhler bemerkt: „Es ift erfreulich zu beobachten, wie 
aud in Ofterreich der Schulmufeumsgedante mehr und mehr an Boden 
gewinnt, und intereffant zu fehen, wie dort im Wettftreit der Nationen 
immer neue Schulmufeen entjtehen. Eine deutſche Schulausftellung wird 
nun auch in Mähren, und zwar in Brünn, geplant, und die Ticyechen, 
von der Ausdehnung und den Leiftungen ihrer ‚ftändigen Schulaus- 
ftellung‘ in Prag nicht befriedigt, erftreben ein umfangreiches wirkliches 
Mufeum für Erziehung und Unterricht.‘ 

Die Angriffe des Bürgermeifters von Wien, Dr. Karl Queger, 
bie er im November 1907 auf dem Katholifentag gegen die Uni- 
verfitäten im Gfterreich erhoben hatte, bot den Profeſſorenkollegien 
der öfterreihifchen Hochſchulen Anlaß zu Proteften. So 3. B. erflärten 
die Profefforen der Wiener Univerfität: „Wir find entfchloffen, mit 
affen uns zuftehenden Mitteln auf das entfchiedenite jeden Verſuch zurück— 
zumeifen, die Univerfitäten in Abhängigkeit von irgend einer fonfeffionellen 
oder politifchen Partei zu bringen, und wir erwarten, daß auch der 
Staat im eigenen Intereſſe vor dem angekündigten Eroberungdzug einer 
Partei gegen die Univerfitäten nicht zurückweichen wird. Die Freiheit 
der Wiffenfhaft und ihrer Lehre ift und ftaatägrundgefeglich gemähr- 
feiftet.” Mit diefer Angelegenheit befchäftigte fih auch das öfter- 
reihifche Abgeordnetenhaus in mehreren Situngen. Unterrichtsminifter 
Dr. Marchet erflärte namens der Gefamtregierung, baß biefe feit ent- 
fchloffen fei, nicht den mindeſten Vorftoß gegen die Freiheit der For— 
fhung und Wiffenfchaft zu dulden. 


III. Schulorganijation. 


In der am 19. Juni 1907 anläßlich der feierlichen Eröffnung 
be3 Reichsrats gehaltenen Thronrede gedachte Se. Majeftät der Kaifer 
auch der Schule und de3 Lehrerftandes, und zwar in folgenden Worten: 
„Sleihmäßig mit der Pflege der materiellen Wirtfchaftsintereffen muß 
bie der geiftigen Kultur und insbefondere ber Jugenderziehung einher- 
gehen. Denn jeder geiftige Erwerb, deſſen die Völker fich rühmen bürfen, 
ift ein Pfand mehr für ihre künftige Größe: Zumal für die auf den Ertrag 
ihrer Arbeit angewiefenen Vollsſchichten ift die Erlangung nüßlicher 
Kenntnifjfe ſowie eine fittlich gefeftigte Lebensauffaffung das vornehmite 
Mittel, da3 zu einer befriedigenden Lebensftellung und hierdurch zu 
ftaat3erhaltender Gefinnung führt. Diefer wichtigen Zufammenhänge ein- 
gedent, wird Meine Regierung nad) wie vor die Pflege des öffentlichen 
Unterrichtömwefend unter gleichmäßiger Berüdfichtigung der Bebürfniffe 
alfer Volklsſtämme fowie die Forderung der Wilfenfchaften zu ihren 
oberften Aufgaben zählen. Die Volksſchule, deren Ziel im Sinne bes 
Reichsvolksſchulgeſetzes die fittlich-religiöfe Erziehung bleibt, bedarf vor 
allem einer ruhigen Entwidlung. Um die Ausbildung der Lehrerfchaft 
mit den gefteigerten Anforderungen der Zeit in vollen Einklang zu bringen, 
bereitet Meine Regierung einen Gejegentwurf über die Lehrerbildung 
und die Befähigung zum Lehramte vor. Der Heranbildung unferer 
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Jugend zu praftifhen Berufszweigen foll die erhöhte Pflege des land— 
wirtſchaftlichen Fortbildungsunterrichtes an ben Vollksſchulen ſowie des 
ewerblichen und lommerziellen Fachunterrichtes dienen. Der Ausge— 
Haltung unſeres Hochſchulweſens wird Meine Regierung ihr bejonderes 
Augenmerk zumenden; nicht minder wird die Ausftatung der Inſtitute 
und inäbefondere der Einifchen Anjtalten mit neuen Gebäuden und allen 
erforderlichen Lehrbehelfen mit möglichiter Bejchleunigung fortgeſetzt 
werden.” 

Außerdem fei auch jene Stelle der Thronrede angeführt, die eine 
Sanierung der Landesfinanzen ankündigt: 

„Die Staatöfinanzen find — bank der friedlichen Weltlage und dem 
anhaltenden wirtfchaftlichen Auffhwung — in durchaus geordnetem und 
befriedigendem AZuftande. Angeficht3 der empfindlichen Belaftung jedoch, 
die dem Staatsſchatz durch die großen Aktionen der fetten Jahre und 
durch die natürliche Steigerung der ftaatlidhen Verwaltungstätigfeit auf- 
erlegt wurde, muß der Erhaltung bed Gleichgemwichte3 im Staat3haushalt 
erhöhte Aufmerkfamfeit zugemwendet werden. Sie werden deshalb im 
Verein mit Meiner Regierung nicht nur alle Anforderungen an den 
Staatsſchatz ftrenge prüfen, fondern auch erforderlihen Falles die Er- 
Ihließung neuer Einnahmequellen zu erwägen haben. Der jchwierigen 
Frage der Ordnung der Landesfinanzen wendet Meine Regierung jeit 
langem ihre vollfte Aufmerkjamkeit zu und fie wird nach Abſchluß der 
umfafjenden Vorarbeiten bejtimmte Borfchläge erftatten.‘ 

Im November 1907 ergriff im öfterreichifchen Reich3rat der Finanz 
minijter zum Budget da3 Wort und fagte u. a. folgendes: „Ich babe 
feinerzeit ſelbſtverſtändlich in vollfter Übereinftimmung mit dem Unter— 
richtäminifter der Überzeugung Ausdrud gegeben, daß wir uns auf dem 
Gebiet de3 Mittelſchulweſens fhon im Stadium einer 
HHypertrophie befinden und daß die fortfchreitende Überprobduftion 
an Abſolventen diefer Unterricht3anftalten ungejunde Zuftände er- 
zeugen müffe. Ich habe mir erlaubt, auf da3 befondere Verdienſt hin— 
zumeifen, das ſich gerade die jehr verehrten Herren, ich meine nicht jo 
jehr im ftaatsfinanziellen Intereſſe als im Intereſſe der Allgemeinheit 
felbft, erwerben würden, falls Sie auf bie Bevölkerung, mit der Sie ja 
im fteten Kontakt ſtehen, in dieſer Hinficht belehrend einwirken wollten. 
Leider iſt jedoh — mie fchon ber namhafte Mehraufwand zeigt, der 
pro 1908 für das Mittelfchulmefen ohne die Gehaltäregulierung 3,6 Mil- 
lionen beträgt — ein Wandel nicht wahrzunehmen, vielmehr wird immer 
noch, wenn es fich in irgend einem Ort um die Trage der Befriedigung 
de3 Bildungsbedürfnifjfes der Bevölkerung handelt, in erfter Linie, ja 
vielfach ausjchließlich, die Errichtung neuer Mittelſchulen gefordert, aud 
dort, wo die örtlichen und fonftigen Vorbedingungen gar nicht gegeben 
find. Geftatten Sie, meine hochverehrten Herren, daß ich heute jene 
Mahnung eindringlihft mit dem Ausdruck der Hoffnung wiederhole, 
daß e3 der Standhaftigfeit der Regierung und Ihrer werktätigen Unter- 
ftüßung endlicy gelingen werde, da3 Bildungsmwejen in zmwedmäßigere, 
mehr fruchtbringende Bahnen zu lenken!“ 

Da3 Miniiterium für Kultus und Unterriht hat im Juli 1907 
für die Bürgerfhulen in Öfterreich neue Normallehrpläne 
aufgeftellt. Sie legen großen Nachdruck auf Erwerbung eines Wiſſens, 
das zum Können führt. Immer wird die Beachtung des praftijchen 
Lebens betont, das Gebotene foll nad) Tunlichkeit auf Beobachtung und 
Erfahrung ſich ftügen. Deshalb werden Verſuche mit Rüdficht auf die 
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durch den Standort der Schule bedingten Erwerb3- und Lebensverhält- 
nijje der Bevöllerung ſowie auf die Heimat, Arbeiten im Schulgarten, 
Ausflüge zum Zmwede der Belehrung empfohlen. Die Bürgerfchule foll 
für das praftifche Leben vorbereiten; jtet3 fol die Wirklichkeit, das Nahe» 
liegende and Belannte al3 Ausgangspunkt betrachtet werden, um vor allem 
diejes richtig fennen zu lernen und hierdurd das Verſtändnis für das 
Ternere und Unbelannte anzubahnen. In der Unterrichtsſprache ift 
vor allem die Vermehrung der wöchentlichen Unterrichtsftunden auf fünf in 
jeder Klaſſe ſowie die Einfchränkung der formellen Grammatif und das 
Beichreiten neuer Bahnen auf dem Gebiet der Aufjagübungen freudig zu 
begrüßen. Den Sprachübungen mwirb eine hervorragende Rolle zuge- 
wiejen, e3 foll nicht nur auf die Form, fondern auch auf den Inhalt 
Bedaht genommen werden, Übung, nicht trodene Lehre hat als Devife 
zu gelten. Die — eigener Erlebniſſe und Beobachtungen“ hat 
von nun an einen Hauptteil der Aufſatzübungen zu bilden, im Gegenſatz 
zu dem bisherigen Modus, nach dem immerfort gegebene Themen mit 
gegebenen (fremden) Gedanken ausgeführt wurden. Das Mindeſtmaß 
der jchriftlichen Arbeiten iſt monatlidy je eine Haus- und Schularbeit. 
„Der Landesfhulbehörde bleibt e3 jedoch überlaffen, an Gtelle eines 
Teiles der Hausarbeiten die Einführung öfter wiederlehrender häuslicher 
Übungen zu genehmigen, die der Klafjenkorreftur zu unterziehen fein 
werben.” Eine ganz bedeutende Änderung erfährt der bisherige Lehr— 
plan in Geographie und Geſchichte durch die Befeitigung der 
fonzentrifchen Breite und durch die Anfügung von voll3wirtichaftlichen 
Belehrungen, wodurd die Bürgerjchule einem mefentlihen Zweig der 
Bürgerfunde zugänglich gemacht wurde. „In allen Klaſſen ijt der Vor— 
führung von Aulturbildern das gebührende Augenmerk zu ſchenken.“ 
Sn Naturgefhihte und Naturlehre wurden die konzentrifchen 
Kreife beibehalten. Bergleiht man das für Bürgerfchulen aufgejtellte 
Lehrziel des naturgefhichtlihen Unterricht3 mit jenem für Unterreal- 
ſchulen feitgefegten, jo ergibt ſich ein weſentlicher Unterjchied; für Die 
Unterrealfchule ift als Lehrziel: „Formenbelanntſchaft und die Fähigkeit 
zur Erfaffung der fyitematifchen Gruppen‘, für die Bürgerfchule da» 
gegen al3 Ziel: „Wedung von Sinn und Liebe für die Natur‘ geftedt. 
Das biologifhe Moment hat nach den neuen Lehrplänen „entjprechende 
Beachtung“ zu finden. Behufs Belebung des naturgeſchichtlichen Unter» 
richt3 wird auch eine „planmäßige Betätigung‘ der Kinder im Schul— 
garten und bie PVeranjtaltung von Wusflügen in die Umgebung de3 
Sculortes empfohlen. Bezüglich des Unterricht3 in der Naturlehre wird 
auf Beobachtung und Erfahrung fowie auf die Selbittätigfeit der Schüler 
und Schülerinnen vermwiefen und Berüdfichtigung der im Sculort herr— 
fchenden jpeziellen Ermwerb3- und Lebensverhältnifje der Bevölkerung ge» 
fordert. Im Rechnen zeigt der neue Lehrplan infofern eine Stoff— 
verfchiebung, al3 die zweite Klaſſe etwas entlaftet wird. Mafgebend 
erfcheint durchweg die Forderung, „daß der Stoff der — 
unter beſtändiger Rückſichtnahme auf die Bedürfniſſe des praktiſchen 
Lebens und der beſonderen Aufgabe der betreffenden Bürgerſchule“ zu 
wählen iſt. Dort, wo das Bedürfnis ſich geltend macht, iſt auch die 
Einführung des Rechnens mit allgemeinen Zahlen geſtattet; hierdurch ſoll 
ber Übertritt in andere Schulkategorien erleichtert werden. Im Zeichnen 
wird al3 Ziel feftgeftellt: Die Gegenftände der Darjtellung jollen aus 
der Umgebung der Schüler und Schülerinnen genommen, das Gedädtnis- 
zeichnen foll gepflegt und die Bildung des Schönheitsfinns erreicht werden, 
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Hiermit erfcheinen die freieren Methoden im Zeichenunterricht nicht nur 
geitattet, fondern geradezu empfohlen. 

Die neuen Lehrpläne, die mit Beginn des Schuljahr3 1908/09 
in Kraft zu treten haben, zeigen teilmeife dort, wo e3 fich um die Theorie 
handelt, eine Stoffverminderung. Der häusliche Fleiß foll weniger für 
das Lernen aus Büchern, vielmehr für praftifche Übungen in Anjprud 
genommen werden. E3 wird jeßt an der richtigen Auffaffung und Ein- 
ficht der Schulbehörden und der Lehrkräfte liegen, die vorliegenden Lehr— 
pläne zum Wohl der Jugend in Anwendung zu bringen. 

Der niederöfterreihifche Kandtag hat im Oktober 1907 einen Geſetz— 
entwurf angenommen, der die Reform des gewerbliden Fort- 
bildungsfchulmefens bezwedt. Danach haben fünftig allgemein 
gewerbliche und fachlihe Fortbildungsfchulen zu beftehen. Für jede 
Tortbildungsfchule wird ein Schulfprengel gebildet. Das Wiener Ge 
meindegebiet bildet einen eigenen Fortbildungsfchulbezirt. Wo im Um- 
freisS von drei Kilometern dreißig in Betracht fommende Lehrlinge vor- 
handen find, muß eine gewerbliche Fortbildungsjchule oder eine Fach— 
ſchule errichtet werben. o zwanzig Schüler derjelben oder verwandter 
Gewerbe vorhanden find, ift nad) Tunlichkeit gruppenweiſe Fachunterricht 
zu erteilen. Das Schuljahr dauert fieben bis zehn Monate. Die Unter» 
richtöftunden find auf mindeftens zwei Tage der Woche zu verteilen, und 
zwar berart, daß fie in die Zeit von fieben Uhr morgens bis fieben Uhr 
abends an Wocentagen, an Sonntagen in die Zeit von fieben Uhr 
morgens bis zwölf Uhr mittags fallen. Für jeden Schulbezirk ift ein 
Schulfonds zu bilden, zu dem die Gewerbetreibenden, da3 Land und die 
Gemeinden prozentuell bemeſſene Beiträge zu leiten haben. Ein be 
fonderer Paragraph ftellt die Verpflichtung der Lehrherren feft, ihren 
Lehrlingen die erforderliche Zeit für den Schulbefuch zu gewähren. Der 
Unterricht ift unentgeltlich, doc kann von den Schülern ein Lehrmittel» 
beitrag bi3 zu zwei Kronen für das Schuljahr eingehoben werden. Dieſes 
neue Gefeß tritt am 1. September 1908 in Wirkffamfeit und bedeutet 
immerhin einen Fortfchritt auf dem Gebiet der Schulreform. 

Überhaupt hat das Fortbildungsfhulmwefen in lekter Zeit 
einen erfreulihen Aufſchwung genommen. So jchiden 3. B. einzelne 
Gemeinden den Leiter einer Fortbildungsfchule unter Gewährung einer 
Subvention hinaus, um das Fortbildungsſchulweſen andrer Städte und 
Staaten zu ftudieren. Wünfchenswert wäre, daß die Gemeinden fich 
aud) entjchlöffen, den Lehrern ein gleiche® Studium zu ermöglichen. 
Die dafür erforderlichen finanziellen Opfer tragen reichlihe Früchte, 
Wird durch ein gegenfeitiges Hofpitieren beim Unterricht ein geiftiger 
Wettfampf entfacht, jo ziehen daraus Schüler und Gemeinden Nuten. 
Bisher wurde der Unterricht an den gewerblihen Fortbildungs— 
ſchulen in Oſterreich zumeift in den Mbendftunden erteilt; nunmehr 
wird aber ernitlich daran gegangen, in diefen Schulen Tagesunter- 
richt einzuführen. In Troppau und in Hall (Tirol) ift dies bereits 
geichehen, und von der Prager Handel3- und Gewerbekammer murden 
gleichfalls Beſchlüſſe gefaßt und die übrigen Kammern erfucht, im gleichen 
Sinn vorzugehen. , 

Die Unterrichtsverwaltung in Ungarn geht daran, „das deal 
aller Mittelfchulpädagogen, die einheitliche Mittelſchule“, zu ver 
wirkliden. Und zwar follen die vier unteren Klaſſen al3 einheitliche 
Vorbereitungsfhule für das bürgerliche Leben, Handel und Gewerbe 
fowie für das höhere Studium dienen. An diefe vier Klaſſen fol fi 
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eine vierflaffige Oberrealfchule und ein vierflaffiges Obergymnafium ans» 
fchliegen. Als einheitliche Untermittelfchule wird die bisherige vier- 
Haffige Bürgerjchyule gelten. Mithin ſchickt fih Ungarn an, ji) auf 
dieſe Weile zum wirtjchaftlichen Kampf mit „den im Reichsrat ver» 
tretenen Königreihen und Ländern‘ zu rüjten. 


IV. Schulverwaltung. 


Der Staat3zufhuß zu den Normalſchulfonds (zur Be- 
ftreitung der Koften des Volksſchulweſens) betrug im Jahre 
1907: 302284 Kronen. Die Summe wurde auf die nachbenannten Kron— 
länder in folgender Weife verteilt; e3 erhielten: Galizien 109886 Kronen, 
das Küftenland 54174 Kronen, Dalmatien 83308 Kronen, Schlefien 
13476 Kronen, faft ebenfoviel Tirol, Kärnten 9760 Kronen, die Buko— 
wina 8832 Kronen, Salzburg 5002 Kronen, Krain 4314 Kronen; die 
übrigen fünf Kronländer gingen leer aus. Weiter verwendet der Staat 
82000 Kronen zur Hebung des Volksſchulweſens; diefe Summe wird 
auf zwei Kronländer: das Rüftenland (6000 Kronen) und Tirol (76 000 
Kronen) verteilt. Endlich zahlt der Staat noch 423299 Kronen Bei» 
träge zu den Schulkoſten, davon 290100 Kronen für das Küjtenland, 
77000 Kronen für Tirol, 56453 Kronen für Salzburg, 35136 Kronen 
für Dalmatien, 17544 Kronen für Galizien, 3360 Kronen für Gteier- 
marf, 2588 Kronen für Rrain und 1218 Kronen für Böhmen. Sechs 
Kronländer gehen auch bei diefer Verteilung leer aus. In den aufge» 
zählten Beträgen find die Koften der Schulaufficht nicht enthalten. Eine 
Regelung diefer Staatszufhüffe dürfte in kurzer Zeit erfolgen. 

Der Landtag in Nieder-Dfterreich hat am 24. Dezember 1904 
ein neues Zandesfhulgejet beichloffen, das nicht nur in Lehrer- 
freifen, fondern auch in der freiheitlich gefinnten Bevölkerung allgemeine 
Mipftimmung hervorrief. Abgeſehen davon, daß man durch den ge— 
heimen Vorrückungsmodus der Lehrerfchaft jeden Einblid in die 
Avancementsverhältniffe benommen hatte, legte man das bisherige Er- 
neuerungsrecht der Bezirköfchulräte infofern brach, al3 man jenen Schul» 
bezirfen, die nicht füntzig Proeznt des Schulaufmwandes aufbringen, das 
Erneuerungsreht nahm und e3 dem Landesausfhuß übertrug. Da— 
durch wurden diefe Rechte (mit Ausnahme von zwei oder drei Schul» 
bezirken) fämtliher Schulbezirte dem Landesausſchuß übertragen. 

In zwei Novellen hat nunmehr der niederöfterreihifche Landtag 
die vier im Jahre 1904 erlafjenen Gejehe abgeändert, und zwar da3 
Schulauffihtsgejek und das Geſetz über die Rechtsverhält— 
niffe der Lehrer. In dem erjten Gefeß wird der Paragraph, ber 
die Beichlußfähigkeit des Landesfchulrats regelt, nunmehr derart lauten, 
daß von den ernannten Mitgliedern, nämlidy den Referenten für die 
abminiftrativen und ökonomischen Schulangelegenheiten ſowie den Landes» 
fchulinfpektoren, nur acht entfheidende Stimmen haben, und zwar 
jene, die nach der Gefchäftsordnung fallmeife zur Abjtimmung berufen 
find. Die zweite Novelle ändert einige Beitimmungen des Volksſchul— 
lehrergeſetzes. Nach ihm wird von nun an fämtlidhen Schulbezirken 
Nieder-Öfterreich3, auch jenen, die bisher die fünfzig Prozent des Schul» 
aufwands beftritten, da3 Erneuerungsrecht genommen, dafür allerdings 
ben drei Städten mit eigenem Gtatut: Wien, Waidhofen a. d. Mbs 
und Wiener-Neuftadt das Recht zuerfannt, daß die Gemeindevertretung 
bzw. der Stadtrat die Lehrer jelbjt ernennen könne. (Bon gegnerifcher 
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Geite wird behauptet: „Dieſe Beſtimmung fcheint für den erjten Augen» 
blid für Waidhofen und Wiener-Neuftadt günſtig. Man kalkuliert aber 
jo, daß Waidhofen und Wiener-Neuftadt, die gegenwärtig noch al3 Hoch— 
burgen den Freiſinns gelten, über kurz oder lang ebenjall3 chriſtlich— 
jozial werden müfjen und dann der gleichfarbige Stadtrat doch aud 
nur chriſtlich-ſoziale Lehrer ernennen werde.“) 

Die Bezirksſchulinſpeltoren beziehen vom Staat in Nieder-Dfterreid 
47400 Kronen, in Ober-Öfterreih 12850 Kronen, in Salzburg 6000 
Kronen, in Steiermart 22880 Kronen, in Kärnten 11180 Fronen, in 
Krain 10800 Kronen, im Küjtenland 13520 Kronen, in Tirol 29500 
Kronen, in Vorarlberg 3000 Kronen, in Böhmen 131100 Fronen, in 
Mähren 37880 Kronen, in Schlefien 8500 Kronen; in Galizien befoldet 
der Staat 85 Bezirksfchulinfpeltoren mit 318614 Kronen und zahlt ihnen 
noh 73410 Kronen Diäten, jo daß auf Galizien im ganzen 392024 
Kronen entfallen. Die Schulaufficht in der Bulowina fommt dem Staat 
auf 14500 Kronen und in Dalmatien auf 11800 Kronen zu ftehen. 

Hiezu bemerkt die „Freie Lehrerftimme‘: „Diefe Poſten müjjen 
unbedingt erhöht werden. Die andern Kronländer müſſen mit Galizien 
gleichgeftellt werden. Das Fnititut der proviforifhen Bezirksſchulin— 
ipeftoren belaftet daS Budget der Länder und Städte und muß auf- 
gehoben werden. Die Kojten der ftaatlihen Schulaufjiht muß der Staat 
voll und ganz tragen. Jeder Straßeneinräumer lann in Ofterreich fein 
Definitivum erreihen. Warum müfjen gerade die Bezirksfchulinfpektoren 
ewig proviforifch bleiben? Es gibt viele, die fragen, ob proviforijche 
oder definitive Inſpeltoren bejjer für die Schule feien. Natürlich ftellen 
fie diefe Frage nur in bezug auf die Volksſchule. Bei der Mittelfchule 
proviſoriſche Inſpektoren anzuftellen, fällt niemandem ein. Der Staat 
fümmert ſich nicht darum, was bejjer ſei, er fragt nur, wa3 billiger jei, 
und auch das fragt er nur bei der Bollsfchule. Darum und nur darum 
hat die Volksfchule proviforifche Inſpeltoren und die Mittelfchule defini- 
tive. Das künftige Parlament wird auch da den Hebel anjegen müjjen. 
E3 gibt feine proviforifhen Gewerbeinſpeltoren, e3 ſoll auch feine provi- 
forifchen Bezirktsfchulinfpeltoren geben.“ Beachtung verdient eine Ber- 
ordnung des ſchleſiſchen Landesſchulrats bezüglih der Ausübung der 
Snipeftionstätigfeit ſeitens der Bezirksſchulinſpektoren. Antnüpfend an 
die Minijterial-Berordnung vom 18. Mai 1869, womit eine Inſtruktion 
für die proviforifchen Bezirksſchulinſpeltoren erlaffen wurde, fordert die 
neue landesschulrätliche Be von dem Bezirksſchulinſpeltor, die 
feiner Auffiht unterjtellten Schulen jo oft al3 möglid), wenn auch nur 
auf kurze Zeit, zu befuchen. Das Hauptgewicht jeiner Tätigleit bat 
der Inſpektor auf die Erwerbung einer möglihjt umfafjenden Ort: 
und Perjonenfenntnis zu legen, während die mit der Inſpektionstätigkeit 
notwendig verbundene Schreibarbeit auf jenes Minimum eingejchräntt 
werden foll, dad der Bedeutung der jchriftlichen Niederlegung der bei 
der nfpektion gewonnenen Eindrüde entjpriht. Die Verordnung be- 
tont, daß die Abfaffung eines nfpektionsberichts, wie es manchmal 
leider fhon zur Gewohnheit geworden ift, nicht Selbſtzweck werden darf, 
fondern vorzugsweife al3 mmnemotechnijcher Behelf zu dienen hat und 
bei einem Wechſel in der Perſon des Inſpeltors die notwendige Kon- 
tinuität des Dienſtes aufrechterhalten fol. Ein auf Grund gewonnener 
Erfahrungen feſtgeſtelltes Formular für Inſpektionsberichte joll die Ge— 
mwähr gegen ein neuerliche Überwuchern der Bielfchreiberei bieten. Die 
Beiprechung der Inſpeltionsergebniſſe, die bisher in der Inſpeltions— 
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tonferenz erfolgte, wird künftig derart vorzunehmen fein, daß die per- 
ſönliche Kritik der Tätigkeit und der Erfolge lediglich den imfpizierten 
Zehrperfonen gegenüber im Beifein des Schulleiter zu üben ift, während 
ſich die an die Inſpelktion anfchließende Lehrerfonferen; nur auf Die 
abjtrafte Beſprechung der Eindrüde und Winke allgemeiner Natur zu 
bejchränfen hat, aus der das perjönlide Moment nad) Tunlichkeit aus— 
zufchalten if. (Wurde bereit3 feither in vielen Kronländern in diefer 
Urt geübt.) 

Das Minifterium für Kultus und Unterricht hat bezüglic) der In— 
fpeltion der gewerbliden Fortbildungsfhulen unter dem 
15. Januar 1907 folgenden Erlaß hinausgegeben: „1. Die unmittelbare 
———— der gewerblichen Fortbildungsſchule, und zwar der all— 
gemein-gewerblichen und ber fachlichen, jedoch mit Ausſchluß der kauf— 
männiſchen Fortbildungsſchulen, wird von Inſpelktoren bejorgt, die aus 
den reifen der Lehrperfonen ber gewerblichen Staat3lehranjtalten ent- 
nommen werden. Ihre Ernennung wird im Verordnungsblatt kunde 
gemadt. 2. Jedem Anfpeltor wird ein bejtimmtes Inſpeltionsgebiet 
zugemwiefen, deſſen Abgrenzung mit Berüdfichtigung der Unterrichtsiprache 
an den einzelnen Fortbildungsjchulen erfolgt. 3. Der Inſpeltor ijt ver- 
pflichtet: a) die ihm zugemwiefenen gewerblichen Fortbildungsfchulen, wenn 
tunlich, alljährlich, mindeftens aber einmal innerhalb zweier Jahre, vom 
Beginn feiner Inſpektionstätigkeit an gerechnet, unter Zuziehung er» 
fahrener Gewerbetreibender zu infpizieren; b) dahin zu wirken, daß beim 
Unterricht lediglich entfprechend qualifizierte Zehrkräfte verwendet werben; 
c) den Lehrkräften und dem Leiter über den beim Unterricht einzu 
haltenden Lehrvorgang, die Wahl der Lehrmittel u. dgl., dem Leiter 
auch über die Führung ber Amtsgefchäfte Ratjchläge und Winfe an Ort 
und Gtelle zu erteilen; d) im Anjchluß an die jeweilige Inſpektion mit 
dem Obmann des Schulausſchuſſes und, wenn angängig, aud) mit dem 
Vorftand der zuftändigen politifchen Behörde erjter Inſtanz perſönlich 
in Verbindung zu treten, deren Befchwerden und Wünfche entgegenzus 
nehmen und ihnen auf Erſuchen Auskünfte in Fortbildungsjchulangelegen- 
heiten zu erteilen; e) über das Inſpektionsergebnis zu berichten und 
wegen Beftätigung des Leiter3 und der Lehrer, wegen Bervollftändigung 
der Lehrmittelfammlungen u. dgl. Anträge zu ftellen; f) innerhalb feines 
Inſpektionsgebiets auf die Errichtung gewerblicher Fortbildungsfchulen 
an hierzu geeigneten Orten hinzuwirken und die beteiligten reife bei 
der Errichtung folder Schulen zu unterftügen; g) im amtliden Auftrag 
in Ungelegenheiten des gewerblichen Fortbildungsſchulweſens Berichte 
und Gutadten zu erjtatten; h) am Schluß de3 Schuljahr auf Grund 
der Jahresberichte der Schulleiter und der eigenen Wahrnehmungen 
einen zufammenfaffenden Hauptbericht über das Fortbildungsſchulweſen 
in dem ihm zugewiefenen Jnfpektionsgebiet zu erjtatten. 4. Der In— 
ſpeltor iſt berechtigt, wegen Anberaumung einer außerordentlichen Sigung 
des Schulausfchuffes einer ihm unterjtellten gewerblihen Yortbildungs- 
fchule für einen beftimmten Tag unter Angabe des zu beratenden Gegen- 
ftandes an den Obmann des Ausſchuſſes heranzutreten und diefer Sitzung 
mit beratender Stimme beizumohnen. 5. Die Tätigkeit der Inſpektoren 
erjtrect fich auf das gefamte gewerbliche Fortbildungsſchulweſen des ihnen 
nad) Punkt 2 zugemwiefinen Wirkungsgebiet3 mit Ausnahme der mit den 
gewerblichen Tagesſchulen organifch verbundenen Fortbildungsſchulen; dod) 
it e3 ihnen gejtattet, die in ihrem Inſpektionsſprengel gelegenen Yort- 
bildungsfchulen legterer Art zur eigenen Information zu bejuchen. 6. Die 
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Leiter ber gemwerblihen Fortbildungsſchulen find verpflichtet, dem ihnen 
bezeichneten Inſpektor auf Verlangen die erforderlichen Angaben über den 
Perſonalſtand, die Schülerzahl, die Stundenverteilung u. dgl. zu liefern 
und eine Abſchrift des genehmigten Statut3 und des Lehrplans auszufolgen“ 

In neuerer Zeit hat das öfterreichifche Unterrichtsminifterium neuerlid 
auf die Eignung von Holzbaraden für Schulzwecke hingewieſen, 
indem e3 u. a. ausführt, daß zur Erleichterung der Schulbaufojten ohne 
Anftand zu diefem Notbehelf gegriffen werden könne, nachdem die Ber: 
wendung transportabler Pavillons, wie foldye längjt in der Armee, 
im Dienſt der Sanitätspflege Verwendung finden, auch für Schulzwede 
jid) bewährt hat und ſolche Pavillons in vielen Städten Deutjchlands 
gegenwärtig — wenn aud) felbjtredend nicht ausschließlich — im Gebraud 
jtehen. Da die Gutachten de3 Departements für Hochbau im Miniiterium 
des Innern und de3 oberften Sanitätsrat3 günftig lauten, wird auf 
diefe Einrihtung aufmerkſam gemacht, damit in vorlommenden Füllen 
erwogen werde, ob nicht einem unmittelbar auftretenden lofalen Be 
dürfnig zmwedmäßig und mit minderen often auf diefem Weg abge— 
holfen werden könnte. Insbeſondere dürfte diefe Eventualität ind Auge 
zu fafjen fein, wenn e3 ſich um die notwendige Angliederung einer Klaiie 
an eine Schule handelt, die in einem für die vorhandenen Klaſſen zu- 
länglichen, aber zur baulichen Erweiterung nicht geeigneten Schulhaus 
untergebracht ift oder wenn plößliche Notjtände (Brandunglüde ufm.) 
ſich ergeben oder die Errichtung von Kinderhorten, Turnhallen, Fort⸗ 
bildungsanftalten ufw. in Frage ſteht. 

Am 21. Februar 1907 brachte der ungarifche Unterricht3minifter 
Graf Apponyi im Wbgeordnnetenhaus zwei Schulvorlagen ein: 
Geſetzentwurf über die Regelung ber Bezüge der ftaatlihen Elementar- 
Boltsfcyullehrer und der Lokalen Auffiht über die ftaatlihen Schulen 
und Gejepentwurf über die Rechtsverhältniſſe der nichtjtaatlichen Volls— 
ſchulen und über die Bezüge der Gemeinde» und fonfefjionellen Bolts- 
ſchullehrer. Der erſte Gejegentwurf erflärt die Lehrer an den jtaatlichen 
Volksſchulen als Staatsbeamte und ftellt für fie drei Gehaltäfchemen auf. 
Das GStammgehalt der erjten Gruppe (1. und 2. Quartiergeldflajje) 
beträgt 1200, der zweiten Gruppe (3. Quartiergeldflafje) 1100 und der 
dritten Gruppe (4. Duartiergeldklaffe) 1000 Kronen. Die ftaatlichen land- 
wirtfchaftlichen Fachlehrer erhalten ein Stammgehalt von 1400 Kronen, 
die Lehrerinnen diefer Kategorie ein foldhe3 von 1200 Kronen. Jeder 
Lehrer bezieht außerdem ein entfprechendes Duartiergeld oder er erhält 
ein gejeßlich vorgeſchriebenes Naturalquartier. Überdie8 werden ſechs 
Duinquennalzulagen fyjtemifiert, die nad) den erjten fünf Jahren bei 
den Voltsfchullehrern 400 Kronen, dann aber je 200 Kronen betragen, 
während die landwirtichaftlichen Fachlehrer nach fünf Jahren 400, nad 
zehn und fünfzehn Jahren je 300 und dann noch dreimal je 200 Kronen, 
die Facjlehrerinnen nad) fünf und zehn Fahren je 300 und dann nod 
viermal je 200 Kronen erhalten. An Boltsfchulen, an denen drei bis 
ſechs Lehrer unterrichten, genießt der dirigierende Lehrer eine Perfonal- 
zulage von 200, an Schulen mit fieben bi3 zehn Lehrern 300 und an 
folhen mit mehr als zehn Lehrern 400 Kronen. Die Kinderbewahrerin 
einer mit einer ftaatlihen Schule organifch zufammenhängenden Kinder— 
bewahranftalt ift Mitglied des Lehrlörperd. Der Minijter kann während 
fünf Jahren bis zur Höhe von zehn Prozent des Lehrerftatus Lehrer 
und Lehrerinnen in Unerfennung ihrer hervorragenden Berdienfte zu 
Direktoren und Direktorinnen vorrüden laffen, in welchem Hal ſie eine 
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in das Gehalt einzurechnende Zulage von jährlich 200 Kronen erhalten. 
In Budapeſt und Umgebung, in —** und in Fiume bleiben die 
den verheirateten Lehrern und Lehrerinnen im Staatsbudget feſtgeſtellten 
Funktionszulagen gewahrt. Alle Fragen, die Gehaltsforderungen be— 
trejjen, gehören vor den Unterricht3minifter, gegen deſſen Entſcheidung 
die Beſchwerde an das Verwaltungsgericht zuläffig if. Die hier fejt- 
geitellten Anſprüche der Lehrer können nur durch ein rechtäfräftiges 
Dijziplinarurteil befchränft werben. Als Difziplinarvergehen ift zu be- 
trachten jede in dem vorjtehenden erjten Entwurf umjfchriebene jtaat3- 
feindlihe Handlung, öffentliche Ärgernis verurfachendes unfittliches Be— 
tragen, die Aufreizung gegen einzelne Gejellfhaftsklaffen, gegen die In— 
jtitution de3 Eigentum3 und der Ehe, verlegende Äußerungen gegen die 
religiöfe Überzeugung eines Teils der Schüler, rohe Behandlung ber 
Schüler, Unbotjamteit gegenüber der Oberbehördbe und überhaupt jede 
ſchuldbare Unterlaffung der Pflichten de3 Lehrers und Erzieher. Als 
Dijziplinarftrafen werden angeführt: die Rüge, Geldftrafe biß zur Höhe 
von zehn Prozent der penfionsberechtigten Bezüge, Verfeßung auf Kojten 
des Schuldigen, temporäre Einftellung des Avancements und der bevor- 
ftehenden Alterszulage, jchließlich Enthebung. Mit Ausnahme von Fiume, 
wo der Gubernialrat diefe Agenden verfieht, und von Gemeinden, wo 
Bürger, die ungarifch leſen und jchreiben können, nicht in genügender 
Bahl vorhanden find, ift ein Schulfuratorium zu bilden, dejfen Mit- 
glieder teil3 von dem Obergeſpan ernannt, teil3 von der Gemeinde- 
repräjentanz oder von der Vertretung einzelner Religionsgemeinden ge- 
wählt werden. Das Kuratorium bejteht aus vier bis ſechsundzwanzig 
Mitgliedern. Die Zahl wird vom Minifter feſtgeſtellt. Mitglied des 
Kuratoriums kann nicht fein, wer nicht eigenberedhtigt ift, eine ſtaats— 
feindlihe Richtung befolgt oder feinen Einfluß gegen die patriotifche, 
religiöfe und moralifhe Richtung der Erziehung geltend zu maden 
trachtet, fchließlich wer den vorgejchriebenen Eid abzulegen fich weigert. 
Mitglied des Kuratoriums kann ferner nur ein ungarischer Staatsbürger 
fein, der ungarifch lefen und fchreiben fann. Das Kuratorium führt 
die Aufficht über das Stammvermögen, die Einkünfte und Ausgaben der 
Schule und achtet auf die Einhaltung der gejeglihen Vorſchriften gemäß 
der durch den Minijter zu erlaffenden Inſtruktion. Dort, mo die Ge- 
meinden ober Religionsgemeinden zur Errichtung oder Erhaltung der 
Schule beitragen, wie auch, wenn fonfejjionelle Schulen infolge freier 
Entſchließung der Schulerhalter oder wegen Armut der Reilgionggemeinde 
in die Staatsfchule aufgehen, kann der Minifter mit den betrejjenden 
Faktoren eine Vereinbarung über die Religion der zu ernennenden jtaat- 
lihen Lehrer und über deren Teilnahme am Religionsunterricht treffen. 
Auch die ftaatlichen Lehrer müſſen den oben gejhilderten Amt3eid ab- 
legen. Die Verfügungen dieſes Geſetzes werden auch auf die landwirt— 
Ichaftlihen Wiederholungsfhulen ausgedehnt. Desgleihen aud auf alle 
Voltsfhullehrerinnen und auf die durdy die Aderbau- und Yinarz- 
verwaltung erhaltenen ärarifchen Schulen. Jede Schule und jeder Lehrer 
haben ohne Rüdficht auf den Charakter der Schule, wie auch darauf, ob 
der Lehrer eine ftaatliche Unterjtügung genießt oder nicht, in der Seele 
bes Kindes den Geift der Anhänglichkeit an das ungarische Vaterland 
zu entwideln und zu ftärfen. Als äußerer Ausdrud dieſes Bejtrebens 
find über dem Haupteingang der Schule, wie auch in den Lehrjälen, 
das ungarifche Wappen, in den leßterwähnten ferner der ungarijchen 
Gefhichte entnommene Wandtafeln anzubringen und an Nationalfeier- 
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tagen die Nationalfahne mit dem Wappen zu hiſſen. Außer biejen 
Emblemen lönnen nur die Wappen der Munizipien und der Gemeinde 
und den fommunalen bzw. Eonfefjionellen Charakter der Schule bezeich— 
nende, geſetzlich feitgeitellte äußere Auffchriften, in den Lehrfälen aber 
religiöfe Embleme und notwendige Lehrmittel angebracht werden, die 
jedoch feine Beziehung auf fremde Geſchichte oder Geographie enthalten 
dürfen und heimifhe Fabrifate fein müjfen. Der Unterridtsminifter 
verjorgt dieſe Schulen mit den notwendigen ungarifhen Wappen und 
Fahnen. Die abfichtliche Unterlaffung einer Erfüllung diejer Bejtim- 
mungen bildet eine Übertretung, die mit einer Gelditrafe von 500 Kronen 
zu ahnden ift. Die ungarifche Sprache iſt auch in den Vollksſchulen mit 
nicht ungarifcher Unterrichtsfpradhe nad; dem vom Minifter feftgeitellten 
Lehrplan und in ber von ihm bejtimmten Anzahl von Stunden derart 
zu unterrichten, daß alle Kinder ihre Gedanken in der ungarifchen Sprache 
verjiändlicd; auszudrüden vermögen. Eine ftaatlidhe Unterftügung lönnen 
hier die Lehrer nur dann erhalten, wenn in den betreffenden Schulen 
die ungarifche Sprache, das Rechnen, vaterländifche Geographie und Ge- 
fhichte, die bürgerlihen Rechte und Pilichten den Vorfchriften des Unter- 
richtSminifter8 gemäß mit ausfchließlicher Benußung der von ihm be- 
willigten Lehrbücher und Unterrichtöhilfsmittel unterrichtet werden und 
wenn nur vom lUnterrichtöminifter genehmigte Zefebücher mit patriotifchem 
Inhalt benußt werden. 

In ausführlider Weife wird das Difziplinarverfahren gegen bie 
Lehrer geregelt und e3 werben hier dem Staat die mweiteftgehenden Rechte 
zugefihert. So kann der Minifter die Einleitung des Difziplinarver- 
fahrend anordnen, wenn ber Lehrer den Unterricht in der ungarifchen 
Sprache vernadjläffigt, wenn in die Schule durch die Regierung ver» 
botene bzw. troß der gewährten Staatsunterftüßung nicht bemilligte Schul» 
bücher oder Lehrmittel benußt werden, wenn der Lehrer eine präzis um- 
fchriebene ftaat3feindliche Richtung befolgt, gegen Konfeffionen oder einzelne 
Gejellfchaftsflaffen, gegen da3 Eigentum oder die Inſtitution der Ehe 
aufreizt, mit der Aufteilung von privatem oder öffentlichem Eigentum 
betört oder fi) in ungejeglicher Weife mit Ausmwanderungsagenden be- 
faßt. Eine Schule, deren Lehrer wegen eine ber erjtangeführten brei 
Gründe enthoben mwurbe, kann vom Minifter aufgehoben und an ihrer 
Stelle eine ftaatlihe Schule errichtet werden. Ergibt fi) im Lauf der 
Difziplinarunterfuhung, daß der feftgeftellte Fehler durch eine nicht- 
ftaatliche Schulbehörde herbeigeführt wurde, deren Verfügungsrecht auf 
mehrere Schulen ſich erjtredt, jo kann der Unterrichtäminijter eventuell 
mit einem befonderen Minifteriallommiffär alle diefe Volksfchulen unter» 
ſuchen Laffen, ihnen im Wiederholungsfall die jtaatliche Unterftügung 
entziehen und die Schulen fperren, in welchem Fall das Recht der be- 
treffenden Schulerhalter, in den betreffenden Gemeinden Schulen zu 
errichten, erliſcht. Iſt an dem Fehler de3 Lehrers auch der Seelforger 
mitfchuldig, fo kann diefem die ftaatliche Ergänzung der Kongrua entzogen 
und, wenn bie kirchliche Oberbehörde dem Übel nicht während eines Halb- 
jahrs abhilft, die Schule gefperrt werden. Neben dem zum entjprechenden 
Unterricht in der ungariihen Sprache unfähigen Lehrer ift ein Hilfslehrer 
anzujtellen. Beſetzt der Schulerhalter eine derart vakant gewordene Stelle 
nicht innerhalb einer gewiſſen Frift in entfprechender Weiſe, jo ernennt 
der UnterrichtSminifter zu Laften feines Neffort3 einen Lehrer. Dieje 
Beſtimmungen bleiben jedoh nur bis Ende 1912 in Geltung. Jede 
Deränderung in den kommunalen und Eonfeffionellen Schulen ift dem 
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Sculinfpeftor anzumelden. Die Unterlafjung bildet eine mit 20 bis 
100 Kronen zu beftrafende Übertretung. 

Der zweite Gefehentwurf erflärt die Gemeinde- und fonfeffionellen 
Volksſchullehrer als öffentliche Beamte und ordnet die adminiftrative 
Sicherſtellung ihrer geeglich feitgeftellten Qegüge an. Das Jahresſtamm— 
gehalt wird mit einem Minimum von 1000 und einem Marimum von 
1200 Kronen im Berhältni3 zur Quartiergeldklaſſe der betreffenden Ge— 
meinde feſtgeſtellt, und es find in dieſes Stammgehalt die Honorare 
für weitere Unterrichtsagenden nicht einzurechnen. Hilfslehrer können 
nur ausnahmsweiſe und proviſoriſch ſelbſtändig eine Klaſſe leiten, und 
ihr Honorar hat jährlich mindeſtens 800 Kronen zu betragen. Jeder 
ordentliche Lehrer hat das Recht auf eine anſtändige Wohnung, ferner 
auf einen Garten im Mindeſtausmaß von einem Bierteljoc) ober auf 
deſſen Äquivalent, in Ermangelung der Naturalmohnung aber auf ent- 
Iprechendes Duartiergeld. Die an fommunalen und Eonfejfionellen Elemen- 
tar⸗Volksſchulen angeſtellten ordentlichen Lehrer erhalten ſechs Quin— 
quennalzulagen, die, mit Ausnahme der zweiten und dritten zu je 100 
Kronen, je 200 Kronen betragen. Der Unterrichtsminiſter kann ſolchen 
Lehrern, wenn fie ſich während einer längeren Dienſtzeit beſondere Ver- 
dienjte erwarben, eine Perfonalzulage von 200 Kronen gewähren. Die 
folgenden Paragraphen regeln die Naturalbezüge. Nach den meiteren 
Dispofitionen können künftighin an den in Rede ftehenden Volksſchulen 
ur Verjehung jelbjtändiger Lehreragenden nur orbentlihe Lehrerftellen 
— werden. Eine Ausnahme macht 8 29, nach dem für jene 
Lehrer, die den Anforderungen für einen erfolgreichen Unterricht in der 
ungariſchen Sprache nicht entſprechen vermögen, Hilfslehrer anzu— 
ſtellen ſind. Verſieht der ee auch die Agenden eines Kantors, jo 
find bis zur Höhe der angeführten Mindeftgehälter feine Lehrer- und 
Kantorenbezüge zuſammen als Lehrergehalt zu nehmen. Die Erhalter 
der fommunalen und fonfeffionellen Schulen haben die hier normierten 
Bezüge ber Lehrer bis 30. Juni 1910 feftzuftellen. Sollten fie infolge 
ihrer Armut nicht imftande fein, diefe Beträge zu erfchwingen, jo können 
fie ſich um entjprechende jtaatlihe Unterftüßung an ben Unterricht3- 
minifter wenden. Doc werden die Gefuche folder Gemeinden, die eine 
fünfprozentige Schulfteuer noch nicht erfchöpft haben, gar nicht in Ver— 
handlung gezogen. Sit das Lehrergehalt uneintreibbar und nimmt der 
Scdulerhalter die ftaatliche Unterftügung dennoh nicht in Anſpruch, 
jo verliert er für dieſe Gemeinde da3 Schulerhaltungsrecht. Bisher 
fejtgeitellte höhere Bezüge können nicht herabgejeßt werden. Eine jtaat- 
liche Unterſtützung kann nur dann gewährt werben, wenn die betreffenden 
materiellen Umftände amtlich feitgejtellt find, der Lehrer geſetzlich be- 
fähigt, ungarifher Staatsbürger ijt, richtig ungarisch fprechen, fchreiben 
und unterrichten kann und den im vorliegenden Geſetz vorgejchriebenen 
Eid abgelegt hat, fchließlich wenn der Lehrplan und die Studienordnung 
wie aud die Ausrüftung der Schule den gejeßlichen Anforderungen ent» 
fpriht. Eine weitere Bedingung ift, daß die obligaten Unterrichtögegen=- 
ftände in vorgefchriebener Weije vorgetragen werben. 

Man fieht, daß dieſe beiden Vorlagen des ungarifchen Unterricht3- 
minifter8 dem Magharifierungsbejtreben vollauf Rechnung tragen. 

Einem Bericht des ungarischen Minifteriums des Innern über öfjent- 
lihe Zuftände im Jahr 1905 ift zu entnehmen: Bon 100 Berfonen 
über fieben Jahre waren 61 des Lejens und Schreibens kundig. Bon 
8133 748 Bewohnern ded Landes mit niht magyariſcher Mutter- 
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fprahe waren nur 2355764 (16%) des Magyarifchen fundig. _ Bon 
die Eu fchulpflichtigen Kindern befudhten nur 2434592 (gegen 79%: 
ie ule. 

Infolge des Terrorismus in Ungarn nimmt bie Zahl der Säulen 
ber Nihtmagyaren fort und fort ab. Die Zahl der deutſchen 
Schulen ging in 20 Jahren um die Hälfte zurüd. Einfpradige na 
tionaliftifche Schulen gab es nämlich in Ungarn im Jahr 1881 insgejamt 
5773, im Jahr 1904 nur mehr 3371; bald dürfte es feine geben. Die 
Abnahme der Schulen der einzelnen Nationalitäten ergibt fich aus folgenden 
Biffern: Deutſche Schulen 1881 — 761, 1904 — 305; ſlowakiſche Schulen 
1881 — 1524, 1904 — 447; rumänife Schulen 1881 — 2781, 190 
— 2339: troatifch-jerbiiche Schulen 1881 — 277, 1904 — 151; flome- 
niſche Schulen 1881 — 39, 1904 — 0. Das gegenwärtige magyariiät 
Schulgeſeß ift ganz geeignet, den deutſchen und andern nichtmagyarifchen 
Schulen nad) und nad) den Garaus zu machen. 

Die „Freie Schulzeitung“, herausgegeben vom deutſchen Land 
lehrerverein für Böhmen, fchreibt in der Nummer vom 24. November 
1906: „Unfer Heldenbruder Mitofh kann nichts Deutfches mehr jehen, 
außer e3 trägt einige Grofchen Geld; Geld von ‚Dumme Schmwob‘ nimmt 
er noch. So hat jeßt das Amtsblatt des ungarifchen Unterricht3minifters 
eine Lifte der in Ungarn als ftaatögefährlid verbotenen Lehrmittel und 
Schulbücher veröffentlicht, von denen einige allgemein belannte hier ge— 
nannt werben follen: Heinrich Kieperts Schulatlas und Schulmandtaite 
von Europa, Oberts Wandkarte von Siebenbürgen, der biftorifche Schul⸗ 
atlas von Putzger und Baldamus, das Lehrbuch der Geographie von 
Seydlitz u. a. m. Man faßt ſich unwillkürlich an den Kopf: eine ſtaats⸗ 
—— Geographie, noch dazu auf den Wandkarten? Des Rãtſels 

öſung findet ſich, wenn man in den geächteten Büchern und auf den 
Karten Städte, wie Preßburg, Hermannſtadt, Kronftadt, Weißlirchen 
u. a., findet, die ja bekanntlich feit zehn Jahren vom Erdboden ver 
ſchwunden ſind, um dann in veränderter Namensform auf dem unga— 
riſchen Globus wieder aufzutauchen. Man ſchreibt die gefährliche Wiſſen⸗ 
ſchaft des Auslands auf den Inder mit derſelben Seelenruhe, mit der 
man 931 ausländifche Zeitungen in Ungarn verboten hat, darunter mehr 
als 300 deutfche. Und beim nächiten Konflift mit der Krone appelliert 
man dann wieder an das ‚gebildete Ausland‘ und Graf Apponyi preift 
in deutfchen Zeitungen das allzeit fiberafle Ungarn, Wenn man zur 
Abwechſſung vollstreue Lehrer drangfaliert umd difzipliniert und die 
Schriftleiter deutjcher Blätter aus reinem Deutſchenhaß auf Jahre ins 
Gefängnis ftedt, fo iſt das eben magyarijche Freiheit. Wie müjjen da 
die edeln Pußtaföhne betrübt geweſen fein, als jie erfuhren, wie jchmövde 
die Schüler der Mitteljchulen in Bosnien an dem ungarijchen Staats 
gedanten gefündigt haben. Es murde ihnen freigejtellt, ob fie deutſch 
oder magyhariſch lernen wollten. Außer in Serajewo, wo ſich eine ziemlid 
große magyhariſche VBeamtentolonie befindet, hat ſich nur ein Schüler 
das Magvarifce, alle andern haben das Deutjche erloren.“ 

inf ee troatifche Regierung hat angeordnet, daß ber tönigliche Schul» 
* peltor nach erfolgter Inſpizierung von Volls⸗ und Bürgerſchulen 
die Inſpektionsergebnifſe geſondert nad) Klaſſen und Lehrkräften 
Garn ae einzutragen bat, das beim Schulleiter — * 
Kontrollbuch zu — der Anjtalt ſteht es frei, Einſicht im 
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V. Zehrerverhältnifie. 


Das neue Gehaltsgeſetz der Profefforen und Lehrer an 
Staatsanftalten in Ofterreich erlangte am 24. Februar 1907 
die faiferliche Sanltion. Danach erhalten die Pireftoren und PBrofefforen 
an Mittelfhulen, Lehrer- und FRE HABEREIDUNGEORELEN? zu dem biö- 
herigen Grundgehalt von 2800 Kronen die erjten zwei Duinquennal- 
zulagen zu je 500 Kronen (bisher 400 Kronen) und die drei folgenden 
zu je 800 Kronen (bisher 600 Kronen). Außerdem wurden die Altivi- 
tätszulagen erhöht, und zwar je nach der Rangklaſſe und Bevöllerungs- 
zahl des Dienftorts. Die Übungsfchullehrer und Übungsfchullehrerinnen an 
den Lehrer- bzw. Lehrerinnenbildungsanjtalten, fowie die diefen gleich— 
geitellten Turn- und Mufitlehrer erhalten nunmehr ſechs (bisher En 
Duinquennalzulagen zu 300 Kronen und 400 Kronen; fie können na 
Erlangung der dritten Duinquennalzulage in die neunte, nad) Erreichung 
der fünften Quinquennalzulage in die achte Rangklaſſe befördert werden, 
und zwar Übungsfchullehrer und Übungsjchullehrerinnen dann, wenn 
fie die Lehrbefähigung für Bürgerſchulen nachzumeifen oder ſonſt be- 
fondere Leiftungen aufzumeijen haben. 

Sm niederöfterreihifhen Landtag murden folgende Ge— 
fegesänderungen beſchloſſen: Die Lehrer, die ein Naturalquartier 
haben, befommen dazu nunmehr auch das geſetzliche Quartiergeld. Mit 
Ausnahme ber drei Städte mit eigenem Statut (Wien, Wiener-Neujtadt, 
Waidhofen a. d. Ybb3) übergeben fortan alle Bezirke ihr Recht, bei ber 
Lehranſtellung mitzuwirken, an den Landesausſchuß. Die Zahl der von 
biefem entjendeten PBertreter im Landesjchulrat wird erhöht. Lehrer 
weiter Klafje erhalten ftatt der Duinquennalzulagen von 100 Kronen 
Pole von 200 Kronen, 

Das neue Gehaltsgeſetz für die Volks- und Bürgerjhul- 
lehrer (Rehrerinnen) in Ober-Oſterreich vom 29. Dezember 
1907 ftellt fünf Kategorien auf: 1. Bürgerfchuldireftoren und Direl- 
torinnen, 2, Bürgerfchullehrer und Bürgerjchullehrerinnen, 3. Oberlehrer 
und Lehrer erjter Klaſſe bzw. Oberlehrerinnen und Lehrerinnen erjter 
Klaffe, 4. Lehrer und Lehrerinnen zweiter Klaſſe, 5. Handarbeitslehrer- 
innen an Bürgerfchulen. Die Bürgerfchuldireftoren (Direktorinnen) be- 
ziehen an Gehalt 2200 Kronen, eine Funktionszulage von 400 Kronen 
für die Leitung der Bürgerfchule, eventuell noch eine Remuneration von 
300 Kronen, wenn fie eine zweite Bürgerjchule oder eine Volks⸗ und 
Bürgerfchule leiten, außerdem an Dienjtalterszulagen 1500 Kronen; er- 
reichbarer Höchſtbezug 4400 Kronen. Bürgerfchullehrer und Bürgerjchul- 
lehrerinnen beziehen einen Gehalt von 2000 Kronen, an Dienjtalters- 
zulagen 1500 Kronen; Höcdjtbezug 3500 Kronen. Oberlehrer (Ober- 
lehrerinnen) Gehalt 1600 Kronen, Dienjtalterszulagen 1200 Kronen, 
Funktionszulage für ein» bis vierklafjige Volksſchulen 200 Kronen, für 
fünf- bis achtllafjige Volksſchulen 300 Kronen, für Volksſchulen mit mehr 
als acht Klafjen infof e von Parallelabteilungen) 400 Kronen; Höchſt— 
bezug 3200 Kronen. Lehrer (Lehrerinnen) erfter Klaſſe Gehalt 1600 
Kronen, Dienftalterszulagen 1200 Kronen; Höchftbezug 2800 Kronen. 
Lehrer (Lehrerinnen) zweiter Klaffe Gehalt 1200 Kronen, Dienitalters- 
zulagen 1200 Kronen; Höchſtbezug 2400 Kronen. Die Dienſtalterszu— 
fagen, die ein Lehrer (Lehrerin) zweiter Klaſſe bezog, verbleiben beim 
Vorrücken in eine höhere Kategorie. Handarbeitslehrerinnen an Bürger- 
ſchulen: Gehalt 1000 Kronen, Dienftalterdzulagen 500 Kronen; Höcjit- 
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bezug 1500 Kronen. Proviſoriſch angeftellte Zehrperjonen beziehen wie 
bisher eine Jahresremuneration von 800 Kronen, wenn jie nur das 
Neifezeugnis bejigen, 1000 Kronen, wenn fie auch im Beſitz des Lehr— 
bejähigungszeugnifjes für allgemeine Volksſchulen find, bei Verwendung 
an Bürgerfchulen ohne LXehrbefähigungszeugnis für diefe Schulfategorie 
1200 Kronen, mit dem Lehrbefähigungszeugnis für Bürgerfhulen 1400 
Kronen. Alle genannten Lehrperfonen haben Anfprud auf eine im Ge- 
jeg näher präzijierte Freimohnung oder auf ein Duartiergeld von 15% 
des Stammgehalt3 in Orten mit höchſtens 2000 Einwohnern, von 20% 
in Orten mit höchſtens 5000 Einwohnern, von 25% in Orten mit 
höchſtens 10000 Einwohnern und von 35% in Orten mit mehr als 
10000 Einwohnern und in Rurorten. Die Lehrerinnen find in dem 
neuen Gefeg in allen Bezügen mit den Lehrern gleichgejtellt. Die Dienft- 
alterözulagen beginnen für alle Zehrperfonen vom Tag ber erjten defini- 
tiven Anjtellung und bejtehen für die erjte biß vierte Kategorie aus zwei 
Triennien, zwei Quabdriennien und drei Quinquennien. In die Dienft- 
zeit behufs Penfionsbemefjung nad 40 Dienjtjahren werden auch zwei 
Sahre vor abgelegter FU AN ERBE RING eingerechnet. Mit 
40 Dienftjahren kann jede Lehrperfon, die das 60. Lebensjahr über- 
fchritten hat, ohne meitered in den Ruheſtand treten. 

Bezüglich der Difziplinarbehandlung ber Zehrperfonen weijt dieſes 
Geſetz einige neue Beftimmungen auf, jo 3. B. den PDilziplinarrat des 
Bezirlsſchulrats, deſſen Funktionsdauer mit jener des Bezirksichulrats 
zujammenfällt. Er befteht au3 dem Vorſitzenden diefer Schulbehörde, 
dem Bezirköfchulinfpeltor al3 jtändigem Neferenten im Pilziplinarrat 
und aus den vom Bezirksfchulrat aus feiner Mitte gewählten Mit- 
gliedern, von denen mindeſtens eines dem Lehrſtand der Bolls- und 
Bürgerſchulen anzugehören hat. Die Durchführung der Unterfuchung 
liegt unter Leitung des Obmanns dem Bezirksſchulinſpektor als ftändigem 
Berichterftatter des Difziplinarausfchuffes ob. Bei der Unterfuhung if 
auch auf die Entlaftungsmomente und Milderungsumftände von Amts 
nn Bedaht zu nehmen. In allen Fällen ift dem Beichuldigten 
Gelegenheit zu geben, minbdeften3 14 Tage vor der mündlichen Ber- 
handlung vor dem Pifziplinarausfhuß in fämtliche Unterfuhungsaften 
Einfiht zu nehmen. Dem Befchuldigten fteht das Recht zu, jpätejtens 
acht Tage vor ber mündlichen Verhandlung eine fhriftlidhe oder pro— 
tofollariihe Schlußäußerung zu erjtatten. Werden in ihr vom Be 
ſchuldigten neue Beweismittel vorgebradht, jo hat der Obmann bes 
Diiziplinarausfchuffes zu entjcheiden, ob die Unterfuhung zu ergänzen 
oder die Würdigung der neuen Beweismittel lediglich der mündlichen 
Verhandlung vorzubehalten ſei. Findet der Lendesfchulrat in dem Ber- 
handlungsmaterial Widerfprüche oder zeigen ſich noch weitere Erhebungen 
al3 erforderlich, jo wird der Alt an den Bezirkzjchulrat zur Ergänzung 
oder Klarftellung zurüdgeleitet. Andernfall3 bzw. nach der Ergänzung 
oder Klarſtellung entfcheidet der Landesjchulrat über Schuld und Strafe, 
ohne hierbei an den Beſchluß des Difziplinarausfchuffes gebunden zu fein. 
Den Beichuldigten fteht e3 frei, zur betreffenden Sitzung des Landesſchul— 
rat3 perfönlich zu erfcheinen, dem Vortrag de3 Berichterftatterd bei- 
zuwohnen und da3 Wort zu feiner Verteidigung zu ergreifen, 

Der Landtag in Steiermark fahte im März 1907 folgende 
Beichlüffe, die geeignet find, die materielle Tage der fteiermär- 
kiſchen Lehrerfchaft etwas zu verbeffern: 1. An den Schulen der 
dritten Ortsklaſſe wird dem Lehrperfonal, infofern e3 den Anfangs» 
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gehalt von 1000 Kronen bezieht, auf die Dauer dieſes Bezuges eine 
in die Penjion nicht —— außerordentliche Zulage von 200 
Kronen gewährt, die bei Erreichung der erſten Dienſtalterszulage zu 
entfallen hat. 2. Den definitiven Lehrperſonen wird nach Maßgabe 
der nachfolgenden Beſtimmungen eine in der Penſion nicht einrechenbare 
Teuerungszulage bewilligt; a) Anſpruch auf eine ſolche Teuerungszulage 
haben jene befinitiven Fe einſchließlich der weiblichen Lehr- 
kräfte, die in der dritten Ortsklaſſe nicht mehr ala 1800 Kronen bzw. 
bei den weiblichen Lehrkräften nicht mehr als 1600 Kronen, in der 
zweiten nicht mehr al3 2200 Kronen bzw. nicht mehr al3 2000 Kronen, 
in der Stabt Graz nicht mehr al3 2500 Kronen bzw. nicht mehr ala 2300 
Kronen Gehaltsbezüge haben. In den Gehaltsbezug iſt im Sinne dieſer 
Vorſchrift weder die Funktionszulage des Schulleiter3 noch aud ein 
Naturalquartier bzw. Duartieräquivalent einzubeziehen; b) unter der Vor— 
ausfegung sub Punkt 1 erhalten die definitiven Lehrperfonen die nad) 
dem Schema bemefjenen Teuerungszulagen, und zwar: in Graz definitive 
Lehrer, verheiratet, 180 Kronen, ledig, 150 Kronen, definitive Lehrerinnen 
120 Kronen, definitive Lehrer in der erjten Ortsklaſſe, verheiratet, 150 
Kronen, ledig, 130 Kronen, Lehrerinnen 100 Kronen, verheiratete Lehrer 
in der zweiten Ort3klaffe 130 Kronen, ledige 110 Kronen, Lehrerinnen 
80 Kronen, verheiratete Lehrer in ber dritten Ortsklaſſe 110 Kronen, 
ledige 90 Kronen und Lehrerinnen 60 Kronen. 3. Dem Landesausfhuß 
mwird ein Kredit von 40000 Kronen für das Jahr 1907 zum Zwecke 
einer auferordentlihen Einreihung von Schulen dritter Ortsklaſſe in 
folhe der zweiten Drtsflaffe zur Verfügung geftellt und ber Landes- 
ausfhuß beauftragt, diefe Maßnahme im Einvernehmen mit dem fteier- 
märlifchen Landesschulrat durchzuführen. Ferner wurden: ein Betrag 
von 10000 Kronen zur Einreihung von Schulen ber zmweiten in bie 
erfte Ortsflaffe gewidmet, die Mindeftpenfionen der vor Geltung des 
Geſetzes vom 30. Dezember 1901 penfionierten Lehrperfonen und Lehrer- 
mwitwen, die unter 600 Kronen betragen, auf diefen Betrag ergänzt. 
Bisher gebührte nur der Witwe oder in Ermanglung einer folchen den 
ehelihen Kindern einer in aktiver Dienftleiftung verftorbenen Lehrperjon 
ein Konduftbeitrag von 500 Kronen. Nunmehr wurde ber reis der 
Bezugsberechtigten erweitert, wie folgt: Sind in Ermanglung einer Witwe 
oder ehelicher Kinder andre Perfonen in der Lage, nachzumeifen, daß fie 
das verftorbene Mitglied de3 Lehrftandes vor feinem Tod gepflegt oder 
die Beerdigungstoften aus Eigenem bezahlt haben, fo kann der Landes— 
ſchulrat auch diefen Perſonen das Sterbequartal zur Auszahlung an— 
weifen. Der Witwe oder in Ermanglung einer ſolchen den ehelichen 
Kindern einer im Ruheſtand verftorbenen Lehrperfon kann als Beitrag 
zur Beitreitung der Beerdigungskoſten ein Konduktsbeitrag von 300 
Kronen vom Landesfhulrat angemwiefen werben. 

Auch der Landtag von Salzburg hat fämtlichen Lehrkräften des 
Landes Teuerungdzulagen von 100 bis 120 Kronen in Form der 
Erhöhung de3 QDuartiergeldes oder der Funktionszulage gewährt. 

Der Landtag in der Bulomina hat im Jahr 1905 ein Lehrer- 
gehaltsgefeb beichloffen, das die Lehrperfonen in ihren Bezügen den 
vier unterften Rangsklaſſen der Staat3beamten gleichitellt. Das Geſetz 
wurde aber nicht fanktioniert, weil die Bedeckung für die Mehrauslagen 
nicht in der von der Regierung gemwünfchten Weije erfolgt war. Dieſem 
Wunih murde nunmehr Rechnung getragen und in der Sitzung am 
5. Oktober 1907 der Antrag einftimmig angenommen: „Per Landtag 
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erachtet für den Fall der Sanktion des Propinationsaufhebungsgeſetzes 
die Bedeckung für die von ihm bejchloffene Neuregelung de3 Dienjtein- 
fommens und der Benfionen des Lehrperfonals an den öffentlichen Volls— 
und Bürgerſchulen al3 derart fichergeftellt, daß diefe Regelung ohne weitere 
Belaftung der GSteuerträger durchgeführt werden kann. Er ermartet 
daher mit Sicherheit die Sanktionierung des Lehrergehaltsgejeges. Bis 
zu diefem Zeitpunkt wird in voller Würdigung der mißlichen materiellen 
Lage der Lehrerfchaft vom 1. November 1907 an dem erwähnten Lehr- 
perjonal eine weitere Erhöhung der bisherigen Teuerungdzulage nad 
Maßgabe der folgenden Beitimmungen bewilligt: Alle definitiv angeitellten 
Lehrperfonen erhalten eine Teuerungszulage, die für die Lehrperjonen 
der zweiten Gehaltäfategorie (Lehrer und lehnen) mit 400 Kronen 
und für jene der dritten Gehaltäfategorie (Unterlehrer und Unterlehrer- 
innen) und zwar in der erjten Gehaltsftufe mit 300 Kronen und in 
der zweiten Gehaltäftufe mit 200 Kronen jährlich bemefjen wird. Pro— 
viforisch angeftellte Lehrer und Lehrerinnen, provijorifch angeitellte Unter- 
lehrer und Unterlehrerinnen, die nur das Reifezeugnis befiten, erhalten 
eine Teuerungszulage von 180 Kronen. Definitiv angeitellte Lehrer, 
Lehrerinnen, Unterlehrer und Unterlehrerinnen, denen das Recht auf 
eine Naturalmohnung bzw. auf die hiefür gebührende Duartiergeldent- 
ſchädigung nicht zufteht, erhalten einen Duartiergeldbeitrag, der für die 
Lehrperfonen der zweiten und dritten Gehaltsfategorie je 200 Kronen 
beträgt. Für jene Lehrperfonen, die im Genuß ber dritten, vierten, 
fünften und fehlten Dienftalterdzulage ftehen, wird dieſe Dienftalters- 
zulage um je 100 Kronen jährlich erhöht. Nach den Mitteilungen des 
Präfidenten Dr. Bleyleben im Finanzausfhuß wird die Regierung nun- 
mehr das Lehrergehaltsgefe der Sanktionierung unterbreiten, fo daß bie 
Lehrkräfte der Volksſchulen in der Bulomwina die erften find, die nad 
dem Schema der Staatöbeamten bezahlt werben. 

Der Landtag von Böhmen führte der Erledigung zu: Die 
Gefetesvorlage betreff3 der Entſchädigung der Städte mit eigenem Statut 
(Prag und Neichenberg) im Fall von Eingemeindungen benachbarter 
Drte für die damit zu übernehmenden Schullaften; die Novelle zum 
Katechetengefeb (Herabfeßung der möchentlihen Stundenzahl und Er- 
höhung bzw. Feitftellung der Remunerationen für Überftunden und für 
Geelforgegeiftliche); die Erhöhung der Remunerationen der Nebenlehrer 
an den Volks⸗ und Bürgerfchulen (von 35 auf 50, bzw. von 40 auf 
60 Kronen pro Stunde und Jahr) und das Normale für die Alters- 
verforgung der Beruf3-Nebenlehrer und -Nebenlehrerinnen. 

Die Gemeindevertretung von Feldkirch in Vorarlberg hat bie 
Bezüge der Lehrkräfte zeitgemäß erhöht. Ein Volksſchullehrer erhält 
nunmehr einen Grundgehalt von 2000 Kronen und acht Duinquennal- 
zulagen zu je 200 Kronen, die in die Penfion eingerechnet werden. Die 
ftädtifchen Lehrerinnen befommen einen Grundgehalt von 1500 Kronen 
und ſechs Duingquennalzulagen zu je 100 Kronen. Die Feldkirchner 
haben hiemit den Beweis für da3 Verſtändnis der Rochowſchen Mahn- 
worte erbracht: „Auch die Schule ift ein Tempel Gottes. Der Mann, 
der das verantwortungsvollite, wichtigfte und fchwerfte Amt, das ein 
Menfch hienieden befleiden kann, auf feinen Schultern trägt, darf nit 
am Hungertuch nagen. Seine Arbeit muß bezahlt werben, denn fie 
trägt die höchſten Zinſen.“ 

i Auf Grund einer Alferhöchften Entſchließung hat das Minifterium 
für Kultus und Unterricht bezüglich der Lehrerinnen an ftaat- 
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Iihen gewerbliden Unterridt3anftalten verfügt, daß bie Be- 
ftellung ſolcher Lehrerinnen Hinfort in der Regel durd) Vertrag gegen 
eine fallweije jejtzufegende Jahresremuneration und eine dreimonatliche 
Kündigung zu erfolgen hat. Jeder derart bejtellten Lehrerin erwächſt 
nad) Erreichung eines Lebensalter von mindeſtens 35 Jahren und mit 
Ablauf einer ununterbrochenen und tadellojen Dienſtzeit von mindeſtens 
zehn Jahren bei eintretender PDienjtuntauglichleit oder ohne deren Ver— 
Schulden erfolgter PDienftenthebung ein Penſionsanſpruch, der nach den 
allgemeinen Penſionsnormen zu beurteilen ift. Der Bemeffung- der Pen— 
fion jind 80 Prozent der zuleßt bezogenen Fahresremuneration, jedoc) 
niemals ein höherer Betrag al3 2200 Kronen, zugrunde zu legen. Der 
normalmäßige NRuhegenuß einer Lehrerin darf nicht geringer ald mit 
dem Betrag von 600 Kronen bemeffen werden. Den derzeit in Pienftes- 
verwendung jtehenden Lehrerinnen, fowie jenen, bei denen dies in ber 
Folge der Fall ift, ift ihre gefamte im Lehramt an ftaatlichen Unter- 
richtsanftalten zurüdgelegte Dienftzeit, injfofern fie eine ununterbrochene 
und tadellojfe war, und zwar vom Tag des Dienftantritt3 nad) erfolgter 
defretmäßiger Beltallung, anzurechnen. Die ehelihen oder durch die 
nachgejolgte Ehe legitimierten elternlofen und unverjorgten Waifen er- 
halten nad) Maßgabe der Grundfäge der allgemeinen PBenfionsnormen 
für Staatöbedienftete eine Waifenpenfion, die mit dem fünften Zeil 
des für die Ruhegebühr der verjtorbenen Mutter al3 maßgebend be- 
zeichneten Betrages, mindejtens aber.mit dem Betrag von 200 Kronen 
zu bemejjen if. In befonder3 rüdjichtswürdigen Fällen können vom 
Miniſterium ſowohl den Lehrerinnen al3 deren Waifen auch vor Eintritt 
ber Penſionsberechtigung Abfertigungen bewilligt werden, die jedoch den 
Betrag von zwei Monatsraten der legten Jahresremuneration nicht über- 
fteigen dürfen. Der Anſpruch auf Penfion erlifht in allen Fällen, 
in denen auch für Staat3beamte und penfionsfähige Diener die Penſions— 
beredhtigung aufhört, insbeſondere nach dem freiwilligen Austritt, 3. B. 
duch Kündigung feitend der Lehrerin und außerdem im Fall ber als 
Difziplinarmaßregel erfolgten Kündigung des Dienftvertrags. 


VI. Berjonalien. 


Am 11. November 1906 ftarb ber o. ö. Profeffor der Philofophie 
und Pädagogik an der Univerfität in Wien und Vorſitzende des Vereins 
für miffenjchaftliche Pädagogik, Dr. Theodor Vogt, im 71. Lebens— 
jahr. Geboren zu Scirigswalde in der Oberlaufig, bejuchte er das 
Gymnafium in Dresden und Prag und ftudierte dann in Wien Philo— 
logie (unter Boni) und Philofophie (unter Lott); 1865 habilitierte 
er fih an ber Wiener Univerfität für Pädagogik. Er veröffentlichte 
viele philofophifhe und pädagogiſche Schriften. 

Am 14. November 1906 ftarb zu Wien faiferl. Rat Raimund 
Hofbauer, Bezirtsfchulinfpeltor des erjten Wiener Inſpektionsbezirkes; 
die Leichenfeier fand am 17. November ftatt. Er wurde am 28. No- 
vember 1838 zu Gievering al3 Sohn eines Lehrerd geboren. Gein 
Vater ftarb frühzeitig und hinterließ eine Witwe mit drei Rindern. 
Bald war Raimund der Mutter treuefte Stüße. Trob mißlicher finan- 
zieller Verhältniffe abfolvierte er die Realſchule und die Lehrerbildung» 
anftalt, befuchte er den damaligen höheren Bildungsturs für Lehrer 
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und erwarb die Lehrbefähigung für Unterrealfhulen. Hofbauer gehörte 
feit feinem 17. Lebensjahr dem Lehritand an, feit 1875 wirkte er als 
Bezirksſchulinſpektor und wurde durch Verleihung des Titels eines kaiſerl 
Rats und des Franz-Joſef-Ordens ausgezeichnet. 

Hofbauer war ein vortreffliher Methodiker. Humorvoll und frei 
von jeglicher Pedanterie, verjtand er es jederzeit, bei feinen Beurteilungen 
ber Lehrkräfte den Nagel auf den Kopf zu treffen. Er war ein Freund 
der Lehrer, ihr gütiger Berater, ein arbeitsfreudiger Schulmann. 

Am 19. Januar 1907 ftarb zu Landskron in Böhmen der Bürger- 
Ihuldireftor und emer. Bezirköfchulinjpeftor Adolf Gloger im 
70, Xebensjahr. Im Jahr 1864 trat er nad) Abfolvierung der Gym— 
nafial-e und Univerfitätsjtudien in den Schuldienft und murde 1869 
zum Bezirksſchulinſpektor ernannt, in welcher Stellung er durch 20 Fahre 
wirkte. Seit 1871 war er Direktor der Knabenvolks- und Bürgerjchule 
in Landskron. Als mwohlmollender Borgefegter und warmer Freund 
der ihm anvertrauten Jugend war er allgemein beliebt. Zahlreiche Lehrer— 
vereine hatten den einer alten Lehrerfamilie entjtammenden hochgebildeten 
Mann zu ihrem Ehrenmitglied ernannt. 

Am 27. Februar 1907 verfchied in Graz der allgemein hochgeachtete 
Pädagoge Theodor Vernaleken im 95. Lebensjahr. Er prägte 
unferem Sculwejen auf manchem Gebiet den Stempel feines Geijtes 
und feine mannhaften Charafter3 auf; feine Anregungen find heute 
noch im Unterricht fruchtbringend. Geboren am 28. Januar 1812 zu 
Bollmarjen, ging Vernaleken nad Beendigung feiner Studien in die 
Schweiz, wirkte als Lehrer in Winterthur, dann in Zürich, wo er perſönlich 
mit Ferdinand Keller und brieflih mit Jakob Grimm und Ludwig 
Uhland in Verkehr trat. Seine erften Schriften über Grammatik er- 
regten die Aufmerkſamkeit des damaligen Minijterialrat3 Erner, über 
dejjen Verwendung ihm Minifter Graf Leo Thun die Profeffur für 
deutfche Sprache am Wiener Polytechnikum verlieh. Im Jahr 1850 fam 
Vernalefen nad) Wien, wo ihm Gelegenheit geboten war, dem bisher 
ausschließlich formell betriebenen deutſchen Spradhunterriht auch einen 
Snhalt zu geben. Zunächſt verfaßte er Sprach- und Leſebücher für 
die Volksſchulen. Als fpäter die felbftändigen Realfchulen in Wien er- 
richtet wurden, übernahm er die Xehrftelle für deutfche Sprache an der 
Schottenfelder NRealfchule; hier führte er auch einen Kurs für Lehrer 
ein, arbeitete Lefebücher für Realſchulen aus und erhielt gleichzeitig vom 
Sculbücherverlag den Auftrag, die bisher in diefem Verlag erfchienenen 
Bücher umzuarbeiten und neue zu Schaffen. Sein deutjches Lejebuch 
für die Unterrealfchule ſowie die Lefebücher für die oberen Klaſſen der 
Realſchule und fein Literaturbuch fanden in vielen Auflagen weite Ver— 
breitung. Gleichzeitig wandte er fi) dem grammatifalifchen und fultur- 
geihichtlihen Gebiet zu und e3 erfchienen 1858 feine „Alpenſagen“, 
die „Mythen und Bräuche”, ferner die Jakob Grimm gemidmete „Sab- 
lehre“. Im Fahr 1869 wurde er zum Bezirksfchulinfpektor ernannt 
und übernahm fpäter die Leitung der Staat3-Lehrerbildungsanftalt zu 
St. Anna in Wien, welches Amt er bis 1877 bekleidete. Außer den 
angeführten Werken find noch zu nennen: „Öfterreichifche Kinder» und 
LNausmärchen“, „Spiele und Träume der Kinder in Öfterreich”, „Deutſche 
Sprachrichtigfeiten und Sprachkenntniſſe“. Vernalekens Gattin war der 
legte Sproß de3 Geſchlechts der Zwingli. 

” In Wien ftarb am 16. April 1907 der ehemalige Direktor der 
»remial-Handelshochichule, kaiſerl. Rat, Profeſſor Kranz Villicus, 
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der fih al3 Verfaffer guter Lehrbücher der Arithmetit und Geometrie 
einen guten Auf erworben hatte. 

Der 16. Mai 1907 war für Mauerkirchen in Ober-Dfter- 
reich ein Feſttag. Er war nicht raufhendem Vergnügen gewidmet, 
fondern e3 galt, in einer erniten eier einen Mann zu ehren, deſſen 
Name fhon zur Zeit der Kaiferin Maria Therefia allgemein befannt 
war. Die Gedenttafel*) des großen Pädagogen Franz Michael Bier- 
thaler, geboren am 25. September 1758 zu Mauerlirchen, wurde ent- 
hüllt. Das Schulhaus, an dem fie angebradjt ift, war an diefem Tag 
reich geijhmücdt und mehrere hundert Teilnehmer hatten ſich zur Feftlich- 
feit eingefunden. Die Feſtrede hielt Konrad Lindenthaler, — 
lehrer an der Staats-Lehrerbildungsanſtalt in Salzburg. Da ſie für 
den Biographen manchen wertvollen Wink bietet, halte ich es für ratſam, 
das Weſentlichſte aus ihr hier wiederzugeben. Lindenthaler führte u. a. 
aus: „Franz Michael Vierthaler verlebte in Mauerkirchen ſeine Kinder— 
zeit. Sie muß wohl eine ſonnige geweſen ſein, weil ſie in ihrer Helle 
durch das ganze Leben des ſeltenen Mannes ſchimmert. Hier empfing 
der genial veranlagte Knabe die erſten tiefen und formenden Eindrücke 
der Natur, einer Natur, die der harmoniſche Ausklang der wilden 
Bewegung der ragenden Geſteinsmaſſen im Süden iſt, einer Natur, die 
der Ruhe nach dem Sturm der Leidenſchaften gleicht und in ihrer Eigen— 
art empfindſame und eindrucksfähige Menſchenkinder zu heiteren, ſanften 
und arbeitſamen Weſen bilden kann. Hier hat der kleine Vierthaler 
zuerſt ſeine Wanderzüge und Entdeckungsreiſen in Wald, Feld und 
Flur gemacht, hier hat er die Vögel belauſcht und ihre Sprache verſtehen 
gelernt, hat den Sinn für Natur als ein echtes Sonntagskind aufge— 
nommen. Seine helle Stimme übertönte die feiner Kameraden, fein 
heller Geift machte ſich noch mehr bemerkbar, und jo beſchloſſen Schul- 
lehrer und Pfarrer, Michel in die ‚Studi‘ zu fchiden. Der Bater, ein 
ehrfamer Maurermeijter, hatte die Mittel nicht, für feinen Sohn Koſt 
und Wohnung zu bejtreiten. Der junge Bierthaler mußte für Koft, 
Pflege und Ausbildung felbjt forgen; er wurde Sängerfnabe bei den 
Benediktinern in Michaelbeuern und murde nad) einem Jahr in die 
erzbijfchöfliche Hoftapelle in Salzburg eingereiht. Hier abfolvierte er 
Gymnafium und Univerfität, hier erwarb fein kluger Geift die Aus— 
drudsmittel in der Mutterſprache ſowie in den klaſſiſchen Spraden. 
Aber troß der Schärfe feines Verſtandes bewahrte Bierthaler den uner— 
ſchöpflichen Schaß eines tiefen Gemüts. a, VBierthaler war mehr Ge- 
müt3- als Berftandesmenfh. Jede feiner Taten, jede Seite feiner Werke 
zeigt und dies, Im ‚Geiſt der Sokratik‘ faßt er das Wefen feiner Denk— 
art, indem er fagt: ‚Wir bleiben falt bei falten Schlüffen, fie ſauſen 
ſchwach um unfer Ohr; wer unfer Herz erjt überwand, gewinnt aud) 
feichtlih den VBerftand.‘ Durchblättern wir Vierthaler® Schriften, fo 
ftoßen wir bei der Schilderung von Männern, die ihm ſympathiſch 
waren, immer wieder auf das Urteil: Diefer ift ein Mann von Kopf und 
Herz. Nah Vollendung feiner alademifchen Studien begann Bierthaler 
zunächſt eine wifjenfchaftlihe Laufbahn einzufchlagen; er verfaßte die 


*), Die Marmortafel ift über 1 m lang und mehr ala '/; m breit; auf ihr 
befindet fich rechts in Nelief der in Lebensgröße dargeftellte Kopf Vierthalers; die 
lintsſeitige Infchrift lautet: „Dem großen Salzburger Pädagogen und beften Vater 
der Waijen in Wien Franz Michael Vierthaler, geboren am 25. Geptember 1758 
in Mauerfichen”. Das Relief wurde von dem k. u. f. Hauptmann Loibolt aus— 


geführt. 
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Philoſophiſche Geſchichte der Menjchheit‘. Die reihen Kenntnifje des 
Verfaſſers, die Vertrautheit mit den alten Klaſſikern, die jchöne Form 
der Darſtellung fanden allgemeinen Beifall. Die öffentlide Meinung 
bezeichnete ihn damals als einen jungen Mann, ‚den man nur in Biblio 
thefen und Buchhandlungen ſehe‘. Bierthaler jcheint aber dieſe Stätten 
leichten Herzens mit der Schulſtube vertaufcht zu haben. Der regierende 
Fürfterzbifhof Hieronymus Graf von Colloredo faßte den Entſchluß, 
das Schulweſen in Salzburg zu verbejjern. Er bedurfte zur Schulreiorm 
eines Mannes von hoher wijjenfchaftlicher Bildung, eines Mannes, dem 
die Schule nicht fremd war. Bierthaler konnte auch der zweiten For— 
derung genügen, denn er hatte bereit3 durch vier Jahre als Inſtruktot 
an der Pagerie in Salzburg, einer Anjtalt für adlige Jünglinge, ge 
wirkt. Im Jahre 1790 trat Vierthaler feine Stellung als Direktor des 
neuen Schullehrerfeminars in Salzburg an und entfaltete bald ala Lehrer 
der zukünftigen Lehrer eine überaus hingebungsvolle, von hoher Be- 
geifterung infpirierte Tätigkeit. Er fchrieb die Lehrbücher, wie z. B. 
‚Elemente der Methodik und PBädagogif. Aber die reihe Tätigkeit am 
Lehrerfeminar genügte ihm noch nicht. Er war fid) bewußt, daß auch die 
Geijtlichkeit eine erhöhte Anteilnahme am Schulweſen nehmen müſſe, 
um es zu fördern. WVierthaler hielt nun den jungen Geijtlichen im 
Prieſterhaus Vorträge über Katechetif, und fo entjtand fein Werk ‚Geift 
der Soflratif‘, ein Buch, in dem uns noch heutzutage alles anjpridt, 
was Vierthaler mit feinen Worten jagte; ein Bud), über das uns ein 
Lächeln antommt, wenn wir beachten, wie fi der Verfaffer alle Mühe 
gibt, feinen Gedanken unter großem Aufwand von Gelehrſamkeit müh— 
famen Ausdrud durch viele Stellen der alten Klafjiler zu geben. Hätte 
uns Vierthaler mit eigenen Worten gejagt, was er jagen mollte, jo 
wäre das Bud, ‚Geift der Sofratif‘ mehr im Geift der Sokratik geweſen 
und vielleicht das befte feiner Werke geworden. Gute Lehrer heran- 
zubilden und die jüngeren Geijtlichen dauernd an die Schule zu feſſeln 
— dieſe beiden NRiefenaufgaben genügten Bierthaler nicht. Um das 
Vollsſchulweſen noch mehr zu befejtigen, zog er auch den Beamtenjtand 
in den Bann feiner Anfichten und er brachte es fo weit, daß alle Afpiranten 
de3 Staatödienftes im Fürfterzbistum Salzburg fi) über den fleißigen 
Beſuch feiner öffentlichen pädagogiihen Borlefungen ausmweifen mußten. 
Als Frucht diefer Vorlefungen wurden die ‚Elemente‘ in wiffenichaft- 
lihe Form gekleidet und erjchienen 1794 als ‚Entwurf einer Scul- 
erziehungstunde‘. Im Jahre 1803 wurde PVierthaler Direktor jämtlicher 
Voltsfhulen im Lande Salzburg. Mit Takt wußte er die Gemeinden 
für feine Reformen zu gewinnen, nichts überjtürzte er. Einheitliche 
Lehrbücher für alle Schulen des Landes wurden ausgearbeitet, Feiertags— 
ſchulen eingerichtet, moralifierende Kinderfchriften verfaßt. Außerlich— 
feiten abgeneigt, Berjtandesbildung ber ai er nachſtellend, war 
Vierthaler kein Anhänger der damals in Dfterreih in hohem Anfehen 
ftehenden TFelbigerfhen Methode. In hohem Anfehen — war fie doch 
direft von der Hederfchen Anftalt in Berlin importiertl. Und in Berlin 
wohnten die Sieger, wohnte der große Tyriedrich, der fo groß und Hug 
war, feine Nachbarn fo lange zu befriegen, bis Schlefien ihm gehörte. 
Maria Therefia haßte mit ihrem ehrlichen Frauengemüt den falten König, 
aber fie erbat fich von ihrem großen Feind den Abbé Felbiger als General- 
direftor des Schulweſens nad) Wien. Den öjterreihifchen Schulen wurde 
dadurc die Pädagogik des Siegers aufgeprägt und bi3 im die fiebziger 
Jahre des vorigen Jahrhunderts krankte die öfterreichifche Volksſchule 
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an der brefjierenden Richtung, die ihr Felbiger nach dem Berliner Mufter 
gegeben hatte. Das Wort ‚Pädagogik des Giegers‘ lehrt uns begreifen, 
weshalb Vierthaler nur der große Pädagoge Salzburg und nicht ganz 
Oſterreichs ift, troßdem feine Anfichten die Bedürfniffe der Deutichen in 
DOjterreich, insbeſondere jene der Alpenländer, einzig treffen. Die preu- 
Bien Soldaten hatten in jenen traurigen Kriegsjahren einen zu großen 
und nachhaltigen Reſpekt eingeflößt. Wohl wurde Salzburg im Jahre 
1805 ein Kronland Oſterreichs, wohl überjiedelte Vierthaler bald darauf 
nad Wien, aber von dem Mann, der dazu berufen gewefen wäre, das 
öfterreichifche Schulmwefen in die Bahnen einer verinnerlichten, unjerem 
Bollstum genau entſprechenden Erziehungs- und Unterrichtsmweife zu lenken, 
von diefem Mann wurde in Wien fozufagen nur die Herzenzfeite aus— 
genutzt; Vierthaler z0g im Jahre 1807 in Wien al3 Waifenvater — 
jtatt als Generaldireftor de3 gejamten Schulwefend — ein. Zwanzig 
Sahre wirkte er als Vater und Erzieher der Waifenkinder in Wien unter 
roßzügigen PVerhältniffen. Troß harter Kriegszeit, Franzofennot und 
Meiplichkeiten aller Art mußte er feine Pflegekinder vor Mangel zu 
ſchützen und die begabten unter ihnen entjprechenden Berufen zuzuführen. 
So hatte Vierthaler feine Laufbahn mit der Wiffenfchaft begonnen und 
mit den Werfen der Barmherzigkeit beendet.’ 

In Wien verſchied am 19. Mai 1907 der pädagogische Schriftfteller 
Thaddäus Devide im 77. Lebensjahr. Devidé war am 11. Juni 
1830 in Neichenberg (Böhmen) geboren, wo fein Vater al3 Hauptichul- 
Ichrer von 1830—1843 gewirkt Hatte. 

Nach einer nahezu fünfzigjährigen Tätigkeit an der technifchen Hoch— 
fchule in Brünn fchied am 7. Juli 1907 Hofrat Nießl v. Mapyen- 
dorf, PBrofeffor der Geodäfie und Aſtronomie, von feinem Amt, ein 
trefflicher Gelehrter, ein treuer Freund der Lehrer. Durch viele Jahre 
wirkte er aud) als Votant im mährifchen Landesfhulrat zum Beten 
der Lehrerichaft. 

Am 12, November 1907 verfchied der Profeffor an der Gtaat3- 
Zehrerbildungsanftalt in Wien, Dr. Theodor Hein, geboren 1841 
zu Wien ald Sohn eines Magiftratsrats. Er ftudierte an der Wiener 
Univerfität Naturwifjenfchaften, erwarb 1864 das Diplom als Magifter 
ber Pharmazie und mwurde 1867 zum Doktor der Chemie promoviert. 
Im Jahr 1869 erwarb er das Lehrbefähigungszeugnis für Mittelfchulen 
und wirkte dann an den Staatsrealfchulen in Troppau und Wien und 
feit 1881 al3 Profeſſor an der Staat3-Lehrerbildungsanftalt in Wien, 
Sein gründliches Wiffen kam feiner Lehrtätigkeit trefflich zuftatten. 
Gein Lieblingsfah) war Botanik; die Flora Nieder-Ofterreichd und 
Schleſiens verdankt ihm manche Bereicherung. Bon feinen wiſſenſchaft— 
lichen Arbeiten verdienen Erwähnung: die Aufſätze in den Berichten 
der Akademie der Wiffenfchaften über Pfeudomorphofen, die Synthefe 
des Hydroxylamins, die Auffäge in der Zeitfchrift der zoologiſch-bota— 
nifchen Gefellfchaft in Wien über feltene Pflanzen Wiens und über Die 
Zaubmoosflora de3 Troppauer Rreifes. An der Staat3-Lehrerbildungs- 
anftalt in Wien hielt er mehrere Jahre hindurch gut befuchte Vorträge 
über Erperimentalchemie, wobei er Gelegenheit fand, feine reichen Er- 
fahrungen auf dem Gebiet der Chemie zu verwerten. Er war feinem 
Beruf treu und eifrig ergeben, nicht viel Freude ward ihm befchert, 
mehr ber Bitterfeit. 
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Bon Schuldirektor Ed. Balfiger in Bern. 





I. Sie Förderung des Bildungswejens dur den Bund. 


Für das Unterrichtäwefen wurden in der 3,3 Millionen Einwohner 
zählenden Schweiz im Jahre 1905 66,2 Millionen Franken verwendet. 
Un diefer Summe war der Bund mit 5,6 Millionen Franken beteiligt, 
während die Kantone und die Gemeinden ihrerfeit3 je 30,3 Millionen 
beitrugen. Im Durchſchnitt wird in der Schweiz pro Jahr für einen 
Primarjchüler 80 Franten — für einen Sekundarſchüler 125 Franken 
ausgegeben. 

1. Im Berichtsjahr 1907 Hat die einzige vom Bund felbjt gegründete 
(1854) und unterhaltene Zehranftalt, das eidgenöſſiſche Polytechnikum, 
abermal3 eine große Frequenz zu melden. Die Gejfamtfrequenz im Studien 
jahr 1906/07 betrug 1281 reguläre Studierende und 919 Zuhörer, dieſe 
zum größten Teil für die VII. Abteilung „Freifächer“; total 2200 Zu— 
hörer. Von den regulären Studenten waren der Herkunft nah 771 
Schweizer, 510 Ausländer. Mit Abgangszeugnis abfolvierten 288 Schüler 
die Kurfe; von 182 Bewerbern bejtanden 159 die Diplomprüfung: Ardi- 
teften 14, Ingenieure 38, Mechanifchstechnifche Abteilung 48, Chemiſch- 
tehnifche Schule 30, Forſtſchule 5, Landwirte 10, Kulturingenieure 4, 
Fachlehrer mathematifch-phyfifaliicher Richtung 3, naturwiſſenſchaftlicher 
Richtung 7. 

Der Lehrlörper des Polytehnilums zählte im Berichtsjahr 65 Pro— 
fefforen, 5 Hilfslehrer, 41 Titularprofefjoren und Privatdozenten und 
75 Aſſiſtenten (inkl. PBrivataffiitenten). Durch Tod und Nüdtritt find 
Liden entftanden, die ungefäumt durch Ernennung neuer Lehrkräfte 
wieder befegt wurden. Unter den aus Gejundheitsrüdfichten von der 
Lehrtätigkeit zurüdgetretenen Profejforen fei an diefer Stelle Dr. Otto 
Hunziker genannt, der für feine Fächer Pädagogik und Kulturgefchichte 
zugleid) Profejfor an der Univerfität und Fachlehrer am Lehrerjeminar 
in Küsnacht war und jahrzehntelang eine ungewöhnlich reiche Tätigfeit 
im Gebiet der ſchulgeſchichtlichen Forſchung und Publikation entwidelt 
hat. Er war feinerzeit Referent über die Schweiz im vorliegenden 
Pädagogiſchen Jahresbericht. — Laboratorien und Inſtitute erfreuten 
fich ſehr ſtarker Frequenz; beifpiel3weife zählten die Majchinenlaboratorien 
213, bie analytiich=hemifhen Laboratorien 162, die eleftrotechnifchen 
120 Braftifanten. Durch Geſchenke (832) und Neuanfchaffungen Haben 
fih die Sammlungen der polytechnifhen Schule anſehnlich vermehrt. 
Die Bibliothek weiſt einen Gefamtbeitand von 67516 Bänden auf. Das 

rößte Vermächtnis fiel der Schule zu in dem Legat de3 Herrn Albert 
arth im Betrage von 400000 Franken; es foll ala Spezialfonds unter 
dem Namen „Albert Barth-Stiftung” verwaltet und verwendet werden 
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zur Förderung der mwiljenfchaftlihen Tätigkeit der Profejforen durd) 
Beiträge an die Ausführung wiſſenſchaftlicher Arbeiten, Studienreifen, 
jowie zur Unterftügung würdiger Studierender fchweizerifher Nationalität 
am eidgenöfjiihen Polytechnikum durch Beiträge an wiſſenſchaftliche 
Erfurfionen und durch Verleihung von Studien» und Reifeitipendien. 

Die Frage der Reorganijation der polytehnifhen Schule ift im 
Berichtsjahr jo weit gefördert worden, daß der Schulrat vom ſchweize— 
riihen Departement de3 Innern (unter defjen fpezieller Leitung und 
Aufſicht die Schule jteht) zu Beginn des Studienjahres 1907/08 den 
Auftrag erhielt, die Revifion des Schulreglements an die Hand zu 
nehmen. 

Die Anneranftalten, nämlich eine Materialprüfungsanitalt (natür- 
Iihe und künſtliche Baujteine, Hydraulifche Bindemittel, Metalle), eine 
PBrüfungsanftalt für Brennſtoffe (Bejtimmung der Heizwerte) und eine 
Sentralanftalt für das forjtlihe Verfuchswejen (Kultur- und Gaatver- 
fuche), haben eine fteigende Frequenz aufzumeifen und dehnen ihre praf- 
tiſche Kulturtätigkeit ftet3 fort weiter aus zum Nupen des Landes. So 
find 3. 8. in der Materialprüfungsanfjtalt nicht weniger ala 32938 
Einzelverfuhhe ausgeführt worden. 

Im Berfuchsgarten auf dem Adlisberg und in den Waldungen 
des Landes ftehen gegenwärtig 424 Verfuhsflähen in Betrieb. — 

Das Polytehniftum hat im Bericht3jahre über einen Bundeskredit 
von 1126900 Franken verfügt. 

2. Der Bund unterjtügt durch namhafte alljährliche Beiträge die 
Beftrebungen und Wrbeiten einzelner wie diejenigen von Vereinen auf 
auf den Gebieten der Wiſſenſchaft und Kunjt. So fördert er die 
Herausgabe von Chroniken und anderem Duellenmaterial zur Schweizer» 
geihihte, die Herausgabe einer Duellenfunde der Schweizer— 
geihichte, die Bibliographie der Landeskunde, das Idiotikon der deutjch- 
ſchweizeriſchen Mundarten, da3 Wörterbud) der Mundarten der roma= 
niſchen Schweiz, die VBeröffentlihungen der fchweizerifchen naturforfchenden 
Geſellſchaft (Gradmeſſung, geologiihe Karte der Schweiz, Studien ber 
Tropenvegetation auf Java), die Verbreitung guter Schriften ; die Arbeiten 
de3 Elektrotechniker-Vereins, die Bejtrebungen des Zentralvereins für 
Hebung der Blindenfürforge, diejenigen der Vereinigung für Heimat— 
ſchutz u. a. m. 

Die fchweizerifche Landesbibliothek verfügt über einen Yahresfredit 
von 91400, Franken, das fchweizerifhe Landesmufeum für feine Ver— 
mwaltung, die Vermehrung der Sammlungen und Gewinnung von Abgüffen, 
Nahbildungen und zeichnerifchen Aufnahmen, fowie für Erhaltung und 
Ermwerbung vaterländifcher Altertümer über einen folchen von 228125 
Franken. Behuf3 Förderung der Kunft wies die Bundeskaſſe einen Be— 
trag von 100000 Franken an, der Gefellihaft für Erhaltung Hiftorifcher 
Kunftdentmäler einen Beitrag von 79575 Franken. Auch der Förderun 
der Muſik (Gefangbildungskurfe, Herausgabe von Liederfammlungen Gin 
widmet der Bund feine Aufmerkſamkeit. Für die Veranjtaltung von 
Turnlehrerbildungsfurfen (Mädchenturnen) mwurde dem jchweizerifchen 
Turnlehrerverein ein Beitrag von 4000 Franken gewährt. 

3. Der Förderung des allgemeinen Schulweſens dienen die Bundes— 
beiträge an die Publikation de3 Jahrbuches für das jchweizerijche Unter- 
richtsweſen (6000 Franken), an die Erjtellung der Schulmandfarte der 
Schweiz (50000 Franken), an die Herausgabe guter Jugendſchriften und 
an den Betrieb der fchweizerifchen permanenten Shulaußftellungen. 
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Solche beftehen zurzeit in Zürich, Bern, Freiburg, Laujanne, Neuenburg, 
Luzern. Sie verfügen über einen Inventarwert von 355000 Franken 
und dienen in mannigfacher Weife den Schulen des Landes durch leih— 
weiſe Ausgabe von Lehr- und Veranjhaulichungsmitteln, duch Samm- 
lung neuer und ziwedmäßiger Geräte und Lehrmittel, die dort eingejehen 
und geprüft werden können, wie durch Demonjtrationen und Vorträge. 
Die größte diefer Ausftellungen ijt Bern, die jüngjte Luzern. Behufs 
Beiprehung gemeinfamer Angelegenheiten und Wufgaben bilden Die 
Vorſtände einen Verein, der von Zeit zu Zeit unter Leitung eines 
„Borortes’ feine Konferenzen abhält. Der Bund gewährt den 6 Anjtalten 
einen Jahresbeitrag von 14000 Franken. 

Geit 1905 hat der Bund der pädagogijhen Prüfung der Rekruten 
eine Prüfung der turnerifchen Befähigung beigefügt. Im Berichtsjahr 
find die Rejultate diejer TZurnprüfung vom Herbſt 1906, der zweitmaligen 
Erhebung, vom jtatijtiichen Bureau bearbeitet, im Drud erſchienen. Nach 
der bezüglichen, vom Militärdepartement erlajjenen Inſtruktion jind Die 
Stellungspflidtigen auf ihre phyſiſche Leiftungsfähigfeit zu prüfen im 
Weitfprung, im Heben eines Hantel3 von 17 kg Gewicht und im Schnell» 
lauf auf eine Dijtanz von 80 m. Die Leiltungen werden mit Noten von 
1—5 tariert, wobei 1 jehr gut bedeutet. Die Gejamtzahl der Stellungs- 
pflichtigen belief ji auf 28248 Mann; davon haben die Turmprüfung 
beitanden 26536 = 94% ; 1712 Mann = 6% waren von der Prüfung 
dispenfiert (Konſtitutionsfehler oder Dispens von der pädagogiichen Prüfung). 
Von der Gefamtzahl der Geprüften haben während ihrer Schulzeit 24%o 
feinerlei förperlihe Übungen betrieben, 12852 (48%) hatten nur in 
der Schule regelmäßigen Turnunterricht erhalten und 7415 (28%) waren 
entweder Mitglieder eines Turn- oder Sportvereind oder Teilnehmer 
am militärifchen Vorunterricht geweſen. Welhen Einfluß regelmäßig 
betriebene körperliche Übungen auf die Wehrjähigfeit und Vollsgeſundheit 
ausüben, lafjen folgende Daten erfennen. Bon der Gejamtzahl der Ge- 
prüften wurden 55% als dienfttauglich erflärt, 13% zurüdgejitellt und 
32% erwiejen fi) al3 dienjtuntauglid. Während von denjenigen Re- 
fruten, die feine turnerifche Ausbildung erhalten hatten, nur 48% als 
dienjttauglich erklärt werden fonnten, jteigt die Zahl der Tauglichen bei 
denjenigen, die regelmäßigen Qurnunterricht erhalten hatten, auf 52% 
und bei denjenigen, die nach der Schulzeit in einem Turn oder Sport- 
berein oder im militärifhen VBorunterricht fich geübt hatten, auf 66%. 
Unter den turneriſch vorgebildeten Stellungspflichtigen weifen die Schüler 
von Sekundar- und höheren Mittelfchulen mit regelmäßigem Turnbetrieb 
den günftigjten Prozentfag der Tauglihen (70%) auf. 

Was nun die erzielten Leiftungen betrifft, jo zeigt die Zufammen- 
ftellung der Noten, daß allerdings Unterſchiede in der förperlichen 
Leiftungsfähigteit fic) ergeben, je nachdem der junge Mann gar feinen 
Zurnunterricht, nur Turnunterricht in der Schule oder außer dieſem 
auch noch in einem Turn- oder Sportverein Anleitung und Übung 
gehabt hat. Die durchfchnittliche Notenfumme der Leiftungen in den drei 
genannten Übungen (befte Leiſtung 3 Punkte, ſchwächſte 15 Punkte) ift 
9 für die erjtgenannte, 8 für die zweite und 6 für die dritte Gruppe. 
Der geringe Unterjchied zwifchen der erjten und zweiten Gruppe zeigt 
unzmweideutig, daß das Sculturnen, wie es jet betrieben wird (Zeit— 
aufwand, Betrieb), ſeinem Zwecke in ſehr beſcheidenem Maße entſpricht 
und jedenfalls in ganz unzulänglicher Art der allgemeinen körperlichen 
Ausbildung dient. Die Urfache dieſes Mangels liegt einerjeit3 in der 
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zu geringen Zeit, die für förperliche Übungen verwendet wird. Zwei 
Stunden pro Woche jtehen in feinem Berhältnis zu dem übrigen Fach— 
unterricht der Schule mit 26—30 Lehrjtunden, der gegenüber dem natür- 
lichen Bewegungsbedürfnis de3 wachjenden Organismus ein Übermaß 
von Hemmungen bedeutet, die durch die zwei Stunden in feinem Falle 
auszugleihen find. Andererjeit3? mag im Betrieb de3 fnftematijchen 
Zurnens ſelbſt auch eine Einfeitigfeit liegen, indem doc) vorwiegend 
jede Bewegung auf Kommando vollzogen wird. Daß durch lange theo- 
retiijhe Erklärungen und durch formelle Einzelheiten viel Kraft un« 
gebraucht gelafjen und viel Zeit vergeudet wird, iſt Tatſache. E3 fehlt 
dem Sculturnen das individuell anregende Element, wie e3 ſich einerjeit3 
in den Bemwegungd- und WBarteifpielen, andererjeit3 in Wettübungen, 
Zaufen, Heben, Springen darbietet, mit anderen Worten in Übungen, 
die ten ganzen Körper in Bewegung halten und der individuellen Snitiative 
enügenden Spielraum gewähren, Lungen, Herz, Muskeln und Nerven 
tärtend und fördernd. 

Seit vielen Jahren jchon wird in Lehrerverfammlungen, in Kreijen 
der Schulhygieniker und Ärzte diefer Mangel beklagt und werden Reform— 
poftulate diskutiert und beſchloſſen, aber geändert wurde bis jet wenig. 
Was ohne die Refrutenprüfung jo mandem für des Kindes Wohljahrt 
und Erziehung offenen Blid klar war, da3 haben dieſe Prüfungen nun 
bejtätigt und unzweideutig erklärt: Der effektive Nutzen des bisherigen 
Schulturnens iſt gering. Alfo muß Wandel gefchaffen werden, und der 
findet fih in der Vermehrung der den körperlichen Übungen zu widmenden 
Zeit und in einem dem alljeitigen Bewegungsbedürfnis entfprechenden 
Betrieb durch Einführung der Jugendipiele. In St. Gallen, Bafel, Züri) 
und Bern find bezügliche Reformen im Gange, zum Teil ſchon eingeführt. 
Für die ſtädtiſche Sugenb liegt eine Dauptjchwierigfeit in dem Mangel 
an geräumigen Spielplägen, bzw. in einer etwas größeren Entfernung 
folder vom Zentrum der Stadt. PVielleiht wird aber diefer lettere ver— 
meintlihe Nachteil jchließlich noch zu einem bejonderen Vorzug, indem 
daraus die Nötigung erwächſt, den körperlichen Übungen mehr zujammen- 
hängende Zeit einzuräumen und der lieben Jugend die gute Gewöhnung 
des Wandern3 beizubringen. 

4. Die Bundesfubvention zugunften der Primarſchule be- 
trug auch im Berichtsjahre 2084 000 Franken. Für die Verteilung diefer 
Summe waren die Beltimmungen der Bollziehungsverordnung vom 
16. Januar 1907 — vide den legten Jahresbericht — maßgebend. Es 
entfielen von dem genannten Betrag auf Errichtung neuer Lehrftellen 
49200 Franken, auf Bau und Umbau von Schulhäufern 403500 
Franken, auf Errihtung von TQTurnhallen und TQTurnplägen refp. 
Anſchaffung von Qurngeräten 90900 Franken, auf Lehrerbildung 
99 900 Franken, auf Aufbeſſerung von Lehrerbefoldungen 1080500 
Franken, auf Beihaffung von Schulmobiliar und Lehrmitteln 
58740 Franken, auf Gratisabgabe von Lehrmitteln an bedürftige Schüler 
63350 Franken, auf Nachhilfe bei Ernährung und Bekleidung armer 
Schulkinder 179100 Franken, auf Erziehung ſchwachſinniger Kinder in 
ben Jahren der Schulpflicht 58930 Franken. Bezüglich der Auslegung 
der Vorſchriften über die Verwendung diefer Unterjtüßung feitens der 
Kantone fcheint nunmehr nahezu überall übereinftimmende Auffaffung 
eingetreten zu jein. Nur in drei Fällen war die Bundesbehörde genötigt, 
Entſcheide von grundfäßlicher Bedeutung zu treffen. Danad) darf der 
Bundesbeitrag zur Anfchaffung von Büchern für die Jugendbibliothek 
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verwendet werden, da ſolche als allgemeine Lehrmittel anzujehen find. 
In einem anderen Falle wurde entjchieden, daß der Beitrag verwendet 
werden dürfe auf die Herjtellung eines Weihers, der im Sommer als 
Bade» und Schwimmbaſſin für die Primarjchule, im Winter als Schlitt⸗ 
ihuhbahn benugt werden fann. In einem dritten Falle wurde verfügt, 
der Bundesbeitrag dürfe auf den Bau eines Sculgebäudes für Die 
Fortbildungs- und Ergänzungsichulturje verwendet werden, abgejehen 
davon, daß zeitweilig derjelbe Bau auch für die Kurſe der Handwerk 
lehrlinge in Anſpruch genommen werde. 

Das durd; die hochherzige Vergabung der Frau Berjet-Müller unter 
Auffiht und Verwaltung der Bundesbehörde gegründete Altersajnl 
für fchweizerifhe Lehrer, Lehrerinnen und Lehrerswitwen, Berjet- 
Müller-Stiftung genannt, beherbergte im Beridhtsjahre 12 Pfleg— 
linge, die ſich anſcheinend wohl befinden unter der jorgiamen Verwaltung 
und Leitung der Vorjteherin und der ihr zur Seite jtehenden Kommifjion. 
Die Ausgaben betrugen 16400 Franken. — Das Aſyl iſt auf dem 
Ihönen Landgut der Donatorin im Melchbühl bei Bern eingerichtet. 

5. Der Berufsbildung hat der Bund im Berichtsjahre neuer- 
dings gefteigerte Aufmerkſamkeit und Unterjtügung gewährt. Für das 
fommerzielle Bildungswejen kamen 677260 Franken, für gemerbliche 
und induftrielle Berufsbildung 1282000 Franfen — dazu noch 100 000 
Franken an Beiträgen —— des ſchweizeriſchen Gewerbevereins, des 
Arbeiterſelretariats und der Sozialgeſetzgebung — und für die haus— 
wirtſchaftliche und berufliche Bildung des weiblichen Geſchlechts 368 000 
Franken zur Verwendung. 

Die Beftrebungen des Bundes, die Entwidlung der faufmänni- 
Then Bildungsanftalten zu begünitigen, werden von ben meijten 
Kantonen unterjtügt, jei e3 durch Errichtung von Handelsſchulen oder 
durch gejeßgeberifihe Maßnahmen über da3 praftiihe Lehrlingsweſen 
und den kaufmänniſchen Fortbildungsichhulunterridht. Handelshochſchulen 
gibt es in Zürich, Freiburg, St. Gallen, Bafel. Es ift vorauszufehen, 
daß die höheren kaufmännischen Studien in der Schweiz in den nächſten 
Sahren einen mejentlihen Auffhwung nehmen werden. Eigentliche 
Handelsfchulen (höhere Mittelfchulftufe) zählt die Schweiz nunmehr 24. 
Zwei neuerrichtete, Chur und St. Immer, find im Berichtjahre in die 
Neihe der vom Bund unterftügten Anjtalten eingetreten. 1892 waren 
es im ganzen ſechs. Die meijten dieſer Handelsjchulen zählen drei Jahres» 
furfe. Acht find nur Fünglingen zugänglich, fieben nur für Mädchen 
bejtimmt; die neun übrigen nehmen beide Geſchlechter auf. Die meijten 
find mehr oder weniger eng mit Gymnaſien, Real- oder Sekundarſchulen 
verbunden. Im Jahre 1892 zählten bie ſechs Handelsſchulen 407 Schüler 
und Schülerinnen; im November 1907 waren e3 im ganzen 2969, 
darunter 849 Mädchen. 

Auch die kaufmännifhen Fortbildungsichulen find in gebeihlicher 
Entwidlung begriffen. Die 72 Schulen, die unter ber Agide des ſchweize— 
rifchen kaufmännischen Vereins Unterricht erteilen und die 21 weiteren 
Schulen, die von Gemeinden oder anderen Vereinen unterhalten und 
vom Bund jubventioniert werden, zählten im Berichtsjahre 11 233 Schüler 
und erhielten vom Bund Beiträge, die zufammen die Summe von 190 623 
Franken ausmaden. Im Jahre 1902 betrug die Bundesunterjtügung 
für diefe Zwecke 29000 Franken. — Laut Verfügung des Departements 
dürfen fortan Schüler und Schülerinnen auch jchon mit dem zurüd- 
gelegten vierzehnten Altersjahre in die unterjte Klaſſe einer Handels— 
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ſchule ne werben. Ebenfo ijt die Vorſchrift erlaffen worden, 
daß die Schülerzahl einer Klaffe in der Regel nicht mehr als 24 be- 
tragen foll. 

Im Auguſt und September des Berichtsjahres hat in Laufanne ein 
internationaler Volkswirtſchaftskurs ftattgefunden, der von 
117 Teilnehmern, wovon 50 Ausländer waren, befucht worden ift. Sein 
wichtigſtes Ziel war das Studium der wirtichaftlichen Entwidlung ber 
Schweiz und ihrer internationalen Hanbelsbeziehungen. Viele hervor- 
tragende Männer, Profefforen, Politifer, Bundesräte, haben als Dozenten 
an diefem Kurſe mitgewirkt. Ein zweiter Kurs dieſer Art wird 1908 
in Mannheim ftattfinden. — An Stipendien hat der Bund im Jahre 1907 
129 mit total 19492 Franken ausgerichtet ; davon entfielen 87 auf Schüler 
und Schülerinnen der Oberklaffen an Handelsjchulen, während die übrigen 
42 Stipendien Lehrern erteilt wurden, die entweder Handelshochſchulen 
beſuchten oder am internationalen Kurs in Laufanne fich beteiligten 
oder Stubdienreijen ausführten. Der Bund gedenft fünftig auch hervor- 
ragend tüchtigen biplomierten Schülern und Schülerinnen Reiſe- oder 
Stubdienftipendien anzubieten, um auch biefe nüßliche Richtung der 
Berufsbildung wirffam zu fördern. 

Die gewerbliche und industrielle Berufsbildung hat nam- 
hafte Ausdehnung gewonnen, feitdem der Bund (1884) feine Unterftügung 
zu bieten begann. Im Jahre 1907 find 345 Bildungsanftalten diefer 
Art mit einer Summe von 1170400 Franken feitens des Bundes unter» 
ftügt worden. Die Gefamtausgaben derjelben betrugen 4030500 Franten. 
Die Frage, ob eine von einer liberalen Wrbeiterunion unterhaltene ge- 
werblihe Schule vom Bund auch zu unterftügen fei, wurde vom 
Bundesrat in verneinendem Sinne entfchieden. Ein Bundesratsbefhluf 
vom 3. Juli 1906, der ſich auf die Errichtung und Leitung hausmwirt- 
Ichaftliher Kurſe durch religiöfe und politifche Korporationen, die um 
die Bundesfubvention eingelommen, aber abgewiefen worden waren, be— 
zog, fam bier fonfequenterweife zur Anwendung. Jener Beſchluß lautet 
dahin, e3 feien diejenigen Beranftaltungen, welche von politifchen Ver— 
bänden geleitet werden, in analoger Weife wie die auf fonfeffioneller 
Grundlage beruhenden zu behandeln, d. h. nicht zu unterjtügen, folange 
fie nicht auf politifch wie konfejfionell neutrale Grundlage fich ftellen. 
220 Stipendiaten haben 18950 Franken Bundesmittel als Beitrag zur 
Förderung ihrer Berufsbildung erhalten. Für befondere Unternehmungen, 
wie Fachkurſe für Lehrer an Fortbildungs- und Handwerkerſchulen, 
Wanbderlehrinftitute (St. Gallen), Lehrlingsprüfungen, SHandfertigfeits- 
unterricht ufw., find aus Bundesmitteln 36 600 Franken gewährt worden. 

Für die hauswirtſchaftliche und berufliche Bildung des weib— 
lichen Gefchleht3 find in 361 Bildungsanftalten und Kurfen im Berichts— 
jahre 1306600 Franken ausgegeben worden; ber Bunbesbeitrag er— 
reichte pro 1907 350000 Franken. Auch hier haben politische Verbände 
Kochkurſe und Handarbeitäfurfe einzurichten verfucht und Bundesbeiträge 
dafür gewünſcht. Der erwähnte Bundesratsbeſchluß vom 3. Juli 1906 
ließ darüber feinen Zweifel mehr auffommen, daß der Bundesrat als 
Hüter der Berfaffung den von fonfelfionellen oder politiihen Inter— 
eſſen beherrfchten Inftituten feine Unterjtüßung nicht gewähren darf, und 
er hat recht behalten auch, als auf dem Wege eines Rekurſes an bie 
Bundesverfammlung diefe Frage da zur Verhandlung gelangte. Es ift eine 
erfreulihe Tatfache, daß in den legten Jahren namentlich durch bie 
Erridtung von ftändigen Haushaltungsichulen und Einführung von 
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Lehrerinnenbilditngskurfen (Zürich, Bern, Freiburg, Lauſanne) der haus 
wirtichaftliche Unterricht bedeutend Boden gewonnen hat. 

Den lIandwirtfhaftlihen Berufsihulen, Kurjen, Verſuchs— 
anftalten und Wandervorträgen fpendete der Bund im Fahre 1907 aus 
feinen Mitteln 750000 Franken, während er für Bodenverbefjerungen, 
Verhütung von Schäden, welche die landwirtfhaftliche Produktion bedrohen, 
Beiträge an landwirtſchaftliche Genofjenfchaften und Vereine, ſowie für 
Hebung der Viehzucht weitere 2750000 Franken aufgewendet hat, jo 
daß die Opfer des Bundes zugunjten der Landwirtſchaft den anfehnlichen 
Betrag von 31/, Millionen Franken erreichen. 


II. Das Schulwejen in den Kantonen. 


1. 3m Schulwefen der Kantone war im Berichtäjahre eine fi 
fteigernde Reviſions- und Reformbewegung zu bemerfen, die wir bereits 
im legten Jahresbericht durch eines der Revijionsprogramme illuftriert 
haben. Nicht weniger al3 11 Kantone waren in diejer Bewegung be 
griffen. Lehrerfonferenzen und XLehrervereine, wie gejeßgebende und 
abminijtrative Behörden haben die Frage zum Gegenhand einläßlicher 
Verhandlungen gemacht. Freilich ſind die Reformbeſtrebungen nach Um— 
fang und Inhalt ſehr verſchieden. Während die einen ſich beſchränken 
auf Änderungen im Lehrplan einer oder mehrerer Schulſtufen oder in 
der Organifation einer ſolchen (Primar-, Mittelfchulen), gehen andere 
auf eine durcdhgreifende Revifion der Organijation und der pädagogijchen 
ar Se der verfchiedenen Schulftufen aus. Allen ijt gemeinjam, daß 
da3 Beftehende der Berbefferung und Erneuerung bebürftig erklärt wird, 
daß die Beſoldung insbefondere der Vollsſchullehrer weder den heutigen 
Lebensbedingungen noch der Bedeutung de3 Lehramtes auch nur an- 
nähernd entjpreche, daß die Schulflaffen zu ſtark bevölfert jeien, als 
daß dem einzelnen Schüler die notwendige individuelle Beobachtung und 
Behandlung geſchenkt werden könnte, daß den armen und vom Schidjal 
heimgejuchten Kleinen vom Gemeinmwejen mehr Hilfe und Rüdficht zuteil 
werden jollte, daß es Pflicht der Schule fei, durch vermehrte hygieniſche 
Fürſorge Gefundheit und Wohlergehen der Jugend zu jichern und zu 
fördern, daß endlich in der Anlage und Durchführung des Unterrichts- 
programmes, mehr ala bisher, den Anforderungen de3 praftifchen Lebens, 
ſowohl in wirtfchaftliher als fittlicher Hinficht, wie den phyſiologiſchen 
und pſychiſchen Bedingungen gefunder Entwidlung Rechnung zu tragen 
fei. Das find Refultate, die jih aus einer ernithaften Prüfung und 
Vergleihung der heutigen Schulzuftände mit den inzwijchen weſentlich 
> gewordenen allgemeinen Kulturverhältniffen des Volkslebens er- 
geben. 

Freilich hält es fchwer, in einem demokratiſchen Staatsweſen, wie 
unjere Kantone find, durchgreifenden Neuerungen Geſetzeskraft zu ber- 
Ihaffen, da die Gejamtheit der ftimmberechtigten Bürger den fouveränen 
Enticheid fällt. Nötigt dies die vorberatenden Behörden zu bejonders 
forgfältiger Abwägung jeder einzelnen Änderung und zu gründlicher Vor— 
bereitung nicht nur des Vorfchlages, fondern auch des Souveräns jelbt, 
der allfeitiger Orientierung bedarf, fo ift andererfeit3 die Annahme fort- 
Ihrittlicher Reformen durch das Volk eine um fo erfreulichere Tat und 
gibt denjelben eine um fo feitere Grundlage. Wo aber Mängel nicht 
allgemein als folche anerkannt find, da ift ein Gelingen der Reviſion 
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in Frage geftellt. Deshalb find die vorberatenden Behörden nicht felten 
durch eben diefe Erwägung gezwungen, fi) auf einzelne ganz augen— 
ſcheinlich dringliche Verbefferungen zu befchränfen und ftatt einer Total» 
reform eine teilmweife Verbefjerung anzubahnen, um jufzeffive ihr Ziel 
zu erreichen. Zu diefer Vorficht werden fie übrigens ſchon durch den 
Umftand geführt, daß feine Anderung ohne erhöhte finanzielle Opfer 
durchführbar ift. Belanntlich ift der fteuerzahlende Souverän gegen Er- 
höhung feiner Laften doppelt zurüdhaltend. Kommen zu diefem Argument 
noch ſolche fachlicher Natur, Meinungsverjchiedenheiten über die Qualität 
der vorgefchlagenen Reformen — dann ift ein Geſetz dem Fahrzeug 
glei, das anferlo3 auf den Wellen treibt. Zwei Kantone, Neuen» 
burg und Bafelland, deren Bürger in der überwiegenden Mehrheit 
politifh fortjchrittlih gejinnt find, Haben neue Unterrichtd- ober 
Erziehungsgeſetze, die feit Jahren in Diskuſſion ftanden, in dem Entjcheid 
des Souveräns jcheitern gejehen. An beiden Orten war neben mand)erlei 
fahlihen Divergenzen die zu erwartende finanzielle Mehrleiftung das 
Riff, an dem das Reformfahrzeug gefcheitert ift. An beiden Orten find 
ebenfo dringliche al3 wertvolle Fortichritte für einmal abgelehnt worden. 
Die zuftändigen Behörden jedoch haben fich bereit3 wieder an die Arbeit 
gejegt und gedenken auf dem Wege der Bartialrevifion befjere Erfolge 
zu erreichen. 

Der Kanton St. Gallen, der aud in die Revifionsarbeit ein— 
getreten ift, wird faum in kurzer Frijt zu einem neuen Erziehungsgefeß 
fommen, weil feine politifhen Verhältniſſe durchgreifenden Fortſchritten 
im Gebiete der Yugenderziehung wenig günjtig find. Nicht daß die an— 
fehnlich ſtarke Fatholifch-Tonfervative Partei der Schule jelbjt feindfelig 
entgegenftünde — fie nicht aller Aufmerkſamkeit würdigte —, aber ein 
Einiggehen mit der ortichrittspartei, die die bürgerlihe Schule zu 
fräftigen und auszubauen gedenkt, wird ſchwerlich eintreten, jo daß die 
Reviſion mit allem Bedacht vorbereitet und ſchließlich wohl duch Kampf 
zum Siege geführt werden muß. Die Zufunft wird e3 lehren. 

Die einmal begonnene Reformbewegung ift übrigens feine zufällige 
Erſcheinung, die ebenjogut nicht eriftieren fönnte. Die veränderten fozialen 
und wirtfchaftlichen Verhältniffe, die von jedem einzelnen Menſchen heute 
viel gebieterifcher ala früher Selbſtändigkeit und Tüchtigfeit auch für 
die einfachſte Erwerbstätigkeit verlangen, jtellen andere Forderungen an 
die Jugendbildung al3 vordem. Und daß nicht nur einfichtige Lehrer, 
fondern aud Männer und Frauen aus ganz verjchiedenen Kreifen und 
Bildungsfphären fich eingehend mit den Problemen einer dem Leben 
wirflidy dienenden und die junge Individualität zwedmäßig bildenden 
Erziehung befchäftigen, wird der Bewegung zugute fommen und fie auf 
praftijcherationelle Bahnen leiten, auch wenn unter diefen Borjchlägen 
und Plänen einteilen mande3 mit unterläuft, was an Übertreibung 
und ans Phantaftifche grenzender Unmöglichkeit leidet. E3 ijt gejorgt, 
daß die Bäume nicht in den Himmel wachſen. Die Jugendbildung mwird 
auch neue Ideale nur auf dem Boden des realen Leben3 und der natür- 
Iihen Bedingungen der Entwidlung zu verwirklichen imftande fein. 

Unter diefem Geficht3punfte hat das Berichtsjahr zwei Kundgebungen 
gezeitigt, die von typiſcher Bedeutung find. inerfeit3 die einläßlichen, 
weſentlich Fritifhen Darlegungen, mit welchen der Züricher Stadtrat 
Dr. Mouſſon, Vorftand des Natzüricherifcen Schulweſens, feine Die 
Revifion der kantonalen Sculgejebgebung verlangenden Motive im 
Kantonsrate begründete, die aud im Rate Zuftimmung fand und von 
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bemfelben erheblich erflärt wurde. Anbererfeit3 da3 Programm der Biel- 
puntte, welche für das fchweizerifhe Schulweſen als nächſt zu verwirk— 
lihende Reformen ins Auge zu faffen find, Diefes Programm iſt vom 
Bentralvorftand des fchweizerifchen Lehrervereins unter der Leitung feines 
rührigen und verdienten Präfidenten, Nationalrat Fritihi in Zürich, 
entworfen und von der fchweizerifhen Lehrerverfammlung in Scaff- 
haufen (anfangs Juli 1907) gutgeheißen worden. Typiſch find die beiden 
Kundgebungen in mehr al3 einer Hinfiht. Die erjte ijt Kritik des 
Beftehenben in großen Zügen — nicht ohne einige Übertreibungen; die 
andere bejchräntt fich auf praftifhe Verbefferungen, in denen ein pojitiv 
faßbares deal feiner Verwirklihung näher gebradt werden fann. 
„Unfer Unterrichtsgejeg“, fo führte Dr. Mouffon in feiner Be- 
gründung aus, „datiert vom Jahre 1859, bejteht demnach jeit bald 
50 Zahren. Im Laufe diefer Zeit ift es zwar in einzelnen Bejtimmungen 
mehrfad) geändert worden, als Ganzes aber geblieben. Im gleichen 
Beitraum hat aber unfer gefamtes öffentliches Leben eine Wandlung 
durchgemacht, wie wohl in feinem Zeitabjchnitt von gleicher Dauer früher. 
Sn der gejamten Kulturwelt haben ſich die Lebensbedingungen jeit 
50 Fahren vollftändig geändert: Die Schichtung der Gejellichaft, die 
Güterverteilung find andere geworden, anders die Arbeit und die Arbeits- 
bedingungen, alles dankt der unerhörten Entwidlung von Wijjenjchaft 
und Technik, die der menſchlichen Gejellihaft Gebiete unterworfen 
haben, die früher ganz unbefannt waren. Neben der wirtjchaft- 
lihen Entwidlung läuft eine geijtige Evolution, die und neue ölonomiſche 
und politifche, aber auch neue äſthetiſche und religiöfe Anfchauungen 
und Probleme gebradt hat. Und troß dieſer gewaltigen Ummälzungen 
ift unfer Unterrichtäwejen in der Hauptſache Mena geblieben auf den 
Errungenschaften der fünfziger oder gar der dreißiger Jahre de3 neun- 
— Jahrhunderts. Freilich ſind ſeither einzelne neue Glieder dem 
rganismus beigefügt worden (Erweiterung der Primarſchule, der Mittel— 
ſchule, Errichtung des Technikums und der Fortbildungskurſe). Im großen 
und ganzen aber iſt die Organiſation doch die gleiche geblieben wie 
vor 50 Jahren. Und während die Hochſchule und einzelne Mittelſchulen 
in Einrichtungen und Methoden den neuzeitlichen Anforderungen mehr 
oder weniger nachgekommen ſind, iſt vor allem feſtzuſtellen, daß die— 
jenige Anſtalt, die für weitaus den größten Teil der Volksgenoſſen 
die einzige Unterrichtsgelegenheit bietet — die Vollksſchule weit zurüd- 
geblieben ift. Was vor allem ftabil geblieben tft, das ijt Ziel und Methode 
de3 Vollsjchulunterrichts. Sehr ſchön erflärte da3 Unterrichtägejeß von 
1859, daß die Kinder aller Volksklaſſen mit ſechs Jahren der Schule 
zu übergeben feien, damit fie nach übereinftimmenden Grundfägen zu 
geiftig tätigen, bürgerlich brauchbaren und fittlich religiöfen Menſchen 
— werden. Von dieſem Programm hat man freilich nur einen Teil 
ultiviert: Die Organiſation der Klaſſen, die Auswahl und Verteilung 
der Fächer, der Lehrplan zeigen uns, daß man ſich im weſentlichen darauf 
beichränft hat, dem Kinde gewiſſe Fertigkeiten und Kenntniſſe beizu— 
bringen, die für das — Leben notwendig erſcheinen. Mit der 
Erziehung zum Charakter, zur Perſönlichkeit iſt es bei den Worten ge— 
blieben — die heutige Schule beſchränkt ſich auf die Ausbildung des 
Verſtandes. Beſtimmend dafür, ob ein Kind die Schule mit Erfolg 
durchlaufen hat, iſt ausſchließlich und allein, ob es das Lehrziel erreicht, 
ob es ſich die für die durchlaufene Stufe vorgeſchriebenen Kenntnifſe 
erworben hat. 
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Unferer Schule ſchwebt ein jogenanntes Bildungsideal vor, das in 
ein Lehrziel formuliert wird und das weſentlich nur die Verftandesbildung 
im Auge hat; man [pridt fogar von einem Bildungsabichluß, der in 
ber Bolfsjchule gewonnen werden foll. Als ob e3 einen Abjchluß der 
Bildung überhaupt gäbe; als ob e3 nicht gerade ein Merkmal ber 
Bildung wäre, daß fie etwas Unvollendetes ift, das nad) immer weiterer 
Vollendung ftrebt. Ein Blick hinaus ins Leben zeigt uns, wie wenig 
unfere Schule Bildung gepflegt hat. Man meint vielfach, die 
Ausbildung der Berjtandesfräfte bringe die Menfchen von felbjt zur 
fittlihen Bildung. Das ift, wie die Erfahrung jedes Tages lehrt, ein 
fundamentaler Irrtum, ber beſonders jener Zeit der Aufllärung eigen 
war, in der man alle erwartete von der wachjenden Erkenntnis. 

Daß man der Schule hauptſächlich diefen Teil der Erziehungs- 
aufgabe zumies, hat einen weiteren Grund darin, daß vor 40 und 
50 Jahren die Familie nod) allgemein teilnahm am Erziehungswerfe, 
und daß ihr in Verbindung mit der Kirche die fittlihe Erziehung zu— 
fallen fonnte. Heute liegen die Verhältnijjfe anders: Das moderne Er— 
werbsleben hat das Familienleben vielfach aufgelöft und damit der 
Erziehung de3 kommenden Gejchleht3 ein Hauptfundament entzogen. 
Daraus erwädhlt für die Schule um fo mehr die Pflicht, endlih Ernit 
zu machen mit der Aufnahme der Charakter» und Perjönlichkeitsbildung 
in ihr Programm; je mehr dn3 Leben die Tendenz zeigt, das individuelle, 
Verſönliche auszuschalten und zu nivellieren, um fo notwendiger ift es, 
die Eigenart, die Berfönlichfeit zu pflegen und zu fördern, und 
dieſe Aufgabe wird mehr und mehr von der Öffentlichkeit durch das Mittel 
der Schule gelöft werden müſſen. In gewijjem Sinne ſucht die Schule 
diefer Aufgabe gerecht zu werden durch Einrichtung und Unterftügung 
von Inſtituten, wie Ferienfolonien, Jugendhorten u. dgl., die in den 
Riß treten, um die Finder, denen das ſchützende Elternhaus fehlt, vor 
ben ſchlimmen Einflüffen des Gaffenleben3 zu bewahren. Allein e3 ift 
dieſes Werk vorberhand einfeitig, indem e3 bloß prophylaktiſch wirkt, 
während die Schule nicht bloß bewahren, fondern bilden follte. Die 
Zukunftsſchule wird viel mehr Bewahr- und Erziehungdanftalt fein ala 
die heutige; dafür aber müffen wir die richtige Form und Organifation 
noch finden. Sie zu bejchaffen, betrachte ich al3 die weſentlichſte Auf 
gabe eine? neuen Unterrichtsgejeßes. 

Diefe Ausführungen gelten allerdings zunächſt den ftäbtifchen Ver— 
hältniffen, wo die Veränderung der jozialen Bedingungen ſich am 
ſchärfſten ausprägt. In ländlichen Gegenden beſteht da3 Bedürfnis nad) 
einem Fortfchritt in diefer Richtung in geringerem Maße, da dort nicht 
bloß die Familie noch ftärfer einwirft auf die Erziehung, fondern weil 
dort wegen ber geringeren Unruhe die Perfönlichkeit des Lehrers und 
ber Schulbetrieb weit mehr erzieherifchen Einfluß auszuüben vermag, ala 
in ber ftädtifchen Maffenfchule, two da3 einzelne leider fo jtarf zurücktritt, 
verfchwindet im Maffenorganismus. Diefer Unterfchied zwiſchen Stadt 
und Land ift ein Fingerzeig, daß es nicht angeht, allgemein gültige 
Vorſchriften für alle Schulen des Kantonsgebietes aufzuftellen, fondern 
daß ben verfchiedenen Verhältniffen Rechnung getragen und Spielraum 
gegeben mwerden muß. 

Die Neuzeit fordert Fortfchritte nicht im Sinne einer Erweiterung der 
Rehrziele, fondern der Vereinfachung und Vertiefung. Obgleich nur ein 
geringer Bruchteil unferer Vollsſchüler an die mittleren Schulanftalten über» 
treten fann, wird für alle das Lehrziel durch die Forderungen ber 
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Mittelfhule geſteckt. Wir arbeiten in der Schule für die Schule, ſtatt 
für das Leben, deſſen Bedürfniſſe ausſchlaggebend ſein ſollten dafür, 
was an der Vollksſchule erworben werden muß. — Auch der Weg zur 
Erreihung des Zieles bedarf einer Revifion. Im allgemeinen wird 
uzugeftehen fein, daß Schärfung der Beobachtung, Ermwerbung Harer 
orftellungen nur durch eigenes Erarbeiten feiten3 der Schüler zu er- 
reichen find. Die Voltsfchule wird, wie die Hochſchule den Schwerpunft 
ihres Lehrſyſtems in das Seminar und die Laboratorien verlegt bat, 
ihren Mittelpunkt in die eigene Arbeit (Handfertigfeit) der Schüler verlegen 
müffen; fie bietet die mächtliegende und ficherfte Gelegenheit zur Ge— 
winnung von elementaren Sad)» und Zahlbegriffen. Eine andere Schwäche 
der gegenwärtigen Schulen liegt im unficheren, unbeholfenen Sprach— 
ausdrud, der meiften Schüler unferer Bolksbildungsanitalten. | 

Dies führte mich direkt zur Frage der Lehrerbildung. Wit 
Fug darf behauptet werben, daß die mangelhafte Sprahbildung, melde 
die Vollsſchule vermittelt, eine direfte Folge unrichtiger Sprachbildung 
der Lehrer jelbft ift. Eine gründliche Reform der Lehrerbildung muß 
deshalb dem Fortſchritt der Volksichule vorausgehen. Heute wendet ſich 
die Ausbildung des angehenden Lehrers nur an den Intellekt; ſie pflegt 
Gedächtniswiſſen in einem Maße, das als übertrieben bezeichnet werden 
muß. Es iſt gar nicht möglich, daß all das, was im Lehrplan 
bed Seminars aufgeführt wird und am Eramen vorgeführt werden muß, 
auch richtig aufgenommen werden könnte in den vier Jahren de3 Studiums. 
Es ift zu vielerlei. Auch bei der Lehrerbildung jchwebt da3 Phantom 
einer abgejchloffenen Bildung vor — alles muß man mijfen, und damit 
züchtet man ein Vielwiſſen, das den Schein einer Allgemeinbildung er- 
wedt, aber weit bavon entfernt ijt, e3 zu fein, weil es an ber geitigen 
Durhbildung fehlt. — Hier heißt e3 alſo abrüjten. Man frage: Was 
bedarf der junge Lehrer zur Ausübung feines Berufes? Vier Fahre der 
Bildung find wahrhaftig nicht zu viel; wo es fi darum handelt, für 
den wichtigen Beruf des Volkserziehers auszubilden, da fann man nichts 
Überflüffiges treiben. Die ethifche und äfthetifche Ausbildung der Lehrer 
muß mehr in den Mittelpunkt gejtellt werden; heute fommt fie zu kurz. 
Denn in diefer Richtung geht die Hauptaufgabe des Lehrers, hier braudt 
er einen fejten Boden, um als Erzieher wirken zu fönnen. Der enzyklo— 
pädiiche Wiffensfram nüßt nichts und im fchlimmften Falle bewirkt er 
nur, daß man vor lauter Theorie und Lehrweisheit da3 Kind nidt 
fennt, die Hauptfache der Erziehung ignoriert und die Aufgabe über- 
——— Gemüt ſowohl, als Verſtand und Körper zu entwickeln und 
zu bilden. 

Auch die Fortbildungs- und Bürgerſchule bedarf einer zwed- 
entjprechenden Organifation. E38 geht nicht an, daß diefe Stufe nur eine 
Nepetierfchule der Volksſchule fei. Jeder Entwidlungsitufe des jungen 
Menfchen weiſe man da3 zu, was fie richtig fördert und bildet. Den ins 
praltiiche Leben übertretenden jungen Leuten ift die Einführung in die 
wirtichaftlichen und fozialen Verhältniffe, die heute das ganze Leben be- 
herrſchen, Bedürfnis. Darum ift hier eine andere Lehrweife ala in der 
Elementarfhule und ein den ganzen jungen Menfchen erfafiendes und 
interefjierendes Verfahren am Platze.“ 

Dieſe vorwiegend kritiſch angelegte Programmrede iſt nun aller— 
dings nicht unmwiderfprocdhen geblieben. Won feiten der Vertreter der 
angegriffenen Schule ift hervorgehoben worden, daß der Vorwurf der 
infeitigen Verftandesbildung denn doch mindejtend zuungunften der 
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Gemüts- und Charakterbildung ſtark übertrieben fei; daß der Kritik der 
Nachweis, wie e3 bejjer zu machen fei, fehle und bie Seminarbildung 
Teinesweg3 allein oder auch nur vorwiegend für den Mangel an Sprad)- 
gemwandtheit verantwortlich; gemacht werden bürfe. Zugegeben wurde frei» 
lich, daß unten und oben manches der Berbefjerung bedürftig fei und 
auch verbejjert werden fünne, jobald in der Volksſchule z. B. die Schüler- 
zahl per Klajje vermindert und im Seminar die unbedingt nötige zeit- 
liche Ausdehnung des Bildungskurſes eingeführt werde. Beides ift nur 
durchführbar, wenn die dazu erforderlichen finanziellen Mittel zur Ver— 
fügung geftellt werben. 

Sm übrigen ift, wie ſchon hervorgehoben, da3 vom Zentralvorftand 
des fchweizerijchen Lehrervereind ausgearbeitete Revijionsprogramm eine 
teilmweife Überfegung jener Anregungen in die Form von praftifhen Vor— 
Ichlägen, die als Ziel punkte demnächſt vorzunehmender Verbeſſerungen 
in erſter Linie in ee ar fallen follten. 

A. Betreffend die Örganijation der Schule: 1. Der Staat 
fördert die Pflege des Kindes im vorjchulpflichtigen Alter durch Unter» 
ftügung von Kinderkrippen, Kinderhorten, Kindergärten und weitere Für— 
forgeeinrichtungen. 2. Das ſchulpflichtige Alter des Kindes beginnt mit 
dem zurüdgelegten jiebenten Altersjahre. 3. Die Schulpfliht umfaßt 
mwenigitens acht Schuljahre. 4. Beim Eintritt in die Schule ijt jedes 
Kind ärztlich) zu unterfuhen. Ein einheitliher Fragebogen, der durd) 
die Eltern und den Arzt auszufüllen ift, gibt dem Lehrer eine Grundlage 
für die Behandlung des Kindes. 5. Schwädlihe Kinder find um ein 
Jahr zurüdzuftellen oder einer Hilfsklafje zuzumeifen. Für gebrechliche, 
taubftumme und blinde, ſchwachſinnige Kinder iſt bejfondere Fürſorge 
zu treffen. Die Eltern find ihren VBerhältniffen gemäß an die Tragun 
der Koſten herbeizuziehen. 6. In der erjten Schulzeit find die Kinder — 
Spiel und körperliche Beſchäftigung (Fröbelarbeiten und Zeichnen) in 
das Schulleben einzuführen. Körperliche Beſchäftigung (Handarbeit), 
Unterricht im Freien, Schulwanderungen, tägliche körperliche Übung 
(Zurnen, für Knaben und Mädchen obligatorisch) find während ber 
ganzen Schulzeit mit der geiftigen Lernarbeit in Fräftigenden Wechfel zu 
bringen. 7. Herabſetzung des Schülermarimums. Eine Schulabteilung 
(für eine Lehrperfon) follte, insbejondere an ungeteilten Schulen, nicht 
mehr al3 40, in den oberjten Klafjen (7. und 8. Schuljahr) der Primar- 
fchule, in der Sekundar- und Mittelfchule nicht über 35, in Hilfsklaffen 
nicht über 25 Schüler aufnehmen. 8. Die Prüfungen find auf natürliche 
Urbeitsbedingungen aufzubauen und haben vor allem das Können der 
Schüler und nicht das gedächtnismäßige Wijfen der Schüler zu erproben. 
9. Die Aufnahme in eine höhere Schule erfolgt auf Grund der Beugniffe 
mit einer Probezeit von höcjitens vier Wochen. 10. Die reifere Jugend 
iſt durd) obligatorische Fortbildungsſchulen mit theoretifchen und praf- 
tifhen Kurſen und allgemeiner Bürgerbildung für Knaben und haus- 
wirtfchaftlihem Unterricht für Mädchen in ihrer Berufslehre zu unter- 
ftügen. Erziehung zur Erfüllung der Pflichten gegenüber dem Staate 
und der Gefellfhaft. Jede allgemeine oder berufliche Fortbildungsſchule 
hat einen Kurs in PVaterlandsfunde (mit Verfaſſungskunde) für alle 
Schüler obligatorisch zu machen. 11. Lehrlingägefege find in allen Kantonen 
durchzuführen, um die Berufslehre der jungen Leute zu ordnen und 
die jugendlichen Kräfte vor Ausbeutung zu jchügen. 12. Unentgeltliche 
Abgabe der Lehrmittel und Schreibmaterialien in der Volksſchule. Ab— 
Ihaffung des Schulgeldes in Sekundar- und Mittelfchulen. Unterftügung 
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gutbefähigter Schüler durch Stipendien zum Beſuche höherer mifjen- 
Ichaftlicher oder beruflider Schulen. 13. Schülerjpeifung für dürftige 
Kinder (Milch und Brot in der Vormittagspaufe, Mittagsjuppe), für 
ungenügend ernährte und entfernt wohnende Schüler. In die Koiten 
teilen fi) Staat und Gemeinde, foweit nicht die Eltern ihren Verhältnifien 
gemäß beigezogen werden. Kindern mit weitem Schulweg ijt im Winter 
bei Ankunft in der Schule ein Wechjel der Fußbefleidung zu ermöglichen. 
14. Für Kinder, denen nah Schulſchluß eine elterlihe Aufficht fehlt, 
find Jugendhorte und Spielräume einzurichten, die von bejonderen, ge- 
eigneten Perſonen zu leiten find. 15. Schwädlihe Schulkinder find zur 
Kräftigung ihrer Gefundheit in Ferienkolonien oder während der Schul» 
zeit in Erholungsheime zu jchiden, wo ihnen Unterricht erteilt wird. 
16. Fehlbare Schüler (jugendlich bi3 zum erfüllten 18. WUltersjahre, ev. 
ber zivilgefeglichen Mündigfeit) find der ordentlichen Gerihhtsverhandlung 
zu entziehen und befonderen Jugendgerichtshöfen zu übermweifen, die in 
erſter Linie erzieherifhe Maßnahmen zur Befjerung der Wehlbaren ins 
Auge faffen. 17. Sculbauten find nach Hygieniihen und äjthetijchen 
Grundfägen unter Anpaffung an den baulihen Charakter der Umgebung 
zu erftellen. Mit Hilfe des Bundes iſt eine Sammlung von Muiter- 
plänen insbefondere für Heinere Schulhäufer anzulegen. 18. Außer dem 
Lehrzimmer ift jede Schule mit bejonderem Sammlungszimmer und 
Arbeit3räumen für Knaben und Mädchen, einem Turn- und GSpielplat, 
womöglich mit Turnhalle, und einem naheliegenden Schulgarten zu ver» 
fehen. 19. Mit jedem Schulgebäude ijt eine Badeeinrichtung zu ver— 
binden, die da, wo Gelegenheit zum Baden im Freien fehlt, das ganze 
Jahr offen fteht. 20. Wo eine Lehrermohnung im Schulhaus eingerichtet 
wird, foll dieſelbe womöglich vom Schulhaus getrennt, jedenfall3 für ſich 
abjchließbar fein. 21. Die Schulgimmer find täglih (nad zwei Schul- 
halbtagen) zu reinigen. Heizung und Reinigung der Schulzimmer ift 
befonderen Perſonen zu übertragen. Kinder dürfen nicht zum Reinigen 
ber Schulzimmer verwendet werden. Der Lehrer darf nicht dazu verhalten 
werden. 22. Erhöhte Staat3beiträge, in3befondere an ſteuerſchwache Ge- 
meinden, find für Schulbauten auszufeßen. 

B. Betreffend die Lehrerſchaft: 23. Die Ausbildung der 
Lehrer hat den Anforderungen der Zeit an Schule und Unterricht zu 
entfprechen. 24. Die Lehrerbildung wird durd) die höheren Mitteljchulen, 
insbefondere realer Richtung, vermittelt und findet ihren Abſchluß an 
ber Hochſchule. Bis zur Erreichung dieſes Zieles follte ein vierjähriger 
GSeminarfurs das Minimum der Lehrerbildung bedeuten, das fofort überall 
anzuftreben ift. 25. Für die Ausbildung der Lehrer an Sefundarfchulen 
ift ein wenigitens zweijähriges Studium an der Hochſchule mit Aufenthalt 
mwenigitens jech3 Monate) in franzöfiihem Sprachgebiet erforderlich. Die 

ehrer der Mittelfchulen Haben fich über pädagogifche Studien auszu— 
weiſen. 26. Freizügigkeit für Lehrer mit wenigstens vierjähriger Seminar- 
bildung für die Primarſchulen desfelben Sprachgebietes und für Sekundar- 
lehrer (Bezirlölehrer) mit wenigſtens zweijähriger Hochſchulbildung und 
für Lehrer mit dem Diplom für da3 höhere Lehramt (Diplom des eid— 
genöffiihen Rolytechnitums, der höheren Mittelſchulen, Univerfitäts- 
diplom). 27. Förderung der weiteren Ausbildung der amtenden Lehrer 
durch VBeranftaltung von bejonderen Fach- und Ferienkurſen durch den 
Staat (Bund und Kanton) unter angemefjener Unterftüßung der Kurs— 
teifnehmer. 28. Gewährung von Reifeftipendien durch Bund und Kanton 
zum Studium des auswärtigen Schulweſens. 29. Sichere Anftellung 
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be3 Lehrer (Berufung an die Oberbehördbe, wo das Abberufungsrecht 
beiteht) und wenigſtens jechsjährige Amtsdauer, wo die periodifche Wieder- 
wahl eingeführt ijt. 30. Die Befegung einer Lehrſtelle darf nicht von ber 
Übernahme von außer der Schule liegenden Dienjtleiltungen (Orgelfpiel, 
Bereinsleitung) abhängig gemacht werden. 31. Gejicherte öfonomifche 
Stellung des Lehrers, die ihn der Sorge um Nebenverdienſt enthebt 
und vor Not im Alter bewahrt. Grundgehalt für Primarlehrer im 
Minimum 2000 Franken, für Sefundarlehrer 2800 Franken, Alters— 
zulagen nach je zwei biß drei Jahren bis zu einem Endgehalt von 
3000 reſp. 3800 Franken nad) jehzehn Dienftjahren; dazu freie Wohnung 
und Garten. Wo eine Wohnungsentichädigung gewährt wird, hat fie den 
örtlihen Mietöpreifen für eine Wohnung von fünf Zimmern zu ent» 
fprechen. 32. Lehrer der Mittelfchulen find in voller Lehrſtelle (20 bis 
25 mwöchentlihe Stunden) nicht nach der wöchentlichen Stunde zu be- 
zahlen. 33. Gleichjtellung der Lehrer und Lehrerinnen in Rechten und 
Pflichten. Eine Reduktion der Befoldung für Lehrerinnen ift nur im 
Verhältnis zu einer verminderten Stundenzahl zuläffig. 34. In Fällen 
von Krankheit und bei regelmäßigem Militärdienft des Lehrer über- 
nehmen Staat und Gemeinde die Stellvertretungsfoften. 35. Der Staat 
gewährt dem Lehrer im Falle der Invalidität und des Alters entjprechend 
den Dienftjahren einen NRuhegehalt von 20—75% der zulegt bezogenen 
Befoldung. Nach 40 Dienftjahren ift der Lehrer ohne ärztliches Zeugnis 
zum Rücktritt berechtigt. 36. Eine ſtaatliche Lehrer-Witwen- und Waijen- 
faffe gewährt den Hinterlaffenen von Lehrern eine Witwen- und Waifen- 
penfion, die 20—50% der zulegt bezogenen gejeßlichen Beſoldung des 
Lehrers beträgt. Die Lehrer haben an die Witwen- und Waiſenkaſſe 
Beiträge zu leiften. 37. Vertretung der Lehrer mit Sitz und Stimme 
in der DOrtsfchulbehörde, Bezirls- und fantonalen Schulbehörden (Ge— 
meindefchulpflege, Bezirksjchulpflege, Bezirksſchulrat, Erziehungsrat). 
38. In Auffichtstommisfionen (Seminarien, Gymnaſien, Jnduftriefchulen, 
Gewerbeſchulen ufw.) hat die Lehrerſchaft durch eine felbjtgewählte Ver— 
tretung beratende Stimme. 39. Okonomiſch ſchwache Schulgemeinden find 
leiftungsfähigeren Gemeinden anzugliedern, fo daß größere Schulverbände 
geichaffen werden, welche die Schullaften leichter zu tragen vermögen. 
40. Erhöhung der Bundesfubvention für die Volksfchule. 

Das find ſchöne Ziele, von denen mande ſchon da und dort im 
Sande realifiert find. Wenn fie einmal in ihrer Gefamtheit in allen 
Gauen unferer Heimat zur Wahrheit geworden fein werden — dann wird 
auch die Schule einen tüchtigen Schritt der Befferung vollzogen und die 
Wohlfahrt des Volkes merklich ich gejteigert haben. 

2. Während die ſchweizeriſche Lehrerverfammlung in ihrer 
zahlreid) befuchten Tagung vom 6. bis 7. Juli in Schaffhaufen mit 
Begeifterung diefen Zielpunkten ihre Zujtimmung gab und gleich einige 
der Roftulate als PVerhandlungsgegenitände in Diskuffion zog — Er— 
höhung der Bundesfubvention, Jugendfürforge, Herabfegung des Schüler- 
marimums, Lehrerbildung, Lehrerbefoldung —, hat im Spätjahr aud) 
die Bundesverfammlung ſich mit dem Thema „Erhöhung der Bundes— 
ſubvention“ befchäftigt. Wie bald fie im Voranfchlag des Bundes eine 
Stelle finden wird, ijt einjtweilen eine offene Frage. Die Beantwortung 
der bezüglichen Anregungen durch den Bundesrat ließ durchbliden, daß 
nach Anficht der Erefutivbehörde vorerft noch dringlichere Pojten die 
Bundesmittel in Anfpruch nehmen werden; es wurde dabei auf die neue 
Borlage einer Kranken- und Unfallverfiherung hingemwiejen. Immerhin 
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ift num die Erhöhung der Schuljubvention angemeldet, und da jie nicht 
hohe Summen betrifft, jo darf bei dem fortwährend fich jteigenden Ertrag 
der Grenzzölle um fo eher auf Erhörung gehofft werden. 

Hinfichtlih der Jugendfürforge find außer den im vorftehenden 
Programm enthaltenen PBoftulaten im Berichtsjahre noch andere Map- 
nahmen teil3 angeregt, teil3 bereit3 in Wirkjamfeit gejegt worden. So 
ift aus LZehrerfreifen von Bajel und Aargau aus angeregt worden, Schul» 
behörden und Lehrerfchaft möchten fih um die Vermittlung geeigneter 
Stellen an austretende Schüler und Schülerinnen kümmern und bemühen, 
da gar viele namentlich unbemittelte Knaben und Mädchen dem Zufall 
und oft fchlimmen Erftlingserfahrungen ausgejegt find. Das Beripiel 
mit diefer Fürforge ijt bereit3 gegeben. Bor zehn Jahren haben einige 
Pfarrer im berniſchen Seeland mit Hilfe ihrer Kirchgemeinden e3 unter- 
nommen, die Placierung junger Leute in der franzöfiihen Schweiz; — 
teil3 um die Sprache zu erlernen, teil3 um eine berufliche Lehrzeit zu 
abjolvieren — zu vermitteln und unter ihre Fürforge zu nehmen. Diefe 
von der Landeskirche unternommene Vermittlung hat ſich von Jahr 
zu Jahr weiter ausgedehnt und iſt bereit3 in mehreren Kantonen orga- 
nifiert. Die bisherigen Refultate find denn auch höchſt erfreuliche und 
fegensreiche geworden für Hunderte von Knaben und Mädchen, die jo- 
glei) nad) ihrem Austritt aus der Voltsjchule in Lehr- und Dienititellen 
zu treten genötigt find. Die fchweizerifche gemeinnügige Gejellichaft hat 
durdy ihre Bildungstommifjion ji) Bericht und Antrag unterbreiten 
laffen über die Art und Weife, wie fie zur Förderung diefes nützlichen 
Werkes beitragen könnte. 

Eine andere zeitgemäße Fürſorge zugunjten der Jugend hat bie 
Stadt Züri dur die Schaffung einer Schüler-Zahnflinif orga- 
nifiert, wie fie in Quzern bereit3 mit beitem Erfolg durchgeführt wird. 
Der Stadtrat von Zürich hat in feiner Sigung vom 12. Dftober 1907 
die Errichtung einer ſolchen Schulklinik befchylofjen und in der Genehmigung 
der Vorlage zugleic die vollftändige Unentgeltlichfeit derfelben für die 
Schüler beſchloſſen. Auch in Bern find feit Jahren wiederholt dahin- 
zielende Anregungen vom fchulhygienifchen Verein den Stabtbehörden 
eingereicht worden. 

Ebenfall3 vom Scaffhaufer Lehrertag aus erging der Ruf nad 
Vermehrung der Fförperlihen Übungen duch Jugendfpiel uw 
VBandern Was in wenigen vereinzelten Ortfchaften de3 Landes feit 
Sahren mit reihem Erfolg gepflegt worden ijt, follte Gemeingut der 
ganzen Schweizerjugend werden. „Alles würde befjer gehen, wenn man 
mehr ginge‘, hat ſchon Seume der deutfchen Jugend ans Herz gelegt. 
In unjerem Lande haben die Bafler in diefer Richtung vorbildliche Ein- 
richtungen ins Werk geſetzt mit den Schüler-fFerienreijen unter der ſach— 
fundigen Leitung von ©. Rudin; Reifen zu Fuß über Berg und Tal 
mit Gelbjtverpflegung während zwei Wochen, und mit der Organifation 
von Sugendfpielen auf großen Pläßen. 

In Scaffhaufen nun wurde nad) lebhafter Erörterung der großen 
Vorteile für Unterricht und Gefundheit der Jugend die Gründung einer 
Ichweizerifchen Vereinigung zum Zwecke der Einführung diefes Jugend» 
fportes — Gpiel und Wandern — befchloffen. Dem Rat ift die Tat 
raſch gefolgt. Im Laufe des Winterd haben über diefe Gründung Ber- 
handlungen unter Vertretern verfchiedener Landesteile in Zürich flatt- 
gefunden, und eine Initiativkommiſſion ift mit dem Auftrag betraut 
worden, landauf und -ab zu werben für die gute Sade. In Zürich, 
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Bern, St.Gallen, LZaufanne ufw. find die Schul- und Stadtbehörden 
damit beichäftigt, geeignete Spielpläße für die Jugend zu erwerben oder 
Lauſanne) Waldfchulen mit ganztägigem Aufenthalt, mit Unterricht, 
Spiel, Beichäftigung und Verpflegung einzurichten. In Bern foll auf 
da3 Jahr 1908 der ſtädtiſchen Schuljugend ein großer, jchöner, von Wald 
umfäumter Spielplag angewiefen werden, deſſen Ausdehnung von 
40 000 m? wenigſtens 30 Schulflafjen gleichzeitig freien Raum zum Be- 
trieb ftärkender Jugendſpiele bieten joll. Einige gemeinnügige Freunde 
der Jugend haben da3 Areal gepadhtet und ftellen e3 der Jugend zur 
Verfügung. Die Jugendipiele find in der Tat in hohem Maße geeignet, 
die Freude an körperlicher Bewegung in der Jugend zu mweden und zu 
fördern. Sie bilden eine notwendige Ergänzung zu den ſyſtematiſchen 
Zurnübungen; während dieje jtet3 jort unter jtrammem Kommando er- 
folgen, gewährt das Spiel der eignen Initiative der Schüler Gelegenheit, 
ſich zu erproben und zu bilden, dadurch den Willen mit den förper- 
lichen Kräften zugleich zu betätigen und ihm Gelbftändigfeit und Selbſt— 
vertrauen zu — die im heutigen Kampf ums Daſein ſo not— 
wendig ſind. 

3. Die Unterrichtspraxis der Volksſchule iſt auch im Berichts— 
jahre Gegenſtand age Studien, Kurje, Verhandlungen und Verjuche 
in den Streifen der Lehrerfchaft gewejen. In Winterthur wurde ein 
Gejangfurs (Schul- und Vereinsgeſang) für die Lehrerſchaft de3 Be- 
zirfes abgehalten. 9 Lehrerinnen und 39 Lehrer beteiligten ſich daran. 
Er dauerte drei Monate und bot im ganzen 58 Unterrichtsftunden. Die 
Leitung war fahfundigen Händen anvertraut; die Herren Gejanglehrer 
Ruckſtuhl, ein erfahrener Praftifer, und Muſikdirektor G. Niedermann 
teilten jich in die Aufgabe, indem der erjte die Methodif des Schul— 
gefanges, der andere Harmonie» und ormenlehre behandelte Vom 
Bentralvorftand des fchweizerifchen Lehrervereing it die Anregung aus— 
gegangen, es feien die fchweizerifhen Volkslieder durd eine dazu 
ernannte Kommijfion zu fammeln. Dem Aufruf zu diefer Sammlung, 
der anfangs de3 Jahres veröffentlicht wurde, ift zu entnehmen, daß ſich 
zu dieſem Zwecke drei verwandte Vereinigungen, die jchweizerifche Gefell- 
Ihaft für Volkskunde, der fchrweizerifche Lehrerverein und der Verein 
ichweizerifcher Gefang- und Mufiklehrer, diefes Werkes fi) anzunehmen 
beſchloſſen haben. "Bir rufen alle auf“ — jagt der Aufruf —, „die 
noch Sinn für die Poeſie des eignen Volkes haben, die die Lieder der 
Heimat noch fennen und lieben, mitzuhelfen, damit wirklich ein großes 
nationale8 Werk zujtande fommt, deſſen ſich unfer Baterland — 
ſoll und das ſtolz auch dem Fremden von der geiſtigen Tätigkeit unſeres 
Volkes ſpricht. — Geſammelt ſoll alles werden, was frei von den Lippen 
des Volkes erklingt, was das Volk als ſein Eigentum betrachtet, mit dem 
es ſchaltet, wie es will, nicht aber Lieder, die aus Geſangbüchern ge— 
ſungen werden. Wir müſſen die altherkömmlichen Lieder, ſo gut wie 
die oft raſch vergeſſenen kurzen Verschen und Sprüche ſammeln, Verſe, 
Lieder und Spiele der Kinder ſowohl, als Tanzlieder und Tanzmuſik, 
Betrufe, Nachtwächterlieder, Verſe beim Pfählen und anderen Arbeiten 
und weiter noch Jodler, Juchzer und Rufe. Wir müffen ein gutdeutjches 
Lied fo gut wie ein munbartliches, ein Lied, das urfprünglich in Deutjch- 
land oder Dfterreich gefungen wurde, fo gut aufzeichnen, wie das in ber 
Schweiz geborene — wenn e3 nur vom Schweizervolf wirklich gefungen 
wird. Das alles, bitten wir, und einzufenden, Tert und Melodie, ohne 
jegliche Zutat fo genau als möglich uſp.“ — In Altorf, Weefen und 
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Bürih wurden Lehrerturnkurfe abgehalten, in benen unter ſach— 
fundiger Leitung das Knaben- und da3 Mädchenturnen eifrig bearbeitet 
wurden. Das Hauptaugenmerk galt der methodiichen Auswahl und Durdy- 
führung geeigneter Übungen, fowie der Sicherheit in der Bejehlgebung. 
In beiden Richtungen ift noch manches zu verbefjern in unferem Schul- 
turnen, da3 wohl in Städten und größeren Ortſchaften regulär ein- 
gebürgert ijt, auf dem Lande, im Heinen Dorf aber noch immer um 
fein Recht und feine Eriftenz ringen muß. — 

Dem Handfertigfeit3unterricht waren auch mehrere Kurſe 
gewidmet, unter denen derjenige de3 fchweizerifchen Vereins für Hand» 
fertigfeit, der in Zürich von Mitte Juli bi8 Mitte Auguft jtattfand, 
der wichtigſte war. Er vereinigte nicht weniger al3 102 Lehrer des 
Faces, von denen die einen fi) dem Elementarfurs, andere dem Kar— 
tonnagefurs, dritte den Schreinerarbeiten und eine vierte Gruppe den 
Schnigarbeiten wibmeten. Am Schlußtag dieſes Kurſes waren die ſämt— 
lihen gefertigten Arbeiten ausgeftellt; jie gaben Zeugnis von fleihiger 
und tüchtiger Arbeit und verfpraden neue Erfolge für die Praris all 
der injtruierten Lehrer. 

Sm GElementarfurs, der da3 für die drei erften Schuljahre be— 
jtimmte Dandarbeitspenfum vorzuführen hatte, trat beſonders anregend 
dad Modellieren hervor. Kugel, Walze, Kegel, Prisma und Ei bilden 
die Grundformen, aus denen ſich Kirjchen, Apfel, Kugeln, Rübe, Zeller, 
Schüſſeln, Fiih, Maus u. a. m. unſchwer geitalten laſſen. Durch dieſe 
plaftiichen Arbeiten foll und kann die Anſchauung de3 Körperlichen ver- 
deutlicht, der Schönheitsfinn und die Tüchtigfeit der Hand gebildet werden. 
Neben diefen Übungen wurden auch andere elementare Arbeiten gezeigt 
und geübt. An Hand der Prangjchen Papiere galt es das Falten, die 
Rand- und Flächenverzierungen in den einfachſten Formen auszuführen 
und dabei den Farbenſinn zu weden. Der Anjchauungsunterricht (Sachen 
und Bahlgrößen) ließ fi hier in unmittelbaren Zufammenhang mit 
der Handfertigfeit bringen. E3 wurde gezeigt (Lehrer Herr Dertli), mie 
durch die Übungen im Erbfenlegen, Stäbchenlegen, im Ausſchneiden von 
Silhuetten, im Aufkleben von geometrifchen Formen mit ergänzenden 
Beichnen und von getrodneten Blättern die Auffafjung der Gegenftände 
verdeutlicht und die Fertigkeit bildet. Won befonderem Wert erjchien 
den Teilnehmern die Arbeit in Naturholz. Aus folhem wurden — ohne 
viel Koften für Material und Werkzeug — allerliebjte Gegenftände, mie 
DBlumenleitern, Ständer, Körbchen, Halter, Rahmen uf. gefertigt, Pro- 
dulte, die dem Heinen Künſtler die größte Freude bereiten und in ihm 
den Sinn für das Nüsliche zugleih mit dem Schönheitsfinn fördern. 
Sn den Kartonnage- und den Dolzarbeiten, wie im Schnigen erhielten 
die lernenden Lehrer reiche Anregung für ihre Praris, vor allem aber 
für fich felbit eine fichere Übung und Gewandtheit. 

In Aarau haben nicht weniger al3 drei Kurſe von je achttägiger 
Dauer für Lehrer an Handmwerfer-, Gemwerbe- und gemwerb- 
lihen Fortbildungsfhulen ftattgefunden. Hauptaufgabe dieſer 
Kurſe war, die Lehrer einzuführen in die vom fehmweizerifchen Gewerbe- 
berein angenommene Buchhaltung und Kalkulation, für welche von dem 
genannten Verein unlängſt ein beſonderes Lehrmittel herausgegeben 
wurde. Der Präfident des ſchweizeriſchen Gewerbevereins ſelbſt leitete 
den Kurs und erteilte an der Hand der genannten Anleitungen den 
Unterricht. Der gefamte Lehrftoff des Kurfes wurde nad) dem Grundſat 
ber allgemeinen Verwendbarkeit ausgewählt und angeordnet. Mit der 
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Buchhaltung wird eine Preisberehnung verbunden, die jo eingerichtet 
ift, daß fie dem Betriebsinhaber in untrüglicher Weife die Erjtellungs- 
fojten feiner Produkte nachweijt und ihn ohne Aufnahme eines Inventars 
annähernd richtig orientiert über fein Lager an Rohmaterial und fertigen 
Produkten, über feine Forderungen und Schulden und über die gefamte 
Zage und Rentabilität feines Gefchäftes. Diefe Kurſe find von etwa 
80 Lehrern befucht worden, die da neue praftifche Anleitung zu ihrem 
Unterriht an Handwerker- und Gewerbeſchulen ſich verſchafft haben. 

Eine neue erfreuliche Erjcheinung ift der Samariterfurs, den 
der Lehrerverein Zürich für feine Mitglieder ins Werk gejegt Hat. 
Während der Dauer von fieben Wochen wurden wöchentlich zwei Stunden 
auf orientierende Vorträge von einem im praktiſchen Samaritermwefen 
mwohlbewanderten Arzt und auf Übungen der Kursteilnehmer unter Ans» 
leitung aktiver Samariter verwendet. Mit Recht wurde von den Ini— 
tianten hervorgehoben, wie wichtig und notwendig diefe Orientierung 
und Fähigkeit, erjte Hilfe bei Unfällen im Schulleben zu leijten, für 
die Lehrerſchaft fei. Die täglichen Erfahrungen im Schulbetriebe zeigen, 
daß die Schülerfhaft von mancdherlei Unfällen bedroht und betroffen 
wird. Im Spiel, im Xrbeiten in der Werkftatt und der Schulftube, auf 
Reifen, Erkurfionen, beim Baden uſw. gibt es der Unfälle jo viele, daß 
es gerechtfertigt erfcheint, Xehrer und Lehrerinnen mit ben Senntniffen 
und Fertigkeiten des Samariters vertraut zu machen, um den Schaden 
ſolcher Aufälle auf ein Minimum zu befchränfen und durch zielbewußtes, 
ſachkundiges Handeln der Verantwortlichkeit ein Genüge zu tun. Es 
handelt fich dabei keineswegs um Erjegung des Arztes, jondern um Die 
erjte Hilfe, die in fo vielen Fällen von entfcheidender Bedeutung it. 
Quetſchungen, Wunden, Verſtauchungen, Verrenkungen, Knochenbrüche, 
Verbrennung, Ohnmacht, Sonnenſtich, Hitzſchlag, Vergiftung, Fallſucht 
erfordern raſches, ſachkundiges Handeln, wodurch oft ſchlimme Folgen 
verhütet werden können. Wir erachten dieſe praktiſche Ausrüftung eines 
Lehrers und einer Lehrerin für ihren Beruf als eigentlich ſelbſtverſtändlich, 
ſo daß ein ſolcher Kurs nicht erſt in ſpäteren Jahren gelegentlich und 
nur von wenigen einzelnen abſolviert werden, ſondern als integrierender 
Teil der Lehrerbildung längſt im Programm des Seminars ſeine Stelle 
gefunden haben ſollte. Das Lehrerinnenſeminar der Stadt Bern läßt 
den Schülerinnen der Oberklaffe im Anjchluß an den theoretijchen Unter 
riht in Anthropologie einen praftifhen Samariterfurd erteilen. Es 
werben darauf zirfa 40 Stunden verwendet (Sommerfemefter), wobei 
die Schülerinnen gehörig Zeit zu wiederholter Übung in allen Mani— 
pulationen erhalten. Die feit zehn Jahren damit gemachten Erfahrungen 
haben den Nuten diefer Belehrungen in evidenter Weije beftätigt, welche 
zudem vielfach der Stellung der Lehrerin und der Beziehung zwijchen 
Schule und Haus zugute gelommen. 

3. Außer in den vorerwähnten Kurfen war die Unterricht3praris 
auch in Beiprechungen der Lehrerichaft, in neuen Publilationen und 
in Vorträgen Gegenitand erneuter Prüfung und neuer Anregungen für 
deren Anlage und Durchführung. In diefer Beziehung hat die „Schweize- 
rifche Rehrerzeitung”, das Organ des 7000 Mitglieder zählenden ſchweize— 
riſchen Lehrervereins (ftark °/, der gefamten Lehrerfchaft der deutjchen 
Schweiz), unbejtritten das Verdienſt, die reichhaltigite pädagogiſche Zeit— 
Schrift zu fein und am meiften zur Anregung und Aufklärung der Lehrer- 
ſchaft aller Stufen zu bieten. Ein Jahrgang diefes Blattes ijt eine aus— 
giebige Fundgrube pädagogischer Nachrichten und Studien von bleibendem 
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Werte. Um menigjtens einige Beijpiele u. a. der legteren Gattung zu 
nennen, jei hingewiejen auf die tüchtigen Aufjfäge im Jahrgang 1907 
über „Beobachtungstypen“, von X. Wetterwald in Bajel, über „Die Ziele 
bes Unterrichts“, von G. Studi in Bern, über die „Ereignifje der 
erperimentellen Pädagogik“, von Dr. %. Winteler, über „Die Daupt- 
probleme des Denkens’, von Dr. DO. Meßmer in St. Gallen, über „Unſer 
Bolkslied‘, von Gaßmann in Weggis, uſw. Durd die Beilage „Aus 
der Praris der Volksſchule“ gibt fie dem Lejer ausführliche Darftellungen 
aus dem praftifchen Unterrichtöbetrieb der verjchiedenen Fächer. Andere 
Beilagen find die „Blätter für Schulgefundheitspflege‘, die „Monats- 
blätter für das Schulturnen“ und nebjt dem bringt jie jelbjt einen 
periodifhen Literaturanzeiger und literariiche Beiprechungen in großer 
Zahl. So wird ber Leſer auf dem laufenden erhalten über alle Vor— 
fommnijfe von einiger Bedeutung im gejamten Schulleben, nicht nur 
der Schweiz, jondern auch des Auslandes. 

Unter den zahlreichen literarifhen Neuheiten aus dem Gebiete ber 
Unterrichtäpraris verdient an diefer Stelle in3bejondere ein neues pral- 
tiiche8 Handbuch für den Lehrer Erwähnung zu finden, da3 eine ganz 
eigenartige, rationelle Behandlung des heimatfundlichen Unterrichts zur 
Darjtellung bringt. Es ijt die „Heimatkunde von Thal“ (Kanton 
St. Gallen) von ©. Walt, Lehrer dafelbit. Der Verfaſſer zeigt darin, 
wie er mit feinen Schülern den erjten geographiichen Unterricht auf 
Grund der wirklichen Anfhauung, d. h. der Umſchau in Haus, Dorf 
und Umgebung auf regelmäßigen Erfurfionen durchführt. Da wird unter- 
fucht, geprüft, verglichen, da3 Warum, Wozu und Woher erörtert; Be- 
merfenswertes wird in Skizzen gezeichnet, die an Ort und Stelle auf- 
genommen werden. Da wird gemejjen und reduziert, geihägt und be- 
rechnet. Der Schüler iſt nie müßiger Zufchauer oder Zuhörer; er ift 
der Suchende, der Findende, der Fragende; das Erarbeitete wird ſogleich 
in forreltem Sprachausdrude firiert, nachher in Zeichnung und Wort 
ausgeführt. Das Heft des Schüler3 wird gelegentlich als Defebudh ver⸗ 
wendet, ſeine ausgeführten Skizzen ſind ſeine Kunſtblätter, der Schul— 
ſchrank wird mit heimgebrachter Ausbeute aus Feld und Wald, aus 
Bach und Berg zum jelbjtangelegten naturkundlichen und hiſtoriſchen 
Mufeum. Mit der Kenntnis der Topographie wird die Beobachtung 
der MNaturerfcheinungen, der Mrbeit und der Lebensweiſe ber 
Menihen in Verbindung gebradt und fo das Bild nad) und nadı 
bervollitändigt, bis es eine für ſich abgeſchloſſene Monographie des 
Dorfes und feiner Bewohner — des Landes und feiner Bevölkerung 
geworden iſt. Die zahlreichen, von zwei des Stiftes Fundigen Kollegen 
de3 Verfaſſers ausgeführten Skizzen und Bilder ilfuftrieren aufs an- 
genehmite und in anregender Weiſe den klar verfaßten Tert. Was dem 
Buche befonderen Wert verleiht, ift der Umjtand, daß es eine gejchidte 
praftifche Anleitung zur Durchführung des „Arbeitsprinzips“ im Unter- 
richt bietet. So lernt der Schüler jelbitändig beobadhten und benten, 
ſprechen, was er weiß, und barftellen, wa3 er fann, fühlen mit und in 
der Natur und mit anderen Menfchen und handeln aus eigenem Antriebe. 
Das ift Sad und Sprachunterricht, Kunftunterriht und Gefinnung 
bildende — meil felbjtgefühlte Teilnahme an den Erjcheinungen ber 
Außenwelt —, das ift Willen übende und bewußte Kräfte bildende Er- 
siehung. Das Buch verdient Nahahmung zu finden und feinen Weg 
zu maden. Es ift ein guter Führer, feine Schablone, aber echte Methode. 
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III. Totenſchau. 


Sm Berihtsjahre find viele wadere und verdiente Pioniere ber 
Sugenbderziehung heimgegangen, unter ihnen mande, die nad) lang- 
jähriger fegensreicher Wirkſamkeit das Schulzepter niederlegten, andere, 
Die nur zu früh duch tödliche Krankheit aus biefem Arbeitsfeld ab— 
berufen wurden. Die ——— Lehrerſchaft ehrt das Andenken ber 
Getreuen. Als in weiteren Kreiſen bekannte und verehrte Schulmänner 
feien hier u. a. erwähnt: 

1. Eolumban Ruffi in Andermatt am Gotthard. Mit ihm ift, 
101 Jahre alt, am 9. März 1907, der ältefte Lehrer der Schweiz ge- 
ftorben. 63 Jahre lang hat er die Schule geleitet, drei Generationen, 
unterrichtet, den Drgeldienft bejorgt und die Gemeinbdejchreiberei ber 
Ortſchaft bedient. 

2. Karl Ruckſtuhl, geſt. 18. Februar, Gefanglehrer in Winter- 
thur, wo er 34 Jahre lang wirkte teil an Elementarklaſſen, teild als 
eifriger Förderer de3 Gefanged und Dirigent mehrerer Gefangvereine. 
R. hat 45 Jahre der Schule gedient und ſich nicht nur die Dankbarkeit 
und Verehrung feiner zahlreihen Schüler erworben, fondern auch Werte 
von bleibendem Verdienſt, wie feine „Anleitung zur Erteilung eines 
methodiihen Gejfangunterricht3‘‘ gejchaffen; in diefer Anleitung geht er 
nicht von der ZTonleiter, fondern von den Affordtönen aus und führt 
demgemäß den Schüler in den Gefang ein. Dem Gefangunterridht in 
der Elementarfchule widmet feine Anleitung befondere Sorgfalt. Bon 
ihm ijt die Literatur der Schul- und Bereinslieder um einige Nummern 
bon al oe Wert bereichert worden. 

. Eduard Bahmann, Borjteher der Erziehungsanjtalt Sonnen- 
berg bei Luzern, geb. 1834, gejt. 21. April 1907. Bachmann hat 
nad) Erlangung feine Lehrerpatentes im luzernifhen Seminar Rat» 
haufen einige Jahre an feinem Heimatort die Primarjchule geleitet. 
1858 wurde er an die von der jchweizerifchen gemeinnüßigen Gejellichaft 
ee Rettungsanftalt für katholifhe Knaben als Vorfteher berufen. 

amit hat er feine Lebensaufgabe erhalten und dieje auch bis zu feinem 
Tode mit mufterhafter Treue und reihem Erfolg durchgeführt. 

4. Dr. Franz Fäh, Schulinfpektor in Bafel, geb. 21. Januar 1858 
in Walenftadt, gejt. den 11. Mai 1907. Nach Abjolvierung des Primar- 
lehrer-Bildungsturfes und desjenigen für Reallehrer, feßte er feine 
Studien an der Univerfität Zürich fort und bejchloß fie mit glänzend 
beitandenen Prüfungen, die ihm da3 Piplom eine3 Gymnaſiallehrers 
und den Doktortitel eintrugen. Seine Wirkſamkeit in Baſel als Fach— 
lehrer der Geſchichte und der deutſchen Sprade an der NRealfchule 
zeichnete fi) aus durch einen gründlichen gediegenen Unterricht und durch 
taftoolle, wohlwollende Freundlichkeit gegenüber jedermann. 1896 mwurbe 
er von der Regierung zum Inſpeltor der Primarſchulen Baſels ernannt. 
11 Jahre hat er diefes Amt mit ungewöhnlichem Erfolg verjehen und 
fih allerfeit3 Dank und Anerkennung erworben. Seine gefhichtlichen 
Studien über die Beziehungen Peſtalozzis zu Bafel, über Bürgermeijter 
BWettjtein und über feine Heimat Walenjtadt find ehrenvolle Denkmäler 
gewifjenhafter, feiner Arbeit. 

5.%. Schiefer, Scdhuldireltor in Glarus, geb. 1858, get. 
3. Juli 1907. m bejcheidenen Kreife wirfend, hat der DVerftorbene 
durch Geſchick, Takt und Lehrtüchtigkeit fi) bei jung und alt Achtung 
und Ehre erworben. Der Schule jeiner Heimatgemeinde hat er feine 
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ganze Lebenskraft gemwibmet, ald Lehrer wie al3 Leiter Verdienſtliches 
geleiftet und an den pädagogifchen Arbeiten der Lehrerfchaft regen Anteil 
genommen. 

6. $oh. Heinr. Heer, Schulinfpeftor in Glarus, geb. 3. April 1833, 
geft. den 24. September 1907, war ein Mann von reihen Gaben des 
Geiftes, von gründlichen Kenntniffen und einem goldlauteren Herzen voll 
Wohlwollen und Güte. Heer hatte urfprünglich die Laufbahn des Geiftlichen 

ewählt und einige Jahre ala folder in Mitlödi gewirkt. Mit um- 
— Studien ausgerüſtet, die er fortwährend ergänzte und mehrte, 
philoſophiſch durchgebildet und menſchenfreundlichen Gemütes, wandte 
er ſich der Schule zu, der er ſeit 1871 alle ſeine Kräfte widmete. Als 
fantonaler einziger Inſpektor Hatte er niedere und höhere Schulen unter 
feiner Aufficht und Leitung. Lehrer und Mitbürger verehrten den wohl— 
wollenden, ernften und gerechten Zenfor, deſſen Wort jo beitimmt und 
Har wie fein Charakter integer war. Der fchmeizeriihe Lehrer— 
verein zeichnete ihn aus duch die Wahl in feinen Vorſtand, deſſen 
Präfidium er eine Zeitlang innehatte. Anregender Schulmann, Bürger 
und Patriot von felbjtbewußter freier Lebensanfhauung, war Heer auch 
ein edler Menſch. 
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